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Curtius.  S.  138—140. 

Richard  (C),  Lateinische  Grammatik  für  untere  Gymnasialclassen  u.  s.  w. 
Göttingen,  Dieterich,  1847.  angez.  von  Dr.  A.  J.  Ca  pell  mann. 

S.  930  — 936. 

Rost  (Dr.  V.  Chr.  F.)  u.  Wüste  mann  (Dr.  E.  F.),  Anleitung  zum  Ueber- 
setzen  aus  dem  Deutschen  in  das  Griechische.  1.  Tbl.  I.  u.  2.  Cur- 
aus. 7.  Aufl.  Göttingen,  Vandenhök  u.  Ruprecht,  1850.  angez.  von 
n.  Bonitz.  S.  215. 

Sandmeier  (M.),  Methodisch-praktische  Anweisung  zu  einem  geist-  u. 
gemüthbild.  naturkundlichen  Anschauungsunterricht.  I.  Thl.  2.  Aufl. 
Aarau,  Sauerländer,  .1850.  angez.  von  Dr.  H.  M.  Schmidt. 

S.  558.  559. 

Schäfer  (Ed.),  Leitfaden  beim  Unterricht  in  der  deutschen  Sprache. 
Köln,  du  Mout-Schaubcrg,  1851.  angez.  von  K.  Weinhold. 

S.  873.  874. 

 (J.  W.),  Grundriss  der  Geschichte  der  deutschen  Literatur.  Bre- 
men, A.  D.  Geisler,  1850.  angez.  vou  K.  Wein  hold.     S.  819.  820. 

Schmid  (K.  A.),  Vorübungen  zur  griech.  Chrestomathie  von  Mezger 
u.  K.  A.  Schmid.    Stuttgart,  Metzler,  1850.  angez.  von  H.  Bonitz. 

S.  802  —  804. 

 u.  Mezger,  griech.  Chrestomathie,  8.  Mezger. 

Schmidt  in  (Ed.),  Abbildung  und  Beschreibung  der  wichtigsten  Fulter- 
gräsec  Mit  63  Abbild.  Stuttgart,  Schreiber  u.  Schill,  1850  angez. 
von  Dr.  H.  M.  Schmidt.  S.  880. 

Schnabel  (C),  Vhtstoire  safn/e,  par  Lank*  Fleurp.  Leipzig,  Baum- 
gartner, 1849.  angez.  von  J.  G.  Seidl.  S.  485.  486. 

 Lhittoire  du  Nouveau  Testament,  par  Lame  F leur y.  Ebendas. 

1850.  angez.  vou  ebendems.  S.  486. 
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S  c  Ii  n  e  i  (I  e  w  i  ii  (F.  W.) ,  Sophokles.  2.  Bdchn.  Ocdipus  Tyrannos.  Leip 
zig,  Weidmann,  1851.  angez.  von  G.  Curtius.        S.  796  -801. 

Schni  tzer  (Dr.  C.  F.),  Chrestomathie  aus  Xenophon.  Reutlingen,  Mäcken 
Sohn,  1846.  angez.  von  II.  Bonitz.  S.  805  —  807. 

 Wörterbuch  dazu.    Ebendas.  1846.  angez.  von  ebendems. 

S.  805  — 807. 

 Vorcursus  dazu.  Ehendas.  1846.  angez.  v.  ebendems.   S.  804.  805. 

Schohay  (Fr.),  s.  Sofokleova  Antigoa. 

Schultz  (Ferd.),  Kleine  latein.  Sprachlehre.  Paderborn,  Schonmgh,  1850. 
angez.  von  A.  Wilhelm.  S.  316  — 320. 

 Latein.  Synonymik.    Arnsberg,  Ritter,  1841.  angez.  von  ebendems. 

3  S.  328.  329. 

Seyffert  (Dr.  M.),  üebungsbuch  zum  Debersetzen  aus  dem  Deutschen 
in's  Lateinische.  2.  Aufl.  Brandenburg,  Müller,  1849.  angez.  von 
Dr.  C.  J.  Grysar.  S.  194-202. 

Siebeiis  (J.),  8.  Nepos. 

Smith  (C.  W.),  Grammatik  der  polnischen  Sprache.    Berlin,  Behr,  1845. 

angez.  von  A.  S  c  h  1  e  i  c  h  e  r.  S.  225  —  228. 

Sofokleova  Antigona,  v  metrickem  pfckladu  od  Dr.  Fr.  Sohaje. 

V  Praze,  Tiskem  R.  Jefäbkove,  1851.  angez.  von  A.  Schleicher. 

S.  723  —  727. 

Sophokles,  Oedipus  Tyrannos,  s.  Schueidewin. 
Stamm  (Fr.  Ludw.),  Vorschule  zum  üllila,  oder  Grammatik  der  golhischen 
Sprache.    Paderborn,  Schöningh,  1851.  angez.  von  K.  Weinhold. 

S.  555  —  557. 

Stefau  (Kristian),  Cornelia  Nepota.  V  Praze,  Jefäbkovi,  1851.  angez. 
von  A.  Schleicher.  S.  392-394. 

Sykora  (J.  IN.),  Kurzgefaßtes  Lehrbuch  der  böhm.  Sprache  u.  Rechtschrei- 
bung für  Deutsche.  Prag,  Pospisil,  1844.  bespr.  von  A.  Schlei- 
cher. s-  302.  303. 

Szabö  (Istvanlöl),  Az  Iliäsz  elso  eneke  (der  erste  Gesang  der  lliade). 
angez.  von  J.  Tclfy.  S.  141  -  144. 

Ta  frats  ho  f  ei-  (J.  ß.),  Latein.  Lesebuch  für  die  zwei  unteren  Classeu 
der  Lateinschule.  Regensburg,  Manz,  1850.  angez.  von  Dr.  A.  J. 
Capellmann.  S.  939  —  941. 

Tatai  (Andreas),  Görög  Nyclvtan,  gyakorlö  's  olvasö-resszel ,  es  görög- 
inagyar  fzötarral.    Kecskemeten,  1841.  angez.  von  J.  T6lfv. 

S.  219-221. 

 Hellen  Olvasökönyv  magyräzö  szötärral.    Pozsony,  1844.  angez. 

von  ebendems.  S.  218.  219. 

Tomice  k  (J.  S.) ,  Lehrbuch  der  böhm.  Sprache  für  Deutsche.  Prag,  Calve. 

1851.  bespr.  von  A.  Schleicher.  S.  308  — 310. 

ülfila  (Vorschule  zum),  s.  Stamm. 

V  i  I  m  a  r  (Dr.  A.  F.  G),  Anfangsgründe  der  deutschen  Grammatik.  I.  Marburg 

u.  Leipzig,  1850.  3.  Aull.    Vergl.  S.  65. 
Virgilius  Maro  (I\),  s.  Wagner,  Ladewig. 
Vogel  (Dr.  C),  Geographische  Landschaflsbilder.  Leipzig,  Hinrichs,  1851. 

angez.  von  A.  Steinhauser.  S.  946.  947. 

V  o  I  k  m  a  n  n  ( W.  Fr.) ,  Die  Lehre  von  den  Elementen  der  Psychologie.  Prag 

(Leipzig),  1830.  angez.  vou  Dr.  R.  Zimmermann.  S.  478— 480. 
Wrackernagcl  (Ph.),  Edelsteine  deutscher  Dichtung  und  Weisheit  im 

XIII.  J.ihrhdrt.    Erlangen,  Heyder  und  Zimmer,  1851.  angez.  von  K. 

Wein  ho  Id.  S.  329  —  332. 

—  —  (W.),  Geschichte  der  deutschen  Literatur.  1.  Ablh.  Basel,  Schweig- 

hauser,  1850.  angez.  von  K.  W  ein  hold.  S.  821  —  824. 

Wagner  (Ph),  P.  Xirgilil  Maronin  Carmina.  2.  edii.   Lipsiae,  Hahn. 

1849.  angez.  von  Em.  Ho  ff  mann.  S.  381  — 392. 
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Wagner  (Vh.) ,  Die  Gedichte  des  P.  Vjrgilius  Maro.  Leipzig,  Hahn,  1819. 
6  Ufte,  angez.  von  Em.  Hoffmann.  S.  381  —  392. 

West  er  manu  (Ant.),  Ausgewählte  Reden  des  Demosthenes.  1.  u.  2. 
Bdchen.  Leipzig,  Weidmann,  1850.  1851.  auger.  von  Em.  Hoff- 
mann. S.  715  — 723. 

Wilsdorf  (Dr.  Ed.),  Praktischer  Lehrgang  zur  ersten  Einführung  in  die 
latein.  Sprache.  Leipzig,  Barth,  1850.  angez.  von  Dr.  A.  J.  Cape  Il- 
mann. 8.  639  647. 

Wunschmann  (Dr.),  Leitfaden  für  den  botan.  Unterricht  auf  Gymnasien. 
Berlin,  Plahn,  1851.  angez.  von  Dr.  H.  M.  Schmidt.    S.  880.  881. 

Wüste  mann  (Dr.  E.  F.),  Anleitung  zum  Ueberselzen  aus  dem  Deutschen 
ins  Griechische,  s.  Rost  (Dr.  V.  Chr.  F.). 

Xenophon,  Zug  der  Zehntausend,  nach  dessen  Anabasis,  s.  Koch  (Karl). 

Ziak  (V.  P. i ,  Böhmische  Sprachlehre  für  Deutsche.  Brünn,  Winiker,  1849. 
bespr.  von  A.  S ch  I e i c h e r.  S.  305  —  307. 

Ziegler  (K.),  Elementarbüchlein  der  griechischen  Sprache.  Wien,  L. 
Grund,  1851.  angez.  von  H.  Bonitz.  S.  212  —  214. 

Zoll  er  CChr.),  Bibliothique  francaise.  T.l  —  IX.  Stuttgart,  Hallbergcr, 
1850.  angez.  von  J.  G.  Seidl.  S.  485. 


»ritte  Afethellunff. 

Verordnungen  ßr  die  österreichischen  Gymnasien  /  Statistik. 

a)  Allgemeine  Verordnun  ge  n,  Erlässe,  Ci r c u 1 ar sc h r c i- 

ben  u.  s.  w. 

Erlass,  Ankauf  von  Mineraliensammlungen  für  die  Gymnasien  (mit  Bezug 
auf  Dr.  J.  Baader).  S.  409.  410. 

Erlass  vom  16.  October  1850,  betreffend  die  Verordnung  über  den  Privat- 
unterricht, bezüglich  auf  die  bereits  bestehenden  Privat-Uutcrrichts- 
anstallen.  S.  70.  71. 

Erlass  vom  Decembcr  1850.  Ueber  eine  Erklärung  der  Bcck'schen  Buch- 
handlung zu  Wien,  wegen  Vertrieb  der  Lehr-  u.  Ililfsbücher.    S.  232. 

Statthalterci -Verordnung  vom  12.  Dect-mber  1850,  in  Betreff  des  Verlust«  s 
der  Stipendien.  S.  154. 

Erlass  vom  16.  Decembcr  1850,  in  Betreff  einiger  für  die  k.  k.  Gymuasien 
anzuempfehlenden  Kartensammlungen.  S.  150 — 154. 

Kundmachung  des  Statthalters  von  Niederösterreich  vom  17.  Die  1850, 
in  Betreff  der  Geschäftsbehaudlung  der  Schul-  und  Sludiengegen- 
stände.  S.  154.  155. 

Erlass  vom  Janner  1851.  Preisverminderung  der  Landkarten  bei  Artaria 
&  Comp.  S.  232. 

Erlass  vorn  12.  Jänner  1851.  Anempfehlung  einer  italiän.  Ucbersetzung 
von  Strchl's  Arithmetik.  S.  229. 

Verordnung  vom  18.  Jänner  1851.  Anstellungsdecrele  für  Katecheten  au 
Staalsgymnnsien.  S.  229  —  231. 

Erlass  vom  24.  Jänner  1851.  Definitive  Anstellung  von  Gymnasialdirecto- 
ren  und  deren  Gehalte.  S.  231. 

Verordnung  vom  26.  Jänner  1851.  Dauer  der  Hcrbstferieu  der  Gymnasien 
am  Schlüsse  des  Schuljahres  1851.  S.  338. 

Verordnung  vom  16.  Februar  1851.  Einsendung  von  Pcrsonalstandes- Ta- 
bellen der  G>  mnasien.  S.  338.  339. 

Vorordnun^  vom  25.  April  1851.  Behandlung  der  Stiftungen  und  Stipen- 
dien für  die  frühereu  philos.  Studien.  S.  487.  488 
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Verordnung  vom  29.  April  1851.   Semostrai prufungen  der  Privatschüler  an 

Gymnasien.  S.  564.  565. 

Verordnung  vom  30.  April  1851.    Praktische  Ausbildung  der  Lehrarots- 

Candidaten  in  den  Naturwissenschaften.  S.  488.  489. 

Verordnung  vom  26.  Mai  1851.    Abhaltung  der  Maturitätsprüfungen  am 

Schlüsse  des  Schuljaht es  1 8*% ,.  S.  565  — 572. 

Verordnung  (und  Instruction  hierzu)  vom  3.  Juni  1851.    Vornahmen  von 

Maturitätsprüfungen  in  Ungarn,  Serbien  und  dem  Temeser  Banate. 

S.  572  —  579. 

Erlass  vom  29.  Juni  1851.  Abstellung  der  Ueberbürdung  der  Gymnasial- 
schüler mit  Hausaufgaben.  S.  749.  750. 

Erlass  vom  29.  August  1851,  bezüglich  der  zu  beobachtenden  Grundsätze 
bei  Verhandlungen  über  die  Ausschliessung  eines  Schülers  von  sämmt- 
lichen  Lehranstalten.  S.  830.  831. 

Erlass  vom  30.  August  1851,  weiten  Ausstellung  vorläufiger  Semestraizeug- 
nisse  an  absolvirte  Gymnasialschüler  zum  Behufe  der  Aufnahme  in 
die  theolog.  Studien  und  Alumnate.  S.  831. 


b)   Erlässe  an  einzelne  Gymnasiallehrkörper. 

XXXIII.  10.  Juli  1850.   Unzulässigkeit  des  Fachlehrersystemes.    S.  71.  72. 

XXXIV.  U.  Oct.  1850.    Verfahren  bei  Ausschliessung  von  Schülern.    S.  73. 

XXXV.  20.  Juni  1851.    Charakteristische  Classificirung  und  Unzulässigkeit 
der  Classenzettel.  S.  664.  665. 

XXXVI.  2".  Sept.  1851.    In  Betreff  eines  Antrages  über  geänderte  Verkei- 
lung des  geogr.  und  histor.  Lehrstoffes.  S.  882  —  886. 


c)  Erlässe  von  Schulbehörden  der  einzelnen 

Kronländer. 

I.  Erlass  des  k.  k.  Gymnasial-Inspectors  zu  Gratz.  Veranstaltung  zeitwei- 

liger Directorenconfercnzen  (von  Kleemann).  S.  410  —  412. 

II.  Erlässe  der  Schulbehörde  der  Krouländer  Steiermark,  Kaminen  und 

Krain:  1.  2.  Üisciplinargcsetze.  S.  489.  490.  —  3.  Charakteristiken - 
buch.  490.  491.  —  4.  Gassen  buch ;  Vermehrung  der  Lehrslunden 
für  einen  Gegenstand.  491.  —  5.  Zeugnissclassen  nach  wiederholter 
Versetzprüfung.  491.  —  6.  Schreibeuuterrieht.  491.  492.  —  7.  Wech- 
selwirkung zwischen  Schule  und  Haus.  492.  —  8.  Benützung  der 
Schulbücher.  492.  —  9.  Declamationsübungen ;  deutscher  Sprach- 
unterricht. 492.  493.  —  10.  Missbrauch  gedruckter  Ueberselzungen ; 
scbriftl.  Uebungen  im  lalein.  Stil.  493.  —  11.  Jugendbibliotheken; 
Methodik.  493.494.  —  12.  Ueberwachung  der  Discipliti  beim  Unter- 
richt in  freien  Lehrgegcnstanden.  494.  —  13.  Michlobligale  Vortrage 
über  matheinat.  u.  physik.  Geographie.  494.  --  14.  Preis  u.  Brauch- 
barkeit der  Schulbücher;  scheinbare  Bedenken  gegen  einzelne  Clas- 
siker.  495  —  497.  —  15.  Ueber  Schuldisciplin.  665.  —  16.  Ueber 
Classenbezeichnung.  666. —  17.  Kartenzeichnen;  Sydow's  Gradnetz- 
Atlas.  666.  —  18.  Bezeichnungen  für  den  Charakter  und  die  Leistun- 
gen der  Schüler.  666.  667.  —  19.  Nachholuug  des  versäumten;  Oeko- 
nomie  im  Unterrichte.  667.  —  20.  Exclusion.  667.  668. 

III.  Erlasse  der  schlesischen  Lamlesschulbehrirde  :  1.  Belebung  des  Fleisses; 

Diseiplin.  —  2.  Sitll.  Betragen.  —  3.  Fortgang  und  Moralität.  — 
4.  Einheit  zum  Zwecke  sitll.  Erziehung.  —  5.  Versetzprüfungen; 
Unterricht  im  Französischen.  S.  886  —  891. 


Digitized  by  Google 


XI 


d)  Statistik. 

Zur  Statistik  der  Gymnasien  des  krönendes  Croalien.  S.  73 — 75. 

Die  Gymnasien  im  k.  k.  Oedenb.  Regierungsdistricte  Ungarns.    S.  233.  234. 

Zur  Stalislik  der  Gymnasien  des  Kronlandes  Dalmatien.  S.  669.  670. 

Statistische  Lebersicht  über  die  eine  Hälfte  der  Gymnasien  des  Kronlaudes 
Böhmen  nach  dem  ersten  Semester  des  Schuljahres  1851.  (Von  Dr. 
Hr.  Zeithammer.)    Nebst  Tabelle.  $.412.413. 

Tabellarischer  Ausweis  über  die  Classification  am  k.  k.  Slaatsgymnasium 
xu  Pressburg,  im  ersten  Semester  1851.  S.  413.  414. 

Statistische  Uebcrsicht  über  die  Gymnasien  des  österr.  Kaiserstaates  am 
Schlüsse  des  Schuljahres  1850:  XI.  Galizien.  S.  155,  Tab.  —  XII.  Bu- 
kowina. 155,  Tab.  —  XIII.  Triest;  XIV.  Gör*  u.  Gradi*ca  j  XV.  «Strien; 
XVI.  Dalmatien.  668.  669,  Tab. 

Statistische  L'ebersicht  über  die  österr.  Gymnasien  am  Schlüsse  des  Schul- 
jahres 18*7»,  •  Beilage  zur  Zeitschrift  Tür  die  österr.  Gymnasien  1851, 
Helt  XI  ii.  XU.  (Statistische  IJebersicbt  über  die  Auz.ihl  der  Lehrer 
und  Schüler.  Tab.  I.  A,  B.  —  Statistische  Cebersicht  über  die  Classi- 
flcaliou  der  Schüler,  über  Verschiedenheit  der  Unterrichtssprachen, 
Muttersprachen  u.  s.  w.  Tab.  II.  1,  2,  3,  4.) 


e)  Personal-  and  Schulnotizen. 

(Hit  Kinbrtug  der  Personen,  and  Ortsnamen  in  den  Mi*cclle»  ) 

Adam,  Vinc.  S.  234.  498.  891.  Alt,  Dr.  Ant.  421.  751.  Angelo.  342. 
Ameln,  Mich.,  Probst.  416.  Artaria  &  Comp.  232.  Axamit,  Ign.  893.  Baa- 
der, Dr.  J.  409.  410.  Bacher,  Balth.  343.  Balda,  Jos.  831.  Balio,  P.  AI. 
669.  Baranowski,  M.  156.  Bartowski,  Job.  76.  Bauer,  Jos.  234.498. 
Ray  Ii,  Th.  156.    Beck,  Fr.  232.    Beess  aus  Roy,  Freih.  v.  342.  Bernaczik. 

342.  Biatzovsky,  Dr.  414.  Bilimek,  Prof.  503.  Bill,  Dr.  G  155.  Bilta, 
J.  342.  ßlodig,  Dr.  C.  581.  Bocek,  Prof.  419.  Böhm,  Adalb.  76.  Böhm, 
Dr.  J.  419.504.892.  Ronitz,  H.  339.  Bozdech ,  Dr.  G.  892.  Brandis, 
Graf.  832.  Brandl,  J.  339.  415.  Bratranek,  Dr.  Th.  580.  750.  Breinfolk, 
Fr.  892.  Briem,  Winib.  343.  Bruckner,  L  581.  Budalowsky,  Fr.  891. 
Busswald,  Dr.  Dom.  831.  Calve,  Buchhdlr.  418.  Ceschiolti,  Alb.  414. 
Christ,  J.  L  76.  ('ielecki,  E.  156.  Cooper,  J.  Fen.  892.  Csergheo,  L.  v. 
414.  Danel,  Fr.  415.  579.  Dankowszky,  Prof.  Greg.  76.  Daum,  Jos.  670. 
Dauscha,  Alb.  419.  Decker,  Aug.  579.  Deckert,  F.  951.  Delcourt.  503. 
Dezmann,  C.  498.  Diepenbrock,  IM.  v.,  Card.  Fürst-Bischof.  342.  Döhren- 
tei,  Gabr.  v.  950.  Dominkusch,  Joh.  231.949.  Donatiu,W.  579.891. 
Doppler,  Chr.  339.  Dorfmann,  H.  339.  Dragoni,  Jac.  579.  Draxel,  F.  951. 
Drobnic,  J.  498.  Dudik,  Beda.  580.  Effenberger,  Fr.  498.  Ehrlich,  Buch- 
händl.  4i8.  Ehrlich,  Dr.  J.  504.  Ehrmann,  Dr.  M.  76.  Fisching,  Dr.  A. 
76.    Elvert,  Chr.  d\  580.    Enk.  K.  v.  581.    Ertl,  Joh.  234.    Falkner,  Dom. 

343.  Feichtinger.  498.  Feigel,  Andr.  751.  Felkl,  C.  415.  Ferdinand  I., 
Se.  k.  k.  Maj.  Kaiser.  342.  Ferdinandi,  C.  418.  Fettingcr,  P.  Erenb.  831.  949. 
950.  Feuerbach,  Anselm.  812.  Fiebig,  Jul.  415.  Filnkösll,  AI.  579.  891. 
Fischer,  Fr.  891.  Folkmann,  Jac.  503.  Foregg,  Ant.  234.  Franzi,  Barth. 
234.  Frantz,  M.  Dr.  503.  Fritsch,  Peregr.  581.  Fritz,  M.  Dr.  581.  Ga 
briel,  Dr.  Ph.  680.  891.  Gabrigel,  Wilh  76.  Gassner,  P.  Th.  234.  949. 
Gatli,  Ferd.  234.  Genois,  Prof.  St.  342.  Gielecki,  A.  156.  Ginzkay,  Fr. 
579.  GJowacki,  J.  952.  Glowacki,  Th.  156.  Gondek,  Fei.  156.  Gralewski, 
J.  156.  Graschitz,  J.  501.  Grauert,  W.  H.  339.  750.  Graumann,  V.  415. 
Grenter,  A.  415.  Gruber,  J.  G.  950.  Gruscha,  Dr.  Ant.  831.  Gymnasialschü- 
ler (Lemberg).  952.    Hahn,  Dr.  K.  A.  891.    Hand,  F.  G.  415.    Hartmauu  v. 
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Franzcnsuuld,  M.  949.  Ha>der,  Vict.  234.  Hein,  Dr.  Fr.  421.  Heller,  C. 
498.  Heyden,  Fr.  A.  v.  950.  illoch,  Prof.  952.  Hochcggcr,  Fr.  75.  Ho- 
fer, Fr.  421.  Hofeuegg,  C.  v.  581.  Hofer,  Edm.  234.  Hofiuann,  Jos.  952. 
Hallösy,  Just.  234.  Honig,  579.  Huchler,  J.  B.  343.  Hudetz,  Hub.  498. 
893.  Husieka,  Gcbh.  581.  Illicich,  P.  Aug.  069.  Jabfouski  de  Szadlia. 
951.  Jauducka,  W.  896.  Jeuisch,  Prof.  M,  581.  Jercb,  Jac.  751.  Jor- 
katsch-Koch, Ad.  415.  Jülg ,  Dr.  Beruh.  670.  Juugmaon,  J.  893.894, 
895.896.  Jurkowski,  Dr.  C.  832.  Kaindelsdorfer,  P.  501.  Kankoffer,  Igo. 
750.  Karajan ,  Th.  G.  v.  339.  750.  89 1.  Karas,  Bl.  581.  Karuer,  Dr.  J, 
234.  498.  949.  Kergel,  Dr.  W.  89  J.  Kinsky,  Fürst  Ferd.  418.  Kleiulegler, 
Jos.  952.  klemj>fl,  Ernst.  234. 498.  Klapelek,  Jac.  503.  Kleemaun,  Fr. 
981.  Kleemann,  Dr.  J.  498.  Kleojensiewicz,  Dr.  Ludw.  670.  Klicpera,  W. 
893.  Klocker  Joh.  343.  Klug,  Fug.  76.  Klug,  V.  58.'.  Klusaczek,  419. 
Kner,  Dr.  It.  339.  Kobliska,  AI.  893.  897.  Kohler,  Dr.  J.  891.  Kolafik, 
A.  893.  Koller,  Dr.  Marian.  498.  Kombol,  C.  339.  Kopccky ,  Hil.  234. 
Kopccky,  J.  891.  Kopezky,  B.  891.  Kossow -Geronay,  Adalb.  234.  Kollin 
gor,  Dr.  Herrn.  234.  Kovazhizh,  J.  155.  Kozenn,  Blas.  234.  Kratk)  ,  Dr. 
W.  76.  Kratochwile,  D.  893.  Ktauss,  J.  342.  415.  Kiauss,  P.  Jos.  832. 
Krotky,  Jos.  76.  Krulikowski,  f,.  156.  Kuenburg,  Amand  Graf.  421.  Ku- 
lawsky,  Dr.  v.  156.  Kulik,  Dr.  J.  Ph.  952.  Kulisseky,  J.  579.  Kukulje- 
vic-Jakcinski,  L.  832.  Kunzek,  Th.  952.  Kurz,  Joh.  949.  Kurzweil,  Fr. 
234.  Kuininski,  Fr.  156.  Lachmaiiii,  F.  415.  Jladyzynski,  v.  952.  Laud- 
wirlhschartsgesellschaft,  (Galiz.)  952.  Lang,  Ad.  949.  Lang,  Willi.  952. 
Langucr,  J.  952.  Larisch,  Graf.  342.  Laucriuann,  Canon.  832.  Lauk- 
hardt,  W.  156.  Laukocky,  V.  414.  £azowski,  Ed.  952.  Lebschi,  Dan. 
Abt.  4 16.  Lcpaf,  Joh.  76.  Lcwkiewicz,  J,  156.  Levicki,  Jos,  950.  Lisch, 
M.  415.  670.  Liskowacki,  Leo.  950.  Lobarzewski,  Dr.  H.  76.  Loquens, 
418.  Lorenz,  J.  414.  Lott,  339.  Lulich,  P.  Ant.  669.  Luschkc,  Richard. 
581.  Madarassy,  J.  v.  498.  Maday ,  Dr.  G.  579.  März,  Jos.  234.  949. 
Malccek,  Fab.  581.  Malfarthainer,  Dr.  155.  Maloch,  A.  891.  Marin,  P. 
Dan.  669.  Markt,  582.  Malousek,  Tim.  896.  897.  Matuskovich ,  Polyk. 
234.  Matzun,  Joh.  670.  Maurer,  501.  Mayr,  Dr.  Joh.  670.  Mechcrzynski, 
f..  156.  Mucrfry  de  Tsehoor,  K.  Freiherr  v.  893.  Meister,  Jac.  579.  Mel- 
zcr,  498.  Merkl,  Jnc.  343.  Merk  las,  W.  892.  Mik,  Joh.  76.  Mikula,  Jos. 
579.  Milski,  St.  15'*.  Mitteis,  Dr.  II.  891.  Mitterndorfer,  Th.,  Prälat.  416. 
Mlinar,  P.  B.  669.  Mlotkowski,  Joh.,  Bitter  v.  952.  Möller,  Fr.  418. 
Molnär,  Jos.  234.  Motyl,  Jos.  952.  Mo/hnik,  Dr.  Fr.  155.  Mrawcntsitz, 
Krciscomm.  952.  Mrhal,  Joh.  76.  Mrniak,  Fr.  579.  Müller,  Dr.  Wenzel. 
23i.  831.  fSackc,  J.  893.  896.  Neeäsek,  J.  893.  IVetolizka,  Dr.  E.  579. 
Neumann,  Vinc.  831.  Noire,  J.  156.  Nowotny,  Strassenm.  582.  Öser,  Chr., 
s.  Schröer,  T.  G.  üken,  Dr.  Lor.  751.  Oppolsky,  Matth.  342.  Orcschek, 
Jos.  949.  Orsi,  Paul.  498.  Oscard,  Andr.  579.  Ott,  Ed.  234.  Pak.  Matth. 
498.  Padera,  Jos.  893.  Paich ,  P.  P.  669.  Panck ,  A.  156.  Pantke  Th. 
339.  Parlsch,  Jos.  579.  Paulitsch,  Gerhard.  416.  Paulweber,  M.  270.  Pe- 
cirka,  Dr.  J.  417.  Peinlich,  P.  Bich.  950.  Penkner,  P.  C.  950.  Pichler, 
Dr.  Ad.  670.  Pick,  Dr.  Herrn.  670.  Pierre,  Dr.  V.  339.  Pippau,  Jos.  950. 
Pippan,  Thotn.  498.  Pirchau,  A.  891.  Pluskal  ,  F.  C.  5S0.  Pollncr,  Fr., 
Bitter  v.  417.  Pörclz  Fried.  579.  Popel,  Matth.  417.  Popelak ,  58t. 
Popicl,  Marcch.  Q50.  Pop  Szilägyi  .  Jo<«.  76.  Posseit,  Caj.  898.  Postpi- 
schill,  Joh.  951.  Prangncr,  Engelb.  234.  498.  Preltner,  P.  Born.  949. 
Prutck,  Dr.  G.  342.  PUschnik  J.  750.  Puutschert,  Dr.  V.  670.  Bagsky, 
Dr.  414.  Bechfeld.  Ph.  J.  414.  498.  Reichel,  Joh.  950.  Beisinger, 
Alex.  339.  Besd,  Joh.  950.  Rens»,  J.  4lS.  Riedmüller,  Di  J.  156.  Bier, 
J.  343.  Bigler,  Fr.  415.  498.  Bobida,  P.  F.  950.  Bodeeki ,  Cesl.  156. 
Bosner,  Willi.  76.  Budmasch.  S.  1*>5.  Bumpf,  Jac.  234.  498.  Bussheim, 
C  155.  Ruin,  Jercm.  2  H.  Buzicka,  J.  M.  897.  Buzieka  .  V.  419.  Sa- 
cher, Dr.  XV.  670.    Sawczyuski,  S.  156.    Scaiabello,  G.  892.  Schallcr, 
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Dom.  581.    Schechtel,  Wilh.  76.    Scheinpflug,  B.  155.   Schenkl,  Dr.  C. 

75.  891.  Schcnzl,  Dr.  Guido.  234.  Schibich  ,  Jos.  76.  Schiebinger,  Dr. 
Km.  231  Schlecht,  Dr.  L.  503.  Schlosser,  Prälat,  Viclor.  580.  Schmidt, 
Dr.  A.  419.  Schmidt,  Sev.  233.  Schmidt,  W.  579.  Schneider,  Jos.  579 
Srhohay  (Sohay),  Kr.  891.   Schön,  Jos.  76.    Scholz,  Ed.  76.   Schopf,  A.  W. 

76.  Schröer,  T.  G.  157.  Schrottcr,  Gttfr.  498.  Schubert,  Dr.  A.  498.  Schul« 
v.  Strasznicki,  L.  339.  Schwab,  Dr.  Seb.  581.  Schwarz,  K.  415,  Schwarz, 
VV.  339.  Schwenda  Jul.  76.  Seclau,  Stift.  419.  Seeling,  Dr.  K.  415.  Seh- 
lacker, J.  N.  155.  Seitz,  l.eonh.  670.  Sekowski,  Ed.  76.  Seydl ,  J.  580 
Sicher,  Jos.  76.  498.  Sielnecki,  L.  V.  156.  Siegl,  Professor,  A.  E.  76. 
Sigismund,  Abt.  503.  Silhavy,  Dr.  J.  893.  Sima,  P.  Bla«.  950.  Sima,  J. 
414.  Simonics,  Gabr.  234.  Slomschek,  Fürstbischof,  M.  501.  Sobctzky, 
L.  579.  Sohn,  AI.  76.  Soltesz,  AI.  76.  Späth,  Dem.  233.  Spazier,  J.  581. 
Sperka,  Fr.  234.  949.  Stanek,  Fr.  4t4.  Mary,  Jul. -234.  498.  Stawarski, 
136.  Steinbrecher,  Ign.  581.  Sterly,  And.  581.  Mika,  O.  Prof.  419.  Sto- 
biecki,  Job.  Ritter  v.  952.  Stocker,  J.  343.  Storch,  Dr.  F.  414.  Streini, 
Jos.  831.  Studzihski,  Marcell.  579.  Stuhr,  P.  F.  4t5.  Stumpf,  C.  76. 
Suchecki,  U.  156.  Svoboda,  W.  897.  898.  S/ankowsky,  Theod.  950.  Szy- 
monowiez,  Cajet.  76.  Tulliaucich,  P.  F.  669.  Tangl,  Dr.  Carliuann.  670. 
891.  Taxner,  Verem.  234.  Terebclsky,  Fr.  Ö79  Tcrlenjak,  M.  234.  Torök, 
Dr.  St.  751.  Tomaschek,  Ant.  76.  Tomaschek,  C  76.  Tomek,  W.  W  155. 
Towarnicki,  Bas.  952.  Trümmer,  Ed.  949.  Tr*askowski,  Bron.,  Ritter  v. 
579.  Tschernouscheg ,  Ferd.  498.  Tschofen,  J.  A.  343.  Tunst,  Jos.  76. 
tkert,  Fr.  A.  832.  Iniszewski,  M.  156.  ürbau,  Em.  580.  751.  Irbanski, 
Dr.  Adalb.  156.  952.  Vagacs,  Cäs  234.  Vidak ,  Eus.  234.  Viddossevicb, 
P.  M.  669.  Voigt,  Dr.  A.  155.  Vonier,  Ign.  343.  Vorhauser,  Otto  831. 
Walch,  Jos.  892.  Waldslein,  Graf  Georg.  418  Waltenhofen,  Dr.  Alb.  Edler 
v.  75.  Walz,  J.  579.  Wanfk,  Fr.  894.  Wassura,  Fr.  580.  Weeber,  Dr. 
Vinc.  58'.    Weiner,  Dr.  A.  76.  581.   Weiser,  Dr  Jos  234.    Well,  Dr.  W. 

498  Werner,  C.  579.  Widraann,  Ernst  v.  579.  Wiener.  Emil  891.  Wik- 
torowiez,  156.  Wilczek,  Graf.  342  Wilhelm,  Abt.  504  Winiker,  C.  580. 
581.  Wincborsky,  J.  891.  Winter,  Fr.  498.  Winter,  Dr  J.  750.  Wisfocki, 
Ant.  76.  Wolf,  Ad.  891  Wolf,  A.  Th.  76  Wolf,  Dr  O.  L.  B  832.  Wo- 
*os,  J.  952  Wuschkann,  582.  Wyszinski,  Fr  v  156.  Zauper,  J.  St.  157. 
Zawadzki,  Dr.  AI.  951  Zeithammer,  Dr.  G.  893.  f.elcchowski,  Just  952. 
Zingerle,  J.  339.  Zipser,  J.  415.  Zlik,  Osk.  891.  Zorizza  P.  A.  669.  Zu- 
kowski,  J.  951. 


Die  Namen  sämmtlicber  österr.  Gymnasien  (nach  den 
einzelnen  Kronländcrn),  mit  Lehrer-  und  Schülerzahl,  auf  den  separirten  Ta- 
bellen I.  A,  B;  —  mit  Angabe  der  Classißcation,  Verschiedenheit  der  Unter- 
richts- und  Muttersprachen  u.  s.w.,  auf  den  separirten  Tabellen  II.  1,  2,  3,  4. 
—  Agram.  Seite  7.^—75.  670.  900.  Altsohl.  833.  Balassa-Gyarmath.  833. 
Berlin.  415.  Bochnia  156.  579.  Böhmen.  412  413.  832.  Bolzen.  752.  Brau- 
nau. 412  (Tab.).  419.  752.  Breslau.  950.  Brixen.  752  Brünn.  76.  579. 
580.  583.  750.  752.  891.  900.  Brüx.  752.  Brzezan.  156.  415.  752.  832. 
Budweis.  412  (Tab.).  419.  421.  Bukowina.  155  (Tab.).  Burlington  891. 
Capo  d'lstria.  668  (Tab.).  Carlstadt.  73—75.  Cilli.  234.  239.  498.  499. 
5'^3.  751.  831.  949.  950.  Cooperstown.  891.  Croalicn.  73—75.  832. 
Csurgö.  752.  Czernowitz.  678.  752.  950.  953.  Deutschbrod.  412  (Tab.). 
419.  Egcr.  891  900.  Eperies.  902.  Erlau.  902.  Essegg.  73— 75.  Feldkirch. 
342.  343.  752  831.  Fiume.  73—75.  339  Freiburg  im  B.  832.  Fünfkir- 
chen. 233.  844.  Galizien.  135  (Tab.).  172—176.  415.  Gitechin.  412  (Tab.). 
418.  836—840  891.  900.  Görz.  155.  339.  415.  668  (Tab.).  676.  752. 
891.  949.  Gotha.  832.  Gradisca  155.  668  (Tab.).  676.  Gran.  955.  956. 
GraU.  75.  155.  234.  410.  414.  498.  591.  670.  671.  752.  891.  949.  952. 
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953  Grosswardein.  76.  498.  954.  955.  Güns.  233.  752.  Halle.  959.  Ileili- 
genkreuz.  504.  Hermannstadt.  752.  Jena.  415.  832.  Iglau.  76.  579.  580. 
752.  831.  Jicin,  siehe  Gitschin.  Innsbruck.  155.  339.  415.  505.  670.  752. 
891.  Istrien.  155.  668  (Tab.).  Judenburg.  591.  950.  Jöngbunzlau,  412 
(Tab.).  419.  Kanisa.  233.  Kaposvär.  233.  Kärnlhen.  410—412.  498.  Ka- 
schau.  750.  902.  Keszthely.  233.  Klagenfurt.  752.  950.  952.  953.  König- 
grätz.  412  (Tab.).  417.  421.  762.  891.  900.  Kövägö-Eörs.  752.  Komorn. 
833.  Kremnitz.  833.  Krain.  155.  410—412.  498.  Krakau.  155.  156.  750. 
Krems.  504.  846.  950.  Kre  rasier.  581.  751.  Kremsmünster.  416.  845.  Lai- 
bach.  156.  414.  498.  751.  752.  952.  953.  Leippa  (Böhmisch-).  752.  Leit- 
meritz.  752.  Leitoraischl,  412  (Tab.).  418.  421.  752.  900.  Lemberg.  76. 
165.  234.  339.  670.  891.  [Gymn.  akad.  76.  677.  678.  752.  953. 
957.  958.  Domin.  Gymn.  156.  157.  582.  678.  752.  832.]  Leutscbau.  891. 
901.  902.  Lilienfeld.  504.  Linz.  414.  416.  752.  845.  Losoncz.  830.  902. 
Marburg.  234.  415.  498.  499—502.  752.  831.  949  952.  953.  Märton.  St. 
833.  Melk.  504.  845.  Meran.  752.  Mikuläs  St.-  833.  Mitterburg.  668  (Tab.) 
Modern.  833  Neuhaus.  412  (Tab.).  418.  498.  831.  891.  Neuhäusel.  833. 
Neukloster.  504.  Neusohl.  833.  Neustadt  (Wr.-).  503  504.  Nikolsburg.  582. 
Oedenburg.  233.  752.  844.  953.  954.  Ofen.  949.950.  Olmütz.  76.  155. 
579.  580.  752.  891.  900.  Osgyan.  957.  Papa.  233.  752.  844.  Paul,  St.- 
950.  Pest.  842.  901.  950.  Pilsen.  157.  421.  840.  841.  Pisek.  498.  Pisino, 
siehe  Mitterburg.  Pölitz.  832.  Pozeg.  73—75.  Prag.  155.  891.  [Altstadt 
412  (Tab.).  417.  421.  891;  Klcinseite.  421.498.  752.  891;  Neustadt.  412 
(Tab.).  417.  421.  752  ]  Pressburg.  76.  157.  413.  414.  833.  891.  901.  Prze- 
mysl.  156.  582.  950.  952.  Raab.  233.  752.  844.  Ragusa.  668  (Tab.).  677. 
Rastatt.  670.  Reichenau.  112  (Tab.).  419.  Rosenau.  902.  Roveredo.  498. 
Rzeszow.  156.  579.  Saaz.  751.  752.  Salzburg.  234.  414.  417.  420.  670. 
752.  845.  Sambor.  76.  950.  Sandec  (Neu-).  156.  Skalitz.  833.  Schemnitz. 
8)3.  Sign.  669.  Spalato.  415.  668  (Tab.).  Stanislawow  (Slanislau).  156. 
950.  Steiermark.  410—412.  498.  590.  591.  Steinamanger.  233.  844. 
Straznitz.  582.  Stuhlweissenburg.  414.  Szenitz.  833.  Szigeth.  956.  957. 
Tarnopol.  76.  156.  579.  752.  950.  953.  Tarnow.  156.  579.  582.  670.  752. 
Teschen.  339.  341.  342.  415.  579.  762.  832.  845.  846.  891.  Tirol.  891. 
Tonimir.  832.  Trcntschin  (Trencsin.).  833.  Triert  76.  498.  505.  Triest. 
76.  155.  343—346.  668  (Tab.).  572.  Troppau.  339.  341.  415.  421.  422. 
579.  674—676.  751.  752.  845.  846.  891.  Trubau  (Mährisch-).  581.  Tyr- 
nau.  901.  Ungarn.  498.  891.  Ungvar.  957.  Verona.  891.  Vinkovce.  949. 
Vissovacz.  669.  Warasdin  (Varasdin).  73  —  75.  Weszprim  (Veszprim). 
233.  844.  Wien.  339.  414.  674.  761.  762.  891.  [Gymn.  akad.  670.  752. 
756—761.  845.  891.  Gymn.  Joseph.  75.  420.  752.  845.  Schottengyran. 
420.  503.  845.  Gymn.  Theres.  750.  752.  831.  845.  Polytechn.  Inst.  503. 
Realsch.  234.  Oberrealsch.  949.  Thierarzn.  Inst  503.]  Wrbic.  833.  fciostrog. 
669.  Zara.  668  (Tab.).  677.  Zengg.  900.  Znaim.  76.  579.  581.  750. 
Zürch.  751.  Zwettl.  504. 


Vierte  Abtlieilunfr. 

MisceUen. 

Schulprogramme  österr.  Gymnasien  am  Schlüsse  des  Schuljahres  18AV„. 
Bespr.  von  H.  B  o  n  i  t  z :    9.  Feldkirch.  S.  342.  343. 

 am  Schlüsse  des  Schuljahres  18*7,,. 

A.  Niederösterreich.  I.  Wien:  1.  Akad.  Gymnasium  (von  W.  Podlaha 
u.  Joh.  Auer);  bespr.  von  H.  Bonitz.  S.  756—  761.  —  2.  Schot- 
tengymnasium (von  Olhmar  Helfers torffer);  bespr.  von  H.  Bo- 
nitz.   S.  834.  835. 
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B.  Böhmen:  1.  Jicin  (von  A.  Fähnrich  und  Jos.  Uhlifc);  bespr. 
von  H.  B  o  n  i  t  z ,  A.  S  c  b  I  e  i  c  h  e  r  u.  R.  v.  L  i  1 t  r  o  w.  S.  836  —  840. 

—  2.  Pilsen  (von  Hugo  Karlik);  bespr.  von  A.  Schleicher  und 
H.  Bonitz.    S.  840.  841. 

C.  Ungarn t  1 .  Pest  (von  Cy  r.  H o r v 4 1  h ) ;  bespr.  von  Dr.  Tel  fy.  S.  842. 

—  2.  Oedenburg;  bespr.  von  11.  Bonitz.  —  3.  Grosswardein  (von 
Dr.  G.  L  Krauts  u.  Dr.  R.  kadas);  —  4.  Grau  (von  Bein.  Ta- 
katg);  —  5.  Szigeth;  —  6.  Ungvär;  —  7.  Osgyäu  (von  K.  Ter- 
ra y);  bespr./ von  — n.    S.  953 —  957. 

D.  Galizien:  1.  Lemberg,  a)  k.  k.  akad.  Gymnasium,  1850  (Dr.  A.  Ur- 
banski), bespr.  von  Chr.  Doppler;  ö)  Ebcnd.,  1851  (von  J.  N. 
Hloch),  bespr.  von  11  Bonitz.    S.  957—959. 

Ergebniss  der  Maturitätsprüfungen  im  Schuljahre  184,',0 : 

XI.  Galizien  (von  E.  Linz  bau  er  u.  E.  Czerkawski).  S.  169. 

XII.  Bukowina  (von  E.  Linzbaucr).  S.  169. 
XIH.  Görz  und  Gradisca.  S.  676. 
XIV.  Dalmatien.  S.  677. 

—  der  nachträglichen  Maturitätsprüfungen  im  Schuljahre  1851: 

I.  Niederöslerreicb  (von  K.  v.  Enk).  S.  420. 

II.  Salzburg  (von  K.  v.  Kochel).  S.  421. 

III.  Böhmen  (von  Gr.  Zeithammer).  S.  421. 

IV.  Tirol  (von  Dr.  J.  Mayr).  S.  505. 

V.  Galizien  (von  Dr.  E.  Czerkawski).  S.  582. 

VI.  Mähren  (von  Dr.  J.  Den  k  ste  in).  S.  583. 

VII.  Dalmatien  (von  Vinc.  hofen).  S.  677. 

VIII.  Galizien  a.  und  Bukowina  (von  E.  Linzbauer).  S.  677.  678. 
 der  Maturitätsprüfungen  im  Schuljahre  18,Ä/„ : 

I.  Niederöslerreicb  (von  K.  v.  Enk).  S.  843* 

U.  Oberösterreich  (von  Dr.  K.  v.  Kochel).  S.  843- 

III.  Steiermark,  Krain  u.  Kärnthen  (von  Fr.  Higler).  S.  952.  953* 

IV.  Böhmen  (A)  (von  Dr.  J.  Silhavy).  S.  900- 

V.  Mähren  (von  Dr.  J.  Denkstein).  S.  900. 

VI.  Schlesien  (von  A.  Wilhelm).  S.  843. 

VII.  Galizien  u.  Bukowina  (von  E.  Li  uz  bau  er).  S.  953. 
VUI.  Ungarn,  A.  (von  Ferd.  Sterne).  S.  844. 

—  B.  (von  Dr.  Kozäcsek).  8.  901. 

—  C.  (von  Dr.  G.  Mayr).  S.  901. 

—  D.  (von  Paul  Tomäsek).  S.  902. 
IX.  Croatien  (von  Dr.  J.  Muräec)  S.  900.  901. 

Unterstützung  der  Gymnasien  von  Seite  der  Gemeinden  und  Privaten: 

I.  Schlesien  (von  A.  Wilhelm/  S.  340  —  342. 

II.  Oberösterreich  u.  Salzburg  (von  K.  v.  Kochel).   S.  416.  417. 

III.  Böhmen  (A)  (von  Gr.  Zei thammer).  S.  417  —  419. 

IV.  Steiermark  (von  Dr.  J.  Klee  mann).  S.  499  —  503. 
V.  Niederösterreich  (von  K.  v.  Enk).  S.  503  —  505. 

VL  Mähren  (von  Dr.  J.  Denkstein).  S.  580—582. 

VII.  Galizien  (A)  (von  E.  Liuzbauer  u.  Dir.  Thomas  Kunzek). 

S.  951.  952. 

Die  städtische  oder  Gemeinde-Gymnasial  Deputation  (von  A.  Wilhelm). 

S.  422  —  425. 

Die  erste  städtische  Gymnasial- Deputation  zu  Troppau.  S.  421.  422. 
Die  städtische  Gymnasial-Deputation  zu  Troppau  (von  A.  Wilhelm). 

S.  674  —  676. 

Conferenzen  der  Gymnasial-Direcloren  zu  Wien.  S.  674.  761.  76«. 

Die  erste  Versammlung  der  Gymnasial  •  Directoren  von  Steiermark ,  Krain 
und  Käruthen  (von  Fr.  Rigler).  S.  671  —  674. 
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Die  erste  Gymnasiallehrer- Versammlung  in  Böhmen  (von  Dr.  0.  Zeit  ha  m  - 
mer  u.  Dr.  J.  äilhavy).  S.  893  —  900. 

Unterrichtssprache  an  den  gallischen  Gymnasien.    S.  172—176.  259—267. 

—  —    am  Gymnasium  zu  Triest  (von  H.  Ron  Hz).         8.  343 —  346. 

Zur  Frage  über  den  mathemat.  und  physik.  Unterricht  an  Gymnasien  (mit 
Bezug  auf  Dr.  Sc  hofka's  Aufsatz);  von  A.  Gernerth.    S.  583— 590. 

Steiermark  (Aus).    Auszug  aus  der  Gratzer  Zeitung,  Nr.  131  ff.  1851. 

S.  590.  591. 

Ungarn  (Aus).  Auszug  aus  dem  Sendschreiben  an  eine  ungar.  Dame  (über 
den  Organisationsentwurf);  von  W.  Schmelz.        S.  591  —  596. 


Alloy  (G.  B.),  Sut'  girmastin  Austritt  etc     Vienna,  P.  P.  Heck  it.  1850. 

bespr.  von  H.  Bonitz  u.  H.  Demel.     S.  159—  169.  235  —  243. 
Archiv  für  das  Studium  und  den  Unterricht  der  neueren  Sprachen  (von 
Dr.  L.  Herrig  u.  Prof.  H.  Vieh  off).  8.  763.  764. 

Bibliotheca  scriptorum  Graecurum  et  Romanorum  Teubneriana. 
bespr.  von  H.  Bonitz.  S.  681  — 684. 

Böhm  (Dr.'J.),  Tellurium.  8.  419.  504. 

LEducatore.  Giornale  della  pubblicu  e  privata  Istrmione.  Milano, 
Borr oni  e  Scotti.  1850— St.  Fase.  I.  bespr.  von  J.  M.  S.  77  —  84. 
—  Fase.  II.  III.  bespr.  vou  11.  Bonitz.  243  —  258.  —  Fase.  HL 
(Forts.)  bespr.  von  J.  G.  S.  425  —  427.  —  Fase.  IV.  bespr.  von 
H.  Bonitz.  505  —  512.  —  Fase.  V.  VI.  anno  II.  Fasel,  bespr. 
von  ebendems.  678  —  681.  —  Die  Zeitschriften  *VEducatore* 
und  «//  giovinetto  Itattano.*   902  —  904. 

L esaint  (M.  A.).  Tratte  de  la  prononetation  francaises  bespr.  von  Dr. 
G.  A.  Müller.  S.  763. 

Literatur  und  Literaturgeschichte  (von  Fr.  Brei  er).         S.  346  —  348. 

Mozart  (J.),  Deutsches  Lesebuch.  Berichtigungen  hierzu  (von  J.  Mo- 
zart). S.  267.  268. 

Mühl  mann  (G.),  Latein.  Grammatik.  Darauf  bezügl.  Erklärung  von  G. 
Mühl  mann.  Beil.  zu  S.  176.  —  Erwiederung  gegen  ihu  in  Be- 
treff seiner  lat  Grammatik  (von  A.  Wilhelm).    Beil.  zu  S.  176. 

Mützell  (J.),  Pädagogische  Skizzen.  Berlin,  1850.  bespr.  von  IL  Bo- 
nitz. S.  84  —  96. 

Nentwich  (Jos.),  Apotheker  zu  Brüx,  Pflanzenbilder  zur  Erleichterung 
des  botanischen  Unterrichtes.  S.  764. 

Neu  mann  (L.  G.),  s.  Zeitschrift  (Wiener)  für  Bildung»  Belehrung  und 
Erheiterung  der  Jugend.  S.  959.  960. 

Ungarische  Literatur  (von  J.  Telfy).  S.  427  —  432. 

Vernaleken  (Th.),  Deutsches  Lileraturbuch ;  bespr.  von  Dr.  Niemeyer. 

S.  762.  763. 

Wein  hold  (K.),  Mittelhochdeutsches  Lesebuch.  Berichtigungen  hierzu 
(von  K.  Weinhold).  S.  170—  172. 

Zeitschrift  (Wiener)  für  Bildung,  Belehrung  und  Erheiterung  der  Jugend 
(von  L.  G.  Neumann).  Wien,  1851.  bespr.  von  J.  G.  Seidl. 

S.  959.  960. 
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Ankündigung. 


Zeitschrift 

für  die 

österreichischen  Gymnasien« 

Zweiter  Jahrgang. 


Die  „Zeitschrift  für  die  österreichischen  Gymnasien"  wird 
im  nächsten  Jahre  in  derselben  Weise,  wie  bisher,  zu  erscheinen 
fortfahren.    Sie  stellt  sich  zur  Aufgabe,  von  dem  jedesmaligen 
Zustande  des  Gymnasialwesens  in  Oesterreich  und  von  seinen  Ver- 
änderungen ein  treues  und  genaues  Bild  zu  geben,  und  die  Ent- 
wicklung desselben  durch  ruhige  Erörterung  der  in  diess  Gebiet 
gehörenden  Gegenstände  nach  Kräften  zu  fordern.  Wenn  hiernach 
die  Interessen  der  österreichischen  Gymnasien,  sowohl  die  allge- 
meinen ,  als  die  den  einzelnen  Kronlandern  eigentümlichen ,  vor- 
zugsweise ins  Auge  gefasst  werden,  und  diese  Zeitschrift  sich 
bestrebt  ein  gemeinsames  Organ  für  deren  Förderung  zu  werden, 
so  wird  sie  sich  doch  nicht  hierauf  ausschliesslich  beschränken ; 
die  Verwandtschaft  des  Zieles,  welches  höhere  allgemeine  Bil- 
•lungsanstalten  überall  zu  verfolgen  haben ,  macht  es  zu  einer 
notwendigen  Aufgabe  für  die  Zeitschrift ,  auch  das  Gymnasial- 
wesen anderer  Staaten  gebührend  zu  berücksichtigen,  und  diess 
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zwar  in  einem  um  so  höheren  Grade,  je  mehr  entweder  die  spe- 
cialen Verhältnisse,  von  welchen  die  Gymnasialeinrichtungen  mit- 
bedingt werden,  denen  Oesterreichs  verwandt,  oder  die  Gymna- 
sien anderer  Staaten  in  einer  beachtenswerthen  Entwickelung  be- 
griffen sind. 

Der  Inhalt  der  Zeitschrift  zerfällt  in  vier  Abtheilungen: 

Erste  Abtfiellung  i 

Abhandlungen, 

sowohl  praktische  als  rein  wissenschaftliche,  über  Gegenstände,  die 
in  das  Gebiet  der  Gymnasien  fallen. 

Zweite  Abthellnngs 

Literarische  Anzeigen, 

ausführliche  Recensionen,  oder  kürzere  übersichtliche  Anzeigen 
von  Büchern  und  sonstigen  Lehrmitteln,  welche  für  den  Gebrauch 
der  Lehrer  oder  der  Schüler  an  Gymnasien  von  Wichtigkeit  sind. 

»ritte  Abtheilunsr  i 

Verordnungen  für  die  Österreichischen  Gymnasien; 

Statin)  k. 

Durch  die  huldreiche  Verwilligung  des  hohen  Unterrichts- 
ministeriums ist  die  Redaction  in  den  Stand  gesetzt,  nicht  nur 
diejenigen  Verordnungen  mitzutheilen ,  welche  als  für  alle  Gymna- 
sien giltig  publicirt  sind,  sondern  auch  solche,  welche,  zunächst 
nur  an  ein  einzelnes  Gymnasium  oder  ein  Kronland  ergangen,  doch 
ein  weiteres  allgemeineres  Interesse  haben.  Die  Personalverän- 
derungen an  den  österreichischen  Gymnasien  zeitig  mittheilen  zu 
können,  wird  der  Redaction  besonders  durch  die  gefallige  Güte 
der  Herren  Schulräthe  ermöglichet. 

Vierte  Abthellenf  t 

Miscellen: 

vorzugsweise  pädagogischen  und  didaktischen  Inhaltes. 
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Die  Zeitschrift  erscheint  in  Monatsheften;  der  Jahrgang  ent- 
hält wenigstens  sechzig  Bogen. 

Bestellungen  der  Zeitschrift  und  Zusendungen  von  Büchern, 
deren  Besprechung  gewünscht  wird,  bitten  wir  an  die  Verlags- 
handlung derselben  (C.  Gerold  &  soha  iu  Wien)  zu  richten, 
Beiträge  aber  zu  derselben  an  Prof.  H.  Bonita  (alte  Wiedener 
Hauptstrafse  No.  853)  zu  addressiren. 

Wien,  am  16.  December  1350. 

MHe  Redaciion 

der  Zeitschrift  für  die  Österreich.  Gymnasien. 


Der  Preis  des  Jahrganges  ist  für  die  österr.  Monarchie  6  fl. 
C.M.,  für  das  Ausland  4  Thlr.  Bestellungen  werden  von  allen 
Buchhandlungen  angenommen.  Durch  die  Postämter  des  deutsch- 
österreichischen Postvereins  ist  die  Zeilschrift  um  den  Preis  von 
7  fl.  30  kr.  C.  M.  zu  beziehen.  Die  einzelnen  Hefte  werden  regel- 
mässig zu  Anfange  jedes  Monates  versendet  werden. 

Dem  obigen  von  der  Redaction  gegebenen  Prospectus  er- 
lauben wir  uns  zur  näheren  Erläuterung  das  Inhaltsverzeichnis*  des 
ersten  Jahrganges  beizufügen. 

Wien,  am  15.  December  1850. 


Die  Verlags- Buchhandlung 
Carl  Gerold  de  Sohn. 


Iiihalt  des  ersten  Jahrganges 

der 

Zeitschrift  für  die  österreichischen  Gymnasien. 

(1850) 


Ernte  Abthellun*. 

Abhandlunte*. 

Das  Verhaltaiss  zwischen  den  Gymnasien  und  Realschulen  nach  dem  preußi- 
schen und  dem  österreichischen  Organisatiousentwurfe.  Von  H. 
Bonitz.  S.  1—23. 

Griechisch  und  Slavisch.   Von  G.  Cur ti us.  8.23  -28. 

Geber  Zeichnungsunterricht  als  allgemeines  Bildungsmittel  in  Gymnasien. 
Von  J.  Honig.  S.  28—36. 

Zur  Erklärung  deutscher  Lesestücke.  (Empfang  des  neuen  Jahres,  von  J. 
H.  Voss.  —  Die  Neujahrsnacht  eines  Unglücklichen,  v.  Jean  Paul) 
Von  J.  G.  Sei  dl.  S.  81—96.  2  2   259.  414—425. 

Gedanken  über  den  Outerricht  in  der  deutschen  Sprach«  und  in  ihrer  Ge- 
schichte an  unseren  Gymnasien.  Von  Th.  v.  K  a  raj  an.  S.  161 — 164. 

Materialien  zu  einer  Schulgeographie  des  österreichischen  Kaiserslaates  : 

I)  Geographische  Skizze  von  Vorarlberg     Von  Jos.  Bergmann. 

S.  174—188. 

II)  Daten  zur  Geographie  des  lombardisch  -  venetiauisehen  Königreiches, 

Von  C.  C  zornig.  S.  350—357. 

III)  Skizze  von  Dalmalien.  Von  Fr.  Petter.  S.  824—838. 
Plan  eines  historischen  Seminares.  Von  W.  H.  Grau  er t.  S.  321 — 344. 
Bemerkungen  über  den  Unterricht  in  der  deutschen  Sprache  und  Literatur 

auf  den  Österreich.  Gymnasien.   Von  K.  VY  e  i  n  h  o  1  d.  S.  345 — 350. 

Ueber  Abfassung  deutscher  Lesebücher  für  österreichische  Gymnasien.  Von 
P.  IWepl.  S  402—414. 

Ideeu  über  geographisches  Studium  im  allgemeinen  und  an  Gymnasien  ins- 
besondere.   Von  A.  Steinhaus  er.         S.  485 — 504.  645 — 668. 

Leber  den  Unterricht  in  der  deutschen  Literaturgeschichte  und  im  Alldeut- 
schen.   Von  W.  A.  Passow.  S.  565-578. 

Deber  das  rhythmische  Lesen  des  Homer.    Vou  J.  Auer.     S.  578 — 585. 
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lieber  die  Erklärung  der  Classiker.   Von  A.  Wilhelm.      S.  668—673. 

Deber  böhmische  Grammatik,  mit  Berücksichtigung  der  vorhandenen  ausfuhr- 
lichen böhmischen  Grammatiken.  Von  A.  Schleicher.  S.  725—756. 

Beitrag  zur  Erklärung  der  deutschen  Classiker.  (Klopstock's  „Wingolf") 
Von  A.  Wilhelm.  S.  805—823. 

Bemerkungen  über  Klopstock's  „Wingolf."  2tes  Ued,  4te  Strophe.  Von  J.  G. 
Sei  dl.  S.  823—824. 

üeber  den  Unterricht  in  der  Mutter-  und  Landes-Sprache  anösterr  Gymna- 
sien. Von  Fr.  £upr.  S.  885—901. 

üeber  die  Namen  der  Kronläoder  des  österreichischen  Raiserstaates.  Von 
J.  V.  Häufler.  S.  902-912. 


Zweite  Abtlieilung. 

Literarische  Anzeigen. 

Au  ras  (R.)  und  Gnerlich  (G.),  deutsches  Lesebuch.  1.  Stufe,  2.  AufL 
2.  St.  Breslau,  Hirt,  1850.  angezeigt  v.K.  Wein  hold.  S.  915— 917. 

B  e  i  I  h  a  c  k  (Prof.  Dr.),  kurze  Lebersicht  des  sprach!,  u.  lit.  Denkmäler  des 
deutschen  Volkes.  2  Aufl.  v.  AI.  J.  Vollmer.  München,  1843.  angez. 
v.  K.  Weinhold.  S.  373.  374. 

Böhm  (Prof.  Dr.  J.  G  ),  kleines  logarithmisch  trigonometrisches  Handbuch. 
Innsbruck,  Wagner,  1845.  angez.  von  A.  S  t  e  in  h  au  s  e  r.    S.  854. 

Bolze  (Dr.  H.),  Lehrbuch  der  Physik  für  Schule  und  Haus.  Berlin.  Ge- 
bauer, 1850,  angez,.  v.  Chr.  D  oppler.  S.  377.  378. 

Bratranek  (Dr.  Th.  F.),  Handbuch  der  deutschen  Literaturgeschichte.  Brünn. 
Buschak  und  Irrgang,  1850.  angez.  v.K.  Weinhold.  S.  837—843. 

Brisker  (Dr.  L),  Lehrbuch  der  Geometrie.  1.  Heft.  Wien,  Beck,  1849. 
angez.  v.  H.  Bonitz.  S.  97—108. 

—  Lehrbuch  der  Algebra  für  den  ersten  Unterricht.  Ebendas.  1850. 
angez.  v.  ebendems.  S.  108  113. 

D  e  z  o  b  r  y  (Ch.) ,  Borne  au  titele  (T Auguste.  Von  Ch.  Bockel.  Göttin  - 
gen  (Vandenhöck,  1850.  angez  v.  Frhm.  E.  v  Lannoy.     S.  442. 

Dittmar-Fromann,  historischer  Atlas.  Heidelberg,  184°.  angez.  von 
W.  H.  Graue  rL  S  757—762. 

Doli  (Gh.),  Elementarbuch  der  lat.  Sprache.  2.  Aufl.,  Mannheim,  Basscr- 
mann, 1847.  angez.  v.  A.  Th.  Wolf.  S.  512—516. 

—  Aufgaben  zum  liebersetzen  ins  Lateinische,  nach  obigem.  Ebendas. 
1850.  angez.  yon  ebendems.  S.  516.  517. 

Ettenne  {Prof.  Claude) ,  nouteau  cours  element ,  et  raisonne  de  langue 
franvatse.  Franz.  und  deutsch.  Wien,  Seidel,  1851.  angez.  v.  Ed. 
Frhrn.  v.  Lannoy.  S.  924.  925. 

Fäsi  (J.  U.),  Homers  Odyssee.  Leipzig,  Weidmann,  1750.  I.  Bd.  angez. 
v.  Prof.  Dr.  G.  Curtius.  S.  36—51. 

—  II.  Bd.  angez.  von  ebeud.  S.  436—438. 
Falk  mann  (Chr.  F.),  stilistisches  Elementarbuch.  7.  Aufl.  Leipzig,  Hahn, 

1849.  angez.  v.  J.  G.  Sei  dl.  S.  844—846. 

—  Stilistik  (Praktische  Rhetorik.  1.  Abth.),  4.  Aufl.  Ebendas.  1849. 
angez.  v.  ebendems.  S.  846. 

Fiedler  (Fr.),  Leitfaden  der  griech.  und  röm.  Geschichte  u.  2.  Abth. 
Leipzig,  1848,  Hinrichs  angez  v.  Fr.  Viuc.  Eitl.        S.  684  696. 
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Frankel  (S.),  Qmr$  de  leeotu.  Berlin,  Hcymann,  1848.  angez.  v.  E. 

Frhrn.  v.  Lannoy.  S.  443.  443. 

Fr  o  m  ann  (M.),  s.  Dittmar. 

Fürnrohr  (Dr.  A.  E.),  Gruudzüge  der  Naturgeschichte.  6-  Aufl.  Augsb., 

1849.  Kollmann,  angez.  von  R.  Kner.  S.  913.— 915. 
Gödeke  (C),  11  Bücher  deutscher  Dichtung.  1.  u.  5.  Abth.  Leipz.,  1850. 

angez.  v.  K.  Weinhold.  S.  076.  377. 

Grimm  (G.),  Tellurium  und  Lunarium.  Gera,  Kauitz,  1850.  angez.  v.  A. 
Steinhauser.  S.  767.  768. 

—  (zur  Anzeige  davon.)  S.  884. 
Gross  (R.),  geogr.  Schulatlas.  Stuttgart,  Schweizerbart,  angez.  von  A. 

St  ein  haus  er.  S.  274—276. 

Hain  (Jos.),  reine  und  Militargeographie.  Wien,  Tendier,  1848.  angez.  v. 

A.  Steinhauser.  S.  918—923. 

Hasser  (G.),  Schulatlas  der  österr.  Monarchie.  11.  Aufl.  Regensb.,  Manz. 

angez.  v.  A.  Steinhauser.  S.  532.  533. 

—  Nachtrag  hierzu.  S.  618. 
Harpe  (Gl.  de  la).  Manuel  de  la  langue  francai$e.  Berlin,  Decker  1849. 

angez.  v.  E.  Frhrn.  v.  Lannoy.  S.  44t.  442. 

Haupt  (C.  F.  S.)  engl.  Vocabularium.  Berlin,  Herbig.  1850.  angez.  von 
C.  v.  Enk.  S.  933. 

H  e  1  b  i  g  (K.  G.) ,  Grundriss  der  Geschichte  der  poet.  Literatur  der  Deut- 
schen. Leipzig,  Arnold,  1850.  angez.  v.J.  G.  Sei  dl.  8.  779.  780. 

Henneberg  er  (Dr.  A.)f  alldeutsches  Lesebuch.  Halle,  1849.  angez.  von 
K.  Wein  hold.  S.  375.  376. 

—  vgl.  Aoz.  v.  B.  Sengschmitt.  S.  550—554. 

—  „     „    v.  A.  Wilhelm.  S.  554—557. 
Herr  ig  (Dr.  L.)>  Handbuch  der  engl.  Nationalliteratur.  Braunschweig,  We- 
stermann, 1850.  angez.  v.  C.  v.  Enk.  S.  928-931. 

Herrmann  (Fr),  Flenn  de  la  poesie  fntneatoe.  Berlin,  Decker,  1848. 

angez  v.  J.  G.  S  ei  d  1.  S.  446.  447. 

He  rtlein  (F.  K.),  Xenophon's  Anahanis.  s.  Xenophon. 
H  e  r  z  o  g  (D.  G  ),  Stoff  zu  stylistischen  Hebungen  in  der  Muttersprache.  4.  Aufl. 

Halle,  Schwetschke,  1849  angez.  v.  J.  G.  Sc id I.    S.  846—849, 

Hirrel  (Casp.) ,  praktische  französ.  Grammatik.  15  Aufl.  von  Con.  v. 
Orelli.  Arau,  Sauerländer,  1848.  angez.  v.  J.  G.  Seidl.    S.  925. 

Hoffmann  (G.),  Aufgaben  zum  lebersetzen  aus  dem  Deutschen  ins  Fran- 
zösische. Berlin,  Dunckcr,  1850  ang  von  J.  G.  Seidl.  S.  925.  926. 

Jacobitz  (Dr.  C)  u.  Seiler  (Dr.  E.  E.),  griechisch  deutsches  Wörter- 
buch. Leipzig,  Hiurichs,  1850.  angez.  v.  G.  Curtius.     S.  367 — 

372.  vgl.  S.  800. 

Jan  ei  \i  (Ant.),  praktischer  Unterricht  in  der  sloven.  Sprache,  klagenfurt, 

Sigmund,  1950.  angez.  v.  Dr.  Fr.  M  i  k  I  o  s  ich.  S.  425  428. 
Jordan  (J.  B.) ,  die  Erdkörper  in  drei  Reichen.  Wien,  C.  Gerold,  1849. 

angez.  v.  Dr.  R.  Kner.  S.  210—213.. 

Kannegiesser  (K.  L.),  italiänische  Grammatik.  2.  Auf!  Leipzig,  Hcnlzc, 

1 845.  angez.  v.  Fr.  Dam l> eck.  S.  586 - 598. 

kenrein  (Prof.  J.),  Proben  der  deutschen  Poesie  und  Frosa.  1.  u.  2.  Thl., 

Jena,  1850.  angez.  v.  h.  Weinhold.  S.  374.  375. 

kellner  (L.  E.  E.) ,  Gleanings  etc.    Zum  Schul-  und  Privatgebrauche. 

Hannover,  1848,  Hahn,  angez  v.  C.  v.  Enk.  S.  392. 

Kicperl(H.),  Compcnd.  allgemeiner  Atlas  der  Erde  und  des  Himmels.  10.  Aufl. 

Weimar,  geogr.  Inst.,  1850.  ang.  v.  A.  Steinhaus  er.  S.  2  2—274. 
König  (Th.),  historisch-geographischer  Handatlas.  Wolfciibültcl ,  Holle, 

1850.  angez  von  W.  II.  Grauert.  S.  762-  766. 
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Kriz  (Dr.  Fr.)  u.  Berg  er  (Dr.  Fr.),  Schulgrammatik  derlatein.  Sprache 
(Parallelgrammatik  der  griech.  u.  lat.  Sprache  von  Fr.  R  o  8 1).  Güttin- 
gen, 1848,  angez.  v.  G.  Curtius.  S.  260 — 268. 

Lesaint  (M.  A.),  trttite  complet  et  method.  de  la  prononciation  fran- 
paise.  Hambour g,  Perthes,  1 850.  aug.  von.  J.  G.  S  e  i  d  I.  S.  443—446. 

L  i  ä  k  a  (A  ),  Homerowa  Üdyssea.  V.  Praze,  1848.  angez.  v.  A.  Schleicher. 

S.  4*8—435. 

Lüdecking  (Dr.  &),  franz.  Lesebuch.  Mainz,  Kunze,  1850.  angea  von 

J.  G.  Sei  dl.  S.  926—927. 

Michaud,  Table  au  de  la  premiere  croisade.  Von.  G.  Hoffmann. 

Berlin,  Decker,  1848.  angez.  v.  E.  Frhrn.  v.  Lannoy.       S.  443. 
Mrozinski,  Pierwsze  zasady  grammatyki  jezyka  polakiego.  Lemberg, 

JaMonski,  1850.  angez  von  Prof  Dr.  Czerkawski.  S.  358—367. 
Mühl  mann  (G.),  latein.  Grammatik.  Leipzig,  Fritzsche.  angez.  von  A. 

Wilhelm.  S.  610—615. 

Münk  (Ed.),  Geschichte  der  griech.  Literatur.  1.  Tbl.,  Berlin,  .1849.  ang. 

v.  G.  Curtius.  S.  557—529. 

Murray  (Lindley),  method.  Anweisung  zur  Erlernung  einer  richtigen 

Aussprache  des  Englischen.  Gottingen ,  Dietrich,  1849.  angez.  von  C. 

v.  Enk  S.  933. 

N  a  r  b  e  1  ( Catherine),  exercices  de  memoire.  Berlin,  Duncker,  1846—1950. 

2  Partie»,  ang.  v.  J.  G.  Sc id  1  S.  926. 

N  i  p  p  e  r  d  e  y  (Dr.  iL.) ,  Cornelius  Nepos ,  Leipzig ,  Weidmann,  1849.  ang. 

v.  J.  Auer.  S.  206—210.  vgl  S.  797—799. 

Ol  trog  ge  (C),  deutsches  Lesebuch.  Elemcntarcurs  u.  1 — 3.  Curs,  Hanno- 
ver, Hahn,  1849.  ang.  v.  J  G.  Seidl  S.  529—532. 
Ovidü,  (P.Xa*oni8)> Metamorphose*.  Eine  Auswahl  f. Schulen.  Von  Dr.  Otto 

E  i  c  h  e  r  t.  Breslau,  Gosohors/ky,  1 50.  ang.  v.  C.  v.  E  n  k.  S.  8.  9.  850. 
Plötz  (Dr.  C),  französisches  Elcmentarbuch.  2  Curse  Berlin,  Herbig,  1850. 

ang.  v.  E.  Frhrn.  v.  Lannoy.  S.  438. 

—  —  Petit  vocabuluire.  Ebendas.  ang.  von  ebendems.  S.  410. 

 Xocubulaire  sisttmutique.  2  AuQ.  Ebend.  ang.  v.  ebendems.  S.  440. 

Polchradsky  (F.  R.),  Xenophon  ospräve  obec  atbenske.  V  Praze.  1849, 

ang.  v.  A.  Schleicher.  S.  189—192. 

Pütz  (V.),  Grundriss  der  Geographie  und  Geschichte.  1.  Bd.  5  Aufl. 

11.  Bd.  4.  Aufl.  Coblenz,  1850.angez.v  W.  H.  G  rauert.S.  278—294. 
Putsche  (Dr.  C.  E.),  lat.  Grammatik  6.  Aufl.  Jena,  1850.  ang.  v.  A.  Wil- 
helm. S.  615—618. 
R  jeder  (L  E.) ,  Lehrbuch  der  Redekunst  Gratz,  A.  Hesse,  184!).  angez. 

v.  J.  G  Seidl  S.  51—57. 

Rost  (Fr.),  Parallelgrammatik  der  griech.  und  laU  Spracho,  s.  K  ritz  und 

Berger. 

Schaaff  (L.),  Encyclopadie  der  class.  Alterthumskunde.  5.  Aufl.  1.  Tbl. 

1.  Abth. ,  griech.  Literatur  v.  E.  Hör  mann,  Magdeburg,  1849. 

ang.  v.  G.  Curtius.  S.  525—587. 

Schädel  (Dr.  C.)  u.  k  o  hl  r  au  s  ch  (Dr.  Fr.),  mittelhochdeutsches  Ele- 
mentarbuch. Lüneburg,  1850.  ang.  v.  K.  Wein  hold.  S.  376. 
Sch  i  n  agel  (Maurus),  theor.-prakt.  lat.  Elementarbuch  für  die  erste  Gym- 

nasialclasse.  Wien,  Beck,  1850.  angez.  v.  Th.  Wolf.  S.  520—525« 
Sehne  idew in  (T.  W.),  Sophokles.  1.  Bdchen.  (Ajas,  Philoktetes),  Leipzig, 

Weidmann.  1849.  ang.  v.  E.  Hoffmann.  S.  674  -  683. 

Schwalb  (Dr.  R.),  Elite  des  classiques  franfais.  Essen,  Bädecker,  1848 

—50.  T.  I— IV.  ang.  v.  J.  G.  Seidl.  S.  927. 

Scott  from  Sir  Walter),  Bendings  for  the  young.  Leipz.  Baumgärtner, 

1850.  angez  v.  C.  v.  Euk.  S.  932. 

Sic  beli s  (Dr  J.),  griech.  Formenlehre.  Essen,  Bädeker,  1849.  angez.  v. 

C.  v.  Enk.  S  192-201. 
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Spiess  (Kr.),  griech.  Formenlehre.  Essen,  Bädecker,  1848.  angez.  von 
C.  von  Enk.  S.  201—204. 

—  Uebungsbuch  zum  Uebersetzen  aus  dem  Griech-  in's  Deutsche  und 
aus  dem  Deutschen  ins  Griechische.  Ebend.  1848.  angez.  von  eben- 
dema.  S.  204.  «05. 

—  Uebungsbuch  /um  Uebersetzen  aus  dem  Lateinischen  in's  Deutsche 
uud  aus  dem  Deutschen  in's  Lateinische.  1.  Abth.  f.  Sexta  (Octava). 
3.  Aufl.  Ebend.  1850.  angez.  v.  A.  Th.  Wolf. 

—  Dasselbe.  2.  Abth.  f.  Quinta  (Septima),  %  Aufl.  Ebendas.  1849.  ang. 
von  ebendems. 

—  Uebungsbuch  zum  Uebersetzen  aus  dem  Deutschen  in's  Lateinische, 
f.  Quarta  (Sexta),  3.  Aufl.  Ebend.  1850.  ang.  v.  ebendems. 

—  Dasselbe,  f.  Tertia,  2.  Aufl.  Ebendas.  1850.  ang.  v.  ebendems. 

S.  517—520. 

—  vgl.  Anz.  v.  C.  v.  Enk.  S.  851.  852. 

—  Die  wichtigsten  Regeln  der  Syntaxis.  3.  Aufl.  Ebenda*.  1850.  ang. 
von  C.  v.  Enk.  S.  851. 

Sprachbücher  (italienische),  ang.  v.  Fr.  D a m b e c k.      S.  586 — 6 10. 

 (französische),  ang.  y.  Ed.  Frhrn.  v.  Lannoy  u.  J.  G.  Seidl. 

S.  438^447.  924—927. 
 (englische),  ang.  v.  C.  v.  Enk.  S.  928—833, 

Städler  (Dr.  G.  L.),  Lehr-  und  Uebungsbuch  der  ital  Sprache.  Berlin, 
llempcl,  1850.  ang.  v.  Fr.  Dambeck.  S.  599—603. 

Stein  (Dr.  C.  G.  D.),  neuer  Atlas  der  ganzen  Erde.  25.  Aufl.  Leipz  ,  Hin- 
rieh,  1849.  ang.  von  A.  Steinhäuser.  S.  270  271. 

St  i  e  I  e  r ,  Schulatlas  der  neuesteu  Erdkunde.  30.  Aufl.  Gotha,  Perthes,  1850. 
ang.  v.  A.  St  ein  hau  ser.  S.  274.  277. 

S  t  i  x  (M.) ,  Grammair  e  fran^aUe  theor.  et  pratique.  Wien,  Braunmüller. 
1850.  ang.  v.  E.  Frhn.  v.  Lannoy.  S.  440.  441. 

Stoll  (H.  W.),  Handbuch  der  Religion  und  Mythologie  der  Griechen. 
Leipzig,  Teubner,  1849.  ang.  v.  Dr.  Th.  B  r  a  tra  n  ek.  S.  769—771. 

Svdow  (K.  •/.),  Schulatlas.  Gotha,  Perthes,  1848.  ang.  von  A.  Stein- 
hauser. S.  269.  270. 

Uebcrsichtstafeln  zur  Statistik  der  österr.  Monarchie.  Von  der  k.  k. 
Direction  der  administr.  Statistik,  f.  1846  u.  1847.  ang.  v.  A  Stein- 
hauser. S.  917.  918. 

Venedig  (Hermann),  die  lat.  Formenlehre.  Wien,  Mayer.  1845.  angez. 
von  A.  Th.  W  o  I  f. 

—  Die  latein.  Satzlehre  Klagenfurt,  Sigmund,  1848.  ang  v.  ebendems. 

—  Die  12  Monate  mit  ihren  Blüthen  und  Früchten.  Wien,  Leehner.  1848. 
ang.  v.  ebendems.  S.  505 — 512. 

Vcrnaleken  (Th.),  Leitfaden  für  deutsche  Sprach-  uud  Literaturkunde. 
1.  II.  St.  Gallen  und  Bern.  Huber,  1850  ang.  v.  J.  G.  Seidl 

S  771—779.  vgl.  801. 

Vogel  (Dr.  C),  Schulatlas  der  neueren  Erdkunde.  6.  Aufl.  angez.  von  A. 

Steinhauser.  S.  271.  272. 

Wagner  (Ed.)  Atlas  der  neuesten  Erdkunde.  Mainz,  Janitsch.  1850.  ang. 

v.  A.  Steinhauser.  S.  853. 

Wör  I  (Dr.  J.  E.) ,  Atlas  über  alle  Theile  der  Erde.  6.  Aufl.  Freiburg,  1850. 

ang.  v.  A.  Steinhauser.  S.  276.  277. 

Xenopho  n's  Anabasis,  erklärt  v.  F.  K.  H  e  r  tl  e  i  n.  Leipzig ,  Weidmann, 

1849.  ang.  v  W.  Kergel.  S.  113—118. 
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Dritte  Abthelli 

Verordnungen  für  die  österreichischen  Gymnasien;  Statistik. 

e)  Allgemeine  Verordnungen,  Erlässe,  Circu larsch rei- 
ben u.  s.  w. 

Grundsätze  für  die  prov.  Organisation  des  Unterrichtswesens  im  Kronlande 
Ungarn.  S.  119—125. 

Abänderung  der  Bestimmungen  über  die  Behandlung  der  Geographie  und 
Geschichte.  S.  380—383 

Statuten  des  physicalischen  Institutes  zu  Wien  S  458 — 466. 

Statuten  des  philologisch-historischen  Seminars  zu  Wien       S.  856 — 861. 

Erlass  vom  25.  Jänner  1850.    Ueber  $.  75  des  Organisationsentwurfes. 

S.  929.  940. 

Verordnung  v.  8.  Febr.  1850,  hinsichtlich  der  Herbstferien.  S  397. 

Vortrag  v.  19.  Febr.  und  Erlass  v.  15.  März  1850.  Aufhebung  des  Mono- 
pole* des  Studienfondes  auf  den  Druck  und  Verkauf  der  Gymnasial- 
schulbücher. S.  293—299. 

Vortrag  v.  13.  u.  Erlass  v.  23.  April  1850.  Beziehung  der  kathol.  Kirche 
zum  öffentlichen  Unterrichte.  S.  299—303. 

Erlass  v.  3.  Mai  1850.  Uymnasial-Prüfuugscommissionen  zu  Wien,  Prag, 
Lemberg  und  Innsbruck.  S.  303—305. 

Verordnung  v.  24.  Mai  1850.  Eidesformel  für  Professoren,  Directoren  uud 
Lehrer.  S.  547.  548. 

Verordnung  v  3.  Juni  1850.  Maturitätsprüfungen  S.  448 — 455. 

Vortrag  und  prov.  Gesetz  v.  6.  Juni  1850.    Uebcr  den  Privatunterricht. 

S.  534—544. 

Erlass  v.  15.  Juui  1850.  Verbot  der  Dispens  vom  Griechischen  für  Pbar- 
maccuten.  S.  319. 

Circular- Erlass  v.  22.  Juni.  Prov.  Gymnasial-Lehrplan  für  das  Schuljahr 
18,0/„  S.  455—458. 

Verordnung  v.  24.  Juni  1850.  Einfluss  der  Urtheile  über  Aufmerksamkeit, 
Fleiss  u.  s  w.  auf  Stipendien  und  Schulgeld.  S.  544—546. 

Verordnung  v.  28.  Juni.  Stellung  der  kathol.  Hcligionslehre  an  Gymuasieu. 

S.  620—623. 

Verordnung  v.  14.  Juli  1850.  Uebcr  die  Schülerzahl  in  den  einzelnen  Classen 

S.  546.  547. 

Erlass  v.  30.  Juli  1850.  Zuweisung  ital.  sprechender  Lehramtscandidaten 
an  den  Prüfungscominissiouen  zu  lunsbruck  und  Wien  gegen  Reise- 
kosten-Pauschale. S.  697  698. 

Erlass  v.  5.  Sept.  1850.  Neue  Norrairung  des  Alterserfordernisses  zur  Auf- 
nahme in  die  theres.  Akademie.  S.  862. 

Erlass  v.  7.  Sept.  1850.  Reguliruug  der  Gymnasien  im  ödenburger  Milt- 
türdistricte  Ungarns.  S.  781.  782. 

Verordnung  v.  11.  Sept.  1850.  Aufhebung  der  jährl.  Beiträge  zur  Erhal- 
tung des  teschner  evang.  Gymnasiums.  S.  782.  783. 

Erlass  v.  12.  Sep.  1850.  Kegulirung  der  galizischen  Gymnasien  und  die 
Spracbfrage  an  denselben  S.  862.  865. 

Erlass  v.  15.  Sept.  1850  Anempfehlung  des  a  mittelhochdeutschen  Lesebuches 
v  K.  Wein  hold.*»  S.  783.  784. 

Erlass  v.  21.  Sept.  1850.  Uebertritt  von  Schülern  aus  Gymnasien  in  Un- 
garn, Croalien,  Slavonien,  der  Woiwodina,  dem  temeser  Banat  und 
Siebenbürgen  an  Gymnasieu  anderer  Kronläuder.  S.  784.  785. 


Digitized  by  Google 


VII 


Erfass  v.  26.  Sept.  1850.  Verlegung  des  Unterrichtes  im  Mittelhochdeut- 
schen in  eine  spatere  Classe.  S.  786. 

Erlass  v.  3.  Oct  1850.  Geistliche  und  weltliche  Gymnasiallehrer  gleich- 
besoldet  S.  934. 

Erlass  v.  10.  Oct.  1850.  Behandlung  öflcntl.  Gymnasialscbüler,  die  vor 
dem  Schlüsse  eines  Semesters  austretet].  S.  935. 

Verordnung  v.  18.  Oct.  1850.  Contrahirung  der  Gymnasialstudien  u.  Pri- 
vatsludium.  S.  936—939. 

Erlass  v.  19.  Oct.  1860.  Befolgung  der  §§.  75  u.  76  des  Organisationsent- 
wurfes. S.  939.  910. 

Erlass  v.  43.  Oct.  1850.  Privatstudium  der  approb.  Wundärzte  u.  Magister 
d.  Ch.  beschrankt.  S.  940.  941. 

Verordnung  v.  23.  Nov.  1850.  Militarbefreiung  der  Studierenden  S.  941.  942. 


ö)  Erlässe  an  einzelne  Gym  n asial- Lehrkörper. 

I.  Abgesonderte  Exhorten  für  das  Unter-  u.  Obergymnasium.     S.  58.  59. 

II.  Zweckmäfsigere  Vertheilung  der  Lehrgegenstände.  S.  59. 

III.  Dispens  vom  Griechischen  für  Privatschüler.  S.  59. 

IV.  Hilfsmittel  für  den  Unterricht  in  der  Botanik  und  Zoologie.  S.  59.  60. 

V.  Ausschliessung,  Aufsteigen  und  Disciplinarbehandiung  der  Schüler.  S.  60. 

VI.  Recht  der  Lehrer,  die  Privatwohnungen  der  Schüler  zu  besuchen. 

S.  60.  61. 

VII.  Religiöse  Uebungen  —  Disciplinargeselze.  S.  61. 

VIII.  29  Aug.  1849.  Errichtung  achtclassiger  Gymnasien.      S.  214.  215. 

IX.  19.  Nov.  1849.  Beeidigung  von  Gyinuasiallebramts  Supplcnten,  S.  215. 

X.  14.  Jänner  1850.    Neue  Auflage  von  Lehrbüchern  und  Preis  derselben. 

S.  215. 

XL  16.  Jänner  1850.  Unterricht  in  der  Naturgeschichte  am  joseph.  Gym- 
nasiuni in  Wien  (J.  Zwanziger).  S.  215.  216. 

XII.  25.  Jänner  18*0.  Ahsenznoten.  S.  216. 

XIII.  2.  Febr.  1850.  Location.  S.  216. 

XIV.  22.  Febr.  1850.  Unterricht  im  Deutsehen.  S.  217. 

XV.  Berechtigung  und  Verpflichtung  der  ordnungsmäfsig  aufgestellten  Supplen- 

ten  zur  Prüfung  der  Privatisten.  S.  217.  218. 

XVI.  21.  April  1850.  Bezeichnung  für  besondere  Zcugnissciasscn.  S.  384. 385. 
XVII   18.  Jänner  1850.  Unterricht  in  der  deutscheu  Sprache  für  ital.  Schü- 
ler und  Dispens  derselben  vom  ital.  Unterrichte.  S.  385.  386. 

XVIII.  24.  Jänner  1850.  Gleichförmigkeit  der  Discipliuarvorschriften  S  386. 

XIX.  25.  Jänner  1850.  Declamationsübungen.  S.  386. 

XX.  I.  Febr.  1850.  Gesangübungen.  S.  386.  387. 

XXI.  1.  März  1850.  Lehrkörper-Sitzungen.  S.  387. 

XXII.  2.  März  1850.  Anfertigung  chronologischer  und  synchronistischer  Ta- 
bellen. S.  388. 

XXIII-  4  März  1850.  Classenlehrer,  Classenbuch  und  Rangordnung.  S.  388. 

XXIV.  15.  März  1850.  Griechische   Sprache.  —  Zeitschrift  für  die  österr. 
Gymnasien.  S.  466.  467. 

XXV.  16.  April  1850.  Schulbücher.  —  Blosses  Vorlesen  nicht  gestattet. 

S.  467. 

XXVI.  16.  April  1850.    Geschichtlicher  und  geographischer  Unterricht. 

S.  467.  468. 

XXVII.  17.  Mai  1850.  Stilistischer  Unterricht  im  Lateinischen  praktisch  zu 
halten.  S.  468 

XXVIII.  27.  Mai  1850.   Verbot  von  Zeugnissen  über  Aufnahmsprüfungen 
und  von  cutnuiat.  Prüfungen.  S.  468. 
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XXIX.  16.  Juni  1850.  Administratives  (Classenbuch.  —  Stellung  des  Direc- 
tors.  —  Lehrkörper.  —  Classenlehrer —  Location  etc.).  S.  469 — 473. 

XXX.  22.  Mai  1850.  Classenbezeichnung.  S.  698.  699. 

XXXI.  18.  August  1850.  Unterricht  im  Griechischen,  in  der  Geschichte,  im 
Gesänge.  S.  787.  78a 

XXXII.  Unzulässigkeit  der  Note :  accessus  ad  eminenliam.  Bezeichnung  des 
sittl.  Betragens.  S.  942.  9A3. 


c)  Statistik. 

Stat.ist  ik  der  österr.  Gymnasien  im  Schuljahre  18*V4t. 

1.  Galizien  und  Lodomerien  mit  der  Bukowina.  S.  473. — 475. 

Stattstische  Uebcrsicht  über  di  e  Gymn  asi  en  des  ös  terr. 
Kaiserstates  am  Schlüsse  des  Schuljahres  1850. . 
I.  Oesterreich  unter  der  Enns.  Tab  zu  S.  624.  —  II. 
Oesterreich  ob  der  Enns.  Ebend.  —  III.  Salzburg.  Ebend. 
—  IV.  Böhmen.  Tab.  zu  S.  699  —  V.  Tirol  und  Vorarl- 
berg. Ebend  —  Steiermark.  Tab.  zu  S.  788.  —  VII.  Krain, 
Ebend.  —  VIII.  Mähren.  Ebend.  —  IX.  Sehl  esien.  S.  801».  Tab. 

Das  Gymnasialwesen  in  Siebenbürgen.  S.  61—74.  125—133. 
218—225. 

Beischaffung  von  Gymnasial  -  Lehrmitteln  f  ü  r  das^k.  k. 

Gymnasium  zu  Zar a.    S.  225.  226. 
Die  Gymnasien  im  orlauer  k.  k.  Civildistricte  Ungarns. 

S.  865— 86ö. 


d)  Personal-  und  Schulnotizen. 

Albaneder,  Dr.  C.  Seite  227.  Amberg,  Joh.  306.  Axamit,  Dr.  Ign. 

699.  Babukic,  AI.  870  Bahr,  Libor.  789  Balda,  J.  700.  Baldessari. 
743.  Barusiewicz,  Are.  790.  Baumgarten,  Dr.  306.  Beck,  Dr.  Ign.  549. 
Becker,  Dr.  M.  388.  Beer,  Dr.  Jak.  134.  Benvenuti ,  AI.  943.  Bernd, 
Dr.  C.  227.  Bicleki,  Jos.  305.  Bielowski ,  A.  226.  Böhm,  Dr.  J.  306. 
389  Bohle,  Fr  943.  Bonitz,  Prof.  II.  855.  Brandl,  J.  789.  Bratranek, 
Dr.  Th.  789.    Brdicka,  J.  699.    Bronner,  Fr.  X.  701.    Brugger,  Fr.  306. 

700.  Bucella,  Mart.  700.  Capelmann ,  Dr.  A.  J.  788.  talekowsky,  Fr. 
L.  13  i.  Chlebeczek,  W.  227  Chmel,  Jos.  226.  tipa,  J.  227.  Colo, 
Ant.  943.  Curtius,  Prof.  G.  134.  Czerkawski ,  Dr.  E.  306.  Czernianski, 
Dr.  306.  Czerweuka,  Jos.  788.  Dankowski,  Gr.  791.  Daszkiewicz.  Joh. 
350.  Demel,  Dr.  H.  788.  Denkstein.  Dr.  J  476.  Dichnetter,  Th.  9  3. 
Dobiecki,  F.  389  Dobrzansky ,  V.  791.  Dorfmann,  l\  Hartn.  789.  Dra- 
goni,  Jak.  790.  Drzymalik.  790.  Dubsky,  J.  699.  Dupik,  Dr.  Beda.  789, 
Eder,  AI.  943  Effenberger,  Fr.  27.  99,  Ehrlich,  Dr,  Joh.  943.  Enk, 
C,  von  der  Burg.  388.  Fellöcker,  S.  943.  Kicker,  Dr.  A.  226.  Kür,  Dr. 
AI.  306.  Fornasari  von  Verce,  Jak.  870.  Kritsch,  J.  388.  Gabriel,  Dr.  Ph. 
789.  Gaisberger,  Prof.  Jos.  476.  Galecki,  A.  Bitter  v.  307  790.  Gernerth, 
A  227.  Ghezzer,  AI.  943.  Glowacki,  Th.  226.  790.  Golub,  Milotin. 
870.  Graucrt,  W.  II.  226.  855.  Grcuter,  AI.  943.  Grysar.  Dr.  C.  J. 
788.  855.  Guszalewicz,  J.  389.  Hahn,  Prof.  C.  A.  134.  Handschuh,  L. 
389.  Haselberger,  Gr.  476.  Haslacher,  L  389.  Hassler,  Prof.  476.  Hei- 
ler. 791-  Heinrich,  Albin.  789  Hermann,  AI.  789.  Hieber,  Carlmann. 
227.  Hinterlechner,  G.  227.  Hlavaczek,  M.  791.  Hloch ,  J.  226.  870. 
Hönigsbcrp,  Ferd.  Edler  v.  700.  Hotschewar,  Jos.  870.  Hribar,  L.  789. 
Hueber,  Fr.  943    Hummel,  Dr.  C.  789.    lbl,  Jos.  788.   Jauda,  J.  694. 
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700.  Jandaurek,  P.  Ant.  870.  Janowski,  Dr  A.  306.  Jaudefcka,  W.  700. 
Jehlieka,  P.  790.  Jonesko,  Dem.  791.  Juretig,  Joh.  870.  Keidosch,  Th. 
205.  Kiechl,  Wencesl.  943.  Kink,  R.  389.  Riaseljalt.  870.  Kleemann, 
Dr.  J.  475.  Klemensiewicz.  7911.  Hiernach,  J.  476.  Klicpera,  W  227. 
klingler,  J.  227.  Kloss,  A.  788.  Kluczenko,  Bas.  870.  Klatschak,  H.  699. 
Kobliska,  AI.  700.  Kochel,  L,  Ritter  v.  388.  Köhler,  J.  699.  Loväry, 
Cr.  879.  Kolbe,  Jos.  134.  Kollariik,  Ant.  699.  Kofen ,  Vincenz.  549. 
kouba,  Jos.  870.  Kovacs,  P.  v.  791.  Kozaczek,  Jos.  791.  Kramerius,  C. 
d99.  Kratochwile,  D.  699.  Kripp,  J.  v.  247.  Kruinhaar,  Jos.  788.  Ku- 
czyn&ki, ,  Dr.  389.  Kunzek ,  Thom.  306.  Kupo,  Dr.  Fr.  699.  Lankocky, 
Vinc.  943.  Leinoch,  Dr.  J.  226.  Leoau,  Nikolaus.  701.  Lins,  A.  943. 
Linzbauer,  £.  306.  Lischka,  Ant.  305.  Lobarzewski,  Dr.  H.  226.  306. 
Lobpreis,  Joh.  788.  Löbiin,  Dr.  J.  791.  Lorinser,  Dr.  870.  Lukas,  J. 
389.  Madarassy,  Joh.  v.  791.  Maly,  W.  549.  Marczenyi,  Matth.  79  t. 
Waresch,  J.  700.  MarinL  943.  Matzka,  W.  134.  Mayer,  Chr.  227.  Mayer, 
Gottfr.  791.  Mayr,  Dr.  Joh.  306.  Mehes,  P.  791.  Mendel,  Gr.  789.  Alil- 
harUehich ,  Joh.  870.  Mitteis,  Dr.  H.  870  Mittersteiner,  Th.  943.  Mo- 
riggl,  Sim.  943.  Moser,  P.  Honorat.  943.  Mroiak.  790.  Musler,  St.  870. 
Nacke ,  Dr.  J.  699.  Necasek ,  J.  699.  Neubauer,  E.  R.  134.  Neuhauser, 
P.  Fr.  943.  Neumann,  Vinc.  134.  700.  Novoscl ',  G.  870.  Nowotny,  Prof. 
Dr.  306.  Orgler,  Fl.  943.  Orsi,  P.  306.  Oskard.  790.  Oswald,  Fr.  791. 
Pablasek,  Matth.  791.  Padera,  J.  699.  Pappeobeim,  H.  791.  Partbe,  Dr. 
Joh.  870.  Paiaut,  Dr.  Jos.  870.  Pecirka,  Dr.  Jos.  790.  Pederzolli,  Jo«. 
943.  Pelikan,  Jos.  870.  Perkmann,  Paul.  943.  Petfina,  Fr.  134.  Philipps, 
Dr.  306.  Piantkowski,  Joh.  3*»5.  Pichler,  Dr.  A.  399.  Pierre,  Dr.  V.  788. 
Plath,  Joh.  791.  Ploner,  Erasm.  789.  Pöschl,  Dr.  H.  E.  700  Pep-Szi- 
lagyi,  J.  y.  791.  Pop-Szobozslai,  Steph.  791.  Prasch,  V.  789.  Prochaska. 
M.  Dr.  790.  Prokopczvc ,  EusL  306.  Proschko ,  F.  943.  Puranul ,  Aroo. 
134.  Puntschart,  Yal.  476.  Purkyn?,  Job.  134.  Ragsky,  Dr  943.  Reuss, 
A.  E.  134.  Rössler,  A.  227.  305.  Rosalek,  J.  227.  RzehoJa,  J.  S.  789. 
SawczynskL  790  Schaffenhauer,  F.  X.  789.  Schamm,  J  699.  700.  Sch* 
nach,  Dr.  306.  Schenk,  Mich.  790.  Scherer,  Anton  Ritter  v.  549.  Schlecht, 
Prof.  Leopold.  305.  Schlenkrich ,  Anton.  699.  Schlöglgruber,  Dr.  A.  788. 
Schmid,  Dr.  134.  Schmitthenner,  Jak.  791.  Schönberger ,  Bas.  700.  701. 
Schöna v,  Fr.  790.  Schwab,  Ed.  789.  Schwab,  G.  870.  Sembratowicz, 
J.  389.  Siebinger,  Dr.  J.  699.  Siegl,  A.  791.  Sielecki,  Leo  v.  870.  Sil- 
havy,  Dr.  J.  227.  Smoley,  Jak.  870.  Somossy,  Jos.  791.  Spitaler,  Fr. 
790.  Stabe!),  Th.  943.  Sterne,  Ferd.  791.  .Stockher,  Alb.  549.  Strönski, 
Dr.  Pr.  Ritter  v.  226.  306.  Strzetelski ,  Erasm.  476.  Swoboda ,  W.  699. 
Siöoyi,  P.  791.  Szynglarski.  790.  Tangl ,  Dr.  Carlmann.  226.  Teirich, 
Tal.  134.  Tersch,  Jak.  943.  TevinL  S.  M.  700.  Tkany,  W.  549.  Toma- 
«cbek,  P.  791.  Trojanski,  J.  389.  Tchofen,  Ant.  943.  Tuschar,  Gr.  870. 
I  hilf ,  J.  700.  Ullrich,  Ant  699.  Venturini,  B.  943.  Vernaleken,  F.  Th. 
788  Victorin,  Dr.  A.  789.  Vietz,  C.  J.  134.  Vitezich,  Dr.  J.  789.  Vor- 
hauser, Otto.  943.  Wachholz,  Dr.  A.  226.  Wagner,  Dr.  J.  G.  E.  790. 
WanÄ,  Ed.  700.  Weiser,  Dr.  J.  226.  Weller,  Dr.  Max.  549.  Weniig, 
JL  700.  Wiesler,  P.  943.  Wildauer,  Tob.  789.  Wilhelm,  Andr.  789. 
Windisch,  J.  227.  Wolf,  Dr.  A.  Th.  791.  ZaboyskL  L.  791.  Zdanowicz. 
790.   Zeleny,  W.  700.   Zeithammer,  Dr.  G.  134.  227.   Zwanziger,  J.  227. 


Banat  (temeser).  Seite  784.  785.  —  Böhmen,  227.  389.  699.  (Tab.) 
794.  795.  —  Croatien  784-  785.  —  Dalmatieu.  549.  789.  —  Galizien  226. 
473.  474  475.  —  Görz.  549.  —  Gradisca.  549.  —  Istrien.  559.  —  Kärn- 
tben.  475.  870.  944.  —  Krain.  475.  788  (Tab.).  —  Mähren.  476.  549.  788 
(Tab.).  795.  —  Oesterreich  unter  der  Enns.  388,  624  (Tab.)  753.  724.  — 
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Oesterreich  ob  der  Eons.  388.  389.  624  (Tab.).  884.  —  Salzburg.  388. 
624  (Tab.).  700.  884.  —  Siebenbürgen.  61  —  64.  125  —  133.  218  —  225. 
784.  785.  —  Schlesien.  476.  789.  795.  869  (Tab.).  —  Steiermark  475. 
549.  700.  788  (Tab.).  —  Tirol  und  Vorarlberg  306.  307.  699  (Tab.).  — 
Triest  549.  —  Ungarn.  119—125.  380.  781.  782.  784.  785.  791.  — 
Woiwodina.  874.  785. 


Agram.  Seite  870.  —  Bochnia.  305.  389.  790.  863. 864.  —  Bötzen.  699 
(Tab.).  943.  —  Braunau  699  (Tab.).  -  Bfezan.  305.  —  Brixen.  699 
(Tab.).  943.  —  Brünn.  134.  559.  788  (Tab.).  789-  795.  —  Brüx. 
693.  699  (Tab.).  —  Buczacz.  790.  —  Budweis.  699  (Tab.).  700.  794.  — 
Cilli.  788  (Tab.).  789.  —  Czernowitz.  134.  226.  476.  700.  790.  870.  — 
Deutschbrod.  699  (Tab.).  —  Dotis  781.  782.  —  Eger.  699.  699  (Tab.). 
700.  883.  —  Erlau.  865.  866.  —  Feldkirch.  699  (Tab.).  943.  —  Fünf- 
kirchen. 781.  782.  —  Gitschin.  699  (Tab.).  700.  794.  —  Görz.  714.  715. 
789.  870.  943.  —  Gratz.  227.  476.  788  (Tab.).  789.  493.  —  Grosswar- 
dein.  791.  -  Güns.  781.  782.  —  Göngyös.  867.  868.  —  Hall.  699  (Tab.). 
943.  —  Horn.  624  (Tab.).  788.  —  Iglau.  388.  788  (Tab).  —  Inns- 
Jruck.  227.  303-305.  306.  389.697.  698.  699.  699  (Tab.).  —  883.  943.  — 
budenburg.  788  (Tab.).  —  Juugbunzlau.  699  (Tab.).  —  Kaschau  791.  — 
Keszthely.  781.  782.  —  Klagenfurt.  944  (Tab.).  —  Klattau.  699  (Tab.).  — 
Königgrätz.  699.  699  (Tab.).  700.  794.  —  Komorn.  81.  782.  —  Komotau. 
699  (Tab.).  —  Krakau.  389.  790.  864.  —  Krems.  624  (Tab.).  724. 
943.  —  Kremsier.  788  (Tab.).  —  Kremsmünster.  624  (Tab.).  700.  701. 
884.  943.  —  Laibach.  475.  642.  788  (Tab.).  789.  870.  —  Lambrecht, 
St.  788  (Tab.).  —  Leippa  (Böhmisch-).  699  (Tab.l.  883.  —  Leitmeritz. 

699.  699  (Tab.).  700.  870.  883.  —  Leitomischl.  699  (Tab.).  794.  —  Lem- 
berg. 226.  303  —  305.  306.  389.  700.  790.  864.  —  Linz.  476.  624 
(Tab.).  884.  943.  —  Marburg.  788  (Tab.).  789.  —  Melk  624  (Tab.).  — 
Meran.  699  (Tab.).  943.  —  Miskolcz.  866.  867.  —  Neuhaus.  134.  699. 
699  (Tab.).  700.  790.  —  Neusladt  (Wieuer-).  624  (Tab.).  —  Neustadtl. 
788  (Tab.)  —  Nikolsburg.  788  (Tab.).  795.  —  Oedenburg.  781.  782. 
791.  —  Ofen,  s.  Pest.  —  Olmütz.  700.  788  (Tab.).  789.  795.  — 
Papa.  781.  782.  —  Paul,  St.  944  (Tab.).  —  Pest  Ofen  791.  —  Pilsen. 
699  (Tab.).  883,  —  Pisek  699  (Tab.).  870.  —  Prag.  134.  303—305.  700. 
[Altstadt.  699.  699  (Tab.).  790.  794    Kleinseite  389.  699.  699  (Tab.). 

700.  883.  870.  Neustadt  699  (Tab).  794.]  —  Pressburg.  790.  791-  — 
Przemysl.  227.  306.  863.  —  Raab.  781.  782.  —  Reichenau  699  (Tab.). 

—  Roveredo.  699  (Tab.).  943.  —  Rzcszow.  305.  389.  863.  8G4#  —  Saaz. 
699  (Tab.).  —  Salzburg.  227.  624  (Tab.).  884.  943.  —  Samnor.  790.  — 
Sandec  (Neu  ).  305.  476.  790.  863.  864.  870.  —  Schässburg.  870.  — 
Schlackenwerth.  699  (Tab.).  —  Seitenstetten  624  (Tab.).  —  Stanislawow. 
305.  476.  ~  Steinamanger.  781.  782.  —  Strasnic.  788  (Tab.).  —  Stuhl- 
weissenburg.  781.  782.  —  Szolnok.  868.  —  Tarnopol.  306.  790.  —  Tar- 
now.  305.  307  790.  863.  864.  —  Teschen.  782.  783.  869.  —  Trient- 
699  (Tab.).  700.  883.  943.  —  Triest.  792.  —  Troppau.  484.  789.  869. 

—  Trübau  (Mährisch-).  788  (Tab.).  —  Veszprim.  781.  782.  —  Wien.  226. 
303—305.  388.  458-466.  697.  698.  788.  [Akademie,  theres.  788.  Gymn. 
akad.  227.  624  (Tab.).  724.  788.  Gymn. ,  joseph.  227.  305.  624  (Tab.). 
724.  Schottengymn.  561.  624  (Tab.).  724.  Gymn.,  theres.  788.1.  —  Zara. 
«25.  226.  —  Znaim.  788  (Tab.).  789. 
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Vierte  Abthelluntr. 

Miscellen. 

Entwurf  einer  Instruction  für  die  Gymnasialdirectoren  in  Preussen. 

S.  134—138. 

üeber  den  Unterricht  im  Altdeutschen.  Von  IL  Bonitz.  S.  228—231. 
lieber  Schuldisciplin.  Von  A  Wilhelm.  S.  307—311. 

lieber  Geschichtsunterricht  und  geschichtliche  Schulliteratur.  S.  311 — 317. 
Schulgeld  (über).  Von  H.  Bonitz.  S.  392—397. 

Von  A.  Wilhelm.  S.  483.  483. 

Gelegenheitliche  Bemerkungen   über  den  deutschen  Unterricht.   Von  Fr. 

Breier.  S.  477— 483. 

Zur  Frage  über  das  Altdeutsche  an  Gymnasien,  nebst  Bemerkungen  zu  Hen- 

neberger's  Lesebuche.  Von  B.  Sengschmitt  und  A  Wilhelm. 

S.  550 — 557. 

Das  Budget  des  preußischen  Unterrichtsministeriums.  1849  und  1850. 

S.  795—797. 

Ein  Wort  über  den  Unterricht  in  der  deutschen  Sprache  und  Literatur  am 
Obergymnasium.  Von  Amand  Baumgarten.  S.  945—949. 

Noch  eine  Bemerkung  über  das  Lesen  der  Classiker.  Von  A.  Wilhelm. 

S.  949—952. 

üeber  die  Diminutive ,  Augmentative  u.  s.  w.  der  italiän.  Sprache.  Von  Dr. 

J.  B.  Bolza.  S.  952.  953. 

Urtheile  über  den  «Entwurf  der  Organisation  der  Gymnasien  und  Realschulen 

in  Oesterreich.»  Von  H.  Bonitz.  S.  74—80.  »38—160.  231—240. 

625-639.  702—714.  871—682. 


Schulprogramme  österr.  Gymnasien.  Bespr.  von  IT.  Bonitz. 

1.  Brünn  (v.  Dr.  Ph.  Gabriel).  S.  559—561. 

2.  Wien  (Schottengymnasium).  S.  561 — fi64. 

3.  ßraanau  (v.  Th.  A.  Matauschck).  S.  639—642. 

4.  Laibach  (v.  Dr  J.  K  Icemann).  S.  642.  643. 

5.  Götz  (v  Dr.  Kopetzky).  S.  714.  715. 

6.  Innsbruck.  S.  715— 717. 

7.  Triest.  S.  792-794. 

8.  Lemberg.  S.  953—956. 
Ergebniss  der  diessjährigen  Maturitätsprüfungen. 

1.  Niederösterreich  (v.  C.  v.  Euk).  S.  722.  724. 

2.  Böhmen  (A)  (v.  Dr.  G.  Zeithammer).  S.  794.  795. 

3.  Böhmen  (B)  (v.  J.  Silhavy).  S.  883.  884. 

4.  Mahren  (v.  Dr.  J.  Denkstein).  S.  795. 

5.  Schlesien.  S.  795. 

6.  Tirol  und  Vorarlberg  (v.  J.  Mayr).  S.  882.  883. 

7.  Oberösterreich  und  Salzburg  (v.  L. v. Röche  1).S.  ß84. 

8.  9.  10.  Steiermark.  Krain.  Kärnthen  (v.  Dr.  J.  Klee- 
mann). S.  659. 

Zur  Statistik  der  Gelehrtenschulen  ausserhalb  Oester- 
reichs. (A.  Sachsen.  S.  318  —  B.  Preussen.  S.  319.  320 
397.  398.  960.  C.  B  a  v  e  r  n.  S.  398.  399.  —  D.  B  a  d  e  n.  S.  399.  — 
E.  Braunschweig.  399  —  F.  Schleswig  Holstein  S.  400. 
G.  Hannover.  S.  958  —  H.  Grossherzogthum  Hessen.  958. 
J.  Kurfürstenthum  Hessen.  958.  959.  —  K.  Nassau.  959.  — 
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L.  Anhalt-Dessau.  959.  —  M.  Anhalt-Cöthen.  959.  — 
(S.  Sch  w  arz  bu  rg  •  Son  d  e rahausen  959.  —  0.  Hamburg. 
960.  —  Prov,  Westphalen.  960. 


Bergmann  (J.),  geogr.  Skizze  von  Vorarlberg.  S.  800  801. 

Burkhard  (Prof.  Dr.  C),  Grundzüge  einer  Gymnasialreform  in  Bayern. 
München,  Kaiser,  1848.  Bespr  v.  J.  G.  Seidl.  8.  717—719. 

Dielitz  (Prof.  Tb.),  Grundriss  der  Wellgeschichte.  S.  315.  316. 

Dindorf  {Guit),  Homert  Carmina.  Vol.  l.lUas.  S  643.  644. 

Dittmar  (Dr.  H.),  die  Weltgeschichte  in  einem  leichtüberschaulichen  Um- 
risse. S.  316. 

Grimms  Tellurium  und  Lunarium  (zur  Anzeige  über),  in  H.  X.  S.  767. 
768.  S.  884. 

H  e  r  r  i  g  (L.) ,  Archiv  für  das  Studium  der  neueren  Sprachen  und  Litera- 
turen. 8.  802—804. 

Homert,  Carmina.  I.  /Hai,  a.  Dindorf. 

J  a  c  o  b  i  t  z  und  S  e  i  1  e  r,  griechische  Wörterbucher.  S.  800. 

Kalm  (E.  F.),  geschichtliche  Bilder.  S.  317. 

Krüger  (K.  W  ),  Lexikon  zu  Xenophon's  Analiasis.  S.  800. 

Nepos  (Cornelius),  v.  K.  Nipperdcy.  8.  797—799. 

Ramshorn  (Dr  C),  kleine  Weltgeschichte.  S.  316. 

Reclam  (Ph.),  Sammlung  lat.  und  griech.  Schriftsteller  für  den  Scbulge 

brauch.  Bespr.  v.  W.  Kergel.  S.  390.  644. 

Scherling  (Ch.),  Elementarbuch  der  Utein.  Spractfe.  Lübeck,  Rhoden, 

1849.  S.  557.  558. 

Schmidt  (Dr.  AI.),  Schulcompendium  der  Geschichte.  S.  316. 

Schöppner  (A) ,  der  neue  österr.  Scbulplan  für  die  Gymnasien  und 

Realschulen.  S.  702—714. 

Schwarz  (C.),  Handbuch  für  den  geogr.  Geschichtsunterricht.  S. 316.  317. 
S  i  e  b i  n  ge  r  (Dr.  J.),  Abriss  der  allg.  Weltgeschichte.  S.  31 7. 

Teubner  (B.  G.),  Biblotheca  tcrfptorum  graecorum  et  romanorum. 

Bespr.  v.  H.  B  o  n  i  t  z.  S.  819—722. 

The  i  ss  (Dr.  Fr.  C),  Wörterbuch  zur  Anabasis.  S.  800. 

Vern alekeii  (Th.),  deutsches  Sprachbuch.  S.  801. 

—  deutsche  Lesestücke  für  österr.  Realschulen.  Wien,   1851.  Seidel 

1  Tbl.  S.  957. 

Weise rt  (Dr.  F.  W.).  Lehrbuch  der  latein.  Sprache.  1.  u.  2.  TM.  Breslau, 

Trewendt,  1848—49.  S.  558. 

Wineker  (C),  Sammlung  lat  und  griech.  Schriftsteller  für  den  Schul- 
gebrauch. Bespr.  v.  W.  Kergel.  S.  391.  644. 
Xenophon,  Anabatis,  v.  Dr.  F.  K.  Hertleiu.  S.  799.800. 
Zeitschrift  für   die  Österreichischen  Gymnasien.  Bespr. 

v.  Prof.  Mützell.  S.  722.  723. 


Digitized  by  Google 


Erste  A  b  thei  hing 


Abhandlungen. 

Die  verschiedenen  Seiten  des  Unterrichtes  in  der 

Muttersprache. 

Der  Unterricht  in  der  Muttersprache  bietet  viele  Partieen 
dar,  deren  jede  ihr  eigenthümliches  Gewicht  hat,  und  es  gibt  kaum 
einen  anderen  Unterrichtszweig,  bei  u>m  so  verschiedene  Seiten  zu 
berücksichtigen  waren.  Die  Ansichten  über  das  Gewicht  und  die 
Bedeutung  jeder  von  diesen  Partieen  stimmen  nicht  durchgehends 
überein:  es  müssen  demnach  auch  die  Ansichten  über  das  Ineinan- 
dergreifen derselben  verschieden  sein.  Ich  will  es  versuchen,  einen 
Beitrag  zur  Erörterung  des  Verhältnisses  zu  liefern ,  in  welchem  die 
einzelnen  Theile  des  Unterrichtes  in  der  Muttersprache  zum  Gesammt- 
ziele  desselben  und  zu  jenem  der  allgemeinen  Bildung  stehen. 

Um  zu  einer  Uebersicht  der  Hauptmomente  dieses  Unterrichtes 
zu  gelangen,  müssen  wir  die  sprachliche,  die  psychologische ,  die 
logische,  die  stilistische,  die  ästhetische  und  die  literargeschicht- 
liche  Ausbildung  in  Betracht  ziehen. 

Die  sprachliche  Seite  umfasst  einerseits  den  grammati- 
schen Bau,  andererseits  den  A u s d r u c k,  insofern  es  sich  um 
die  Bezeichnung  der  Gegenstände  und  Anschauungen  durch  das 
Organ  der  Sprache  handelt. 

So  lange  die  grammatische  Ausbildung  nichts  anderes  als  Fer- 
tigkeit in  grammatischem  Denken  bezweckt,  steht  sie  nur  mit  dem 
logischen  Theile  der  Sprachbildung  in  unmittelbarem  Zusammen- 
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hange.  Hierbei  ist  jedoch  zu  bemerken,  dass  nur  die  Best  an  d- 
theile  der  Sprache,  die  Wörter  und  die  einzelnen  Sätze,  auf  die- 
ser Stufe  des  Unterrichtes  ein  Gegenstand  des  Denkens  sind ,  nicht 
aber  die  Sprache  selbst.  Die  grammatische  Ausbildung  ist  somit 
weit  entfernt  eine  Uebung  im  Denken  überhaupt  zu  sein,  wie  auch 
bereits  in  einem  anderen  Aufsatze  dieser  Zeitschrift  (I.  Jahrg.  H.XI. 
S.  872)  bemerkt  wurde. 

Der  grammatische  Unterricht  bewahrt  ferner  seinen  theoreti- 
schen Charakter  auch  in  der  praktischen  Anwendung;  wenn  er 
daher  einem  der  ersten  und  wichtigsten  Bedürfnisse  genügt,  so  ist 
andererseits  dieser  Vortheil ,  den  er  gewährt ,  mit  einem  Nachtheile 
verknüpft ,  dessen  Vorhandensein  durch  jenes  Bedürfniss  zwar  ge- 
rechtfertiget wird ,  nichts  destoweniger  aber  ein  Nachtheil  bleibt. 
Das  grammatische  Denken  mit  der  ihm  nothwendig  anklebenden 
Einseitigkeit  wird  auf  die  Leetüre  übertragen ,  welche  ein  vielseiti- 
ges ist,  das ,  als  solches,  so  lange  in  den  Hintergrund  treten  muss, 
als  das  grammatische  Denken  in  Anwendung  gebracht  wird.  Diese  An- 
wendung lässt  sich  nur  insofern  rechtfertigen ,  als  sie  auf  diejenigen 
Einzelheiten  sich  beschränkt,  welche  der  Gegenstand  des  grammati- 
schen Denkens  sind.  Auf  ein  Ganzes  der  Leetüre  darf  sie  sich  aus  dem 
Grunde  nicht  erstrecken ,  weil  dadurch  das  Ganze  nothwendig  in 
Einzelheiten  aufgelöst  und  seines  Wesens  entkleidet  wird,  somit 
nicht  allein  jene  Wirkung  nicht  ausübt ,  die  es  ausüben  soll ,  son- 
dern in  Folge  seiner  gewaltsamen  Umwandlung  auch  eine  ganz 
falsche  Wirkung  erzeugt. 

Wir  besitzen  schätzbare  Handbücher,  deren  Zweck  es  vor- 
zugsweise ist,  Lesestücke  vom  grammalischen  Standpuncte  ihrem 
ganzen  Umfange  nach  bis  in  das  einzelnste  zu  zergliedern.  Solche 
Handbücher  sind  für  den  Lehrer ,  welcher  denselben  dasjenige  zu 
entlehnen  versteht,  was  bei  dem  Unterrichte  eben  anwendbar  ist, 
nicht  für  den  Schüler,  dessen  Vorstellungen  dadurch  eine  sehr  ein- 
seilige Richtung  erhalten  würden.  Neben  den  mündlichen  und  schrift- 
lichen Uebungen  moss  allerdings  auch  der  Stoff  der  Leetüre  dazu 
benützt  werden ,  dem  Schüler  grammatische  Fertigkeit  zu  verschaf- 
fen. Diess  geschehe  jedoch  mit  Mafsigung:  man  beschränke  die 
grammatische  Erörterung  jedesmal  auf  wenige  Stellen  eines  und 
desselben  Lesestückes,  und  verspare  die  Fortsetzung  für  geeignete 
Stellen,  die  in  anderen  Lesestücken  sich  darbieten.  Es  wäre  sehr 
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ff  fehlt ,  wollte  man  die  grammatischen  Uebungen  deshalb ,  weil  sie 
ein  besonderer  Gegenstand  dieses  Unterrichtes  sind ,  wenn  auch 
für  noch  so  kurze  Zeil,  als  selbständigen  und  ausschliess- 
lichen Zweck  des  Unterrichtes  betrachten.  So  weit  darf  man 
bei  keinem  Sprachunterrichte,  und  beim  Unterrichte  in  der  Mut- 
tersprache, selbst  in  den  Gymnasien  jener  österreichischen  Kronlän- 
der nicht  gehen,  wo,  vermöge  des  ungenügenden  Vorbereitungsun- 
terrichtes, der  Grammatik  in  den  nnteren  Classen  eine  vorzugweise 
und  ungleich  stärkere  Berücksichtigung  gewidmet  werden  muss, 
als  an  den  Gymnasien  der  übrigen  Kronlander. 

Der  grammalische  Unterricht  bildet  zwar  Hingere  Zeit  hin- 
dnrch  eine  Partie  des  Unterrichtes  in  der  Muttersprache,  er  tritt 
aber,  sobald  die  stilistische  Ausbildung  beginnt,  mit  dieser  in  enge 
Verbindung.  Dann  handelt  es  sich  nicht  mehr  allein  um  die  Kennt- 
nis der  grammatischen  Regeln  und  Formen ,  nicht  mehr  allein  um 
die  Fertigkeil  in  ihrer  Anwendung,  sondern  auch  um  das  Bewußtsein 
der  Gründe ,  weshalb  das  in  der  Grammatik  erlernte  anzuwenden 
ist,  und  um  die  Einsicht  in  die  höheren  Gesetze,  welche  über  das  wie 
ond  wo  der  Anwendung  entscheiden.  Der  grammatische  Unterricht 
tritt  nun  aus  seiner  bisherigen  Vereinzelung ;  Leetüre  und  Uebungen1 
nehmen  auch  in  grammatischer  Beziehung  nunmehr  einen  anderen 
Charakter  an ,  es  handelt  sich  nicht  mehr  um  einzelne  Wörter  oder 
Sätze,  sondern  um  ihren  grammatischen  Zusammenhang  mit  einem 
(tanzen,  und  um  ihre  Erklärung  aus  demselben.  —  Hieran  knüpfen 
sich  zwei  in  praktischer  Beziehung  nicht  unwichtige  Bemerkungen. 
Es  wäre  zwar  schlimm,  wenn  auf  der  ersten  Stufe,  wo  die  Gramma- 
tik noch  einen  abgesonderten  Gegenstand  bildet,  der  Unterricht  in 
derselben  nicht  mit  aller  derjenigen  Sorgfalt  ertheflt  würde ,  welche 
ihm  als  einer  notwendigen  Entwickelungsstufe  gebührt.  Eine  solche 
Vernachlässigung  würde  sich  schon  auf  der  nächsten  Stufe  durch 
die  Notwendigkeit  rächen ,  die  Zeit ,  welche  der  Erweiterung  des 
bisherigen  Wissens  gewidmet  sein  sollte,  dem  verspäteten  Nach- 
holen des  versäumten  zu  widmen.    Es  wäre  aber  nicht  minder 
schlimm ,  wenn  man  schon  auf  der  ersten  Stufe  den  Unterricht  i  n 
der  Grammatik  mit  der  Anleitung  zum  stilistischen  Denken  über 
Grammatik  verbinden  wollte,  was  nicht  an  der  Zeit ,  und  eben  des- 
halb erfolglos  wäre,  indem  die  Vorbedingungen  zum  richtigen  Den- 
ken dieser  Art  noch  nicht  vorhanden  sind.  Dasjenige,  um  was  es 
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»ich  anfänglich  handelt,  begeht  darin,  da»  der  Schüler  eine  gewisse 
Anzahl  von  Lesestücken  kennen  lerne,  in  welchen  <rram malische  Wen- 
dungen gewiaser  Art  in  der  Regel  wiederkehren ,  zugleich  aber  sol- 
che, wo  dieses  nicht  der  Fall  ist;  ferner,  dass  die  Verschiedenar- 
tigkeit des  durch  die  einen  und  die  anderen  erzeugten  Eindruckes 
ihm  auffalle,  und  das  Bedürfnis»  in  ihm  erwache,  dieser  Verschie- 
denartigkeil  der  Behandlung  hei  ähnucben  Lesestücken  immer  aufs 
neue  zu  begegnen.  Auf  diese  Art  wird  seine  bereits  erregte  Auf- 
merksamkeit dem  späteren  Unterrichte  zu  Hilfe  kommen. 

Die  Grammatik  steht  ferner  mit  dem  ästhetischen  Theile 
des  Unterrichtes  in  sehr  fruchtbarer  Verbindung.  Wie  bedeu- 
tend ist  nicht  ihr  Einfluss ,  sei  er  nun  ein  hemmender  oder  for- 
dernder, auf  den  ganzen  Charakter  der  Rede!  Wie  sehr  hangt  der 
Gang,  welchen  das  Denken  oder  die  Empfindung  nimmt,  schon  von 
dem  einzigen  Umstände  ab,  an  welcher  Stelle  z.  B.  das  Zeitwort  zu 
stehen  habe !  Es  unterliegt  keinem  Zweifel,  dass  ein  guter  Theü  des 
ästhetischen  Verständnisses  auf  der  Kenntniss  der  Grammatik  und 
auf  der  Fertigkeil  in  ihrer  Anwendung  beruht. 

Sehr  wichtig  für  die  gesammte  Bildung  sind  auch  die  Anhalts- 
puncte,  welche  die  Grammatik  der  Muttersprache  zur  Vergleichung- 
ihrer  gegenwärtigen  mit  ihren  älteren  Formen ,  dann  zur  Verglei- 
chung mit  der  Grammatik  anderer  Sprachen  bietet.  Schon  im  Unter- 
gymnasium ist  die  Vergleichung  des  Baues  der  Muttersprache  mit 
jenem  der  allen  Sprachen  nicht  allein  von  grossem  Nutzen,  sie  ist 
eine  ganz  unabweislicbe  Forderung.  Im  Obergymnasium  eröffnet 
sich  dieser  Vergleichung  ein  viel  weiteres  Feld.  Die  geschichtlichen 
Verhältnisse  der  Sprache ,  die  der  Schüler  nun  kennen  lernt ,  treten 
sogleich  den  jetzigen  gegenüber.  Die  Unterscheidung  des  charakteri- 
stischen im  Baue  der  Muttersprache  und  in  jenem  der  übrigen  neue- 
ren Sprachen  fesselt  und  erhöht  das  grammatische  Interesse.  End- 
lich wird  die  Wechselwirkung  zwischen  den  grammatischen  Ele- 
menten und  den  stilistisch  -  ästhetischen  innerhalb  verschiedener 
Entwickelungsformtn  der  Muttersprache,  und  zwischen  ihr  und  an- 
deren Sprachen  zu  einem  noch  höheren  und  fruchtbringenderen 
Standpuncle  der  Vergleichung. 

Der  sprachliche  Theil  des  Unterrichtes  umfasst,  ausser  der 
Lehre  vom  grammatischen  Baue,  auch  die  Bildung  im  Ausdrucke, 
sowohl  in  Bezug  auf  den  Reichthum,  als  auf  die  charakteristische 
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Beschaffenheit  desselben.  Der  Ausdruck  hangt  mit  den  Vorstellungen 
auf  das  engste  zusammen :  er  richtet  sich  nicht  allein  nach  densel- 
ben ,  sondern  die  Vorstellungen  richten  sich  auch  häufig  nach  ihm. 
Es  ist  die  erste  Forderung,  dass  die  Beobachtung  in  Anwendung 
des  Ausdruckes  mit  den  Gesetzen  der  psychologischen  Entwicklung, 
von  welcher  unten  die  Rede  sein  wird,  in  genauestem  Einklänge 
stehe.  Es  ist  diess  ein  sehr  wesentlicher  Punct,  wobei  die  Bedeu- 
tung recht  augenscheinlich  hervortritt ,  welche  eine  einzelne  Partie 
dieses  Unterrichtes  für  das  Gesammtergebniss  desselben  hat. 

Vor  allem  handelt  es  sich  um  die  Kenntniss  des  Aus- 
druckes: der  Begriff  der  verschiedenen  Formen,  worin  er  sieb  dar- 
stellt, und  die  rechte  Anwendung  dieser  Formen  gehört  in  die  Stil- 
lehre. Der  Ausdruck  selbst  lässt  sieb  nicht  lehren,  sondern  nur  un- 
mittelbar mittbeilen,  der  Schüler  empfangt  ihn  theils  von  seiner  Um- 
gebung, theils  durch  die  Leetüre,  und  je  nachdem  er  mehr  fordernde 
oder  störende  Elemente  in  sich  aufnimmt,  wird  sein  Slil  in  Zukunft 
sich  gestalten.  Nicht  die  Stillehre  verhüll  zu  gulem  Ausdrucke: 
wohl  aber  vermindert  die  Leetüre  das  Mafs  der  Mühe  und  Arbeit, 
welches  sowohl  dem  Lehrer  als  dem  Schüler  beim  Stilunterrichte  be- 
schieden ist  Der  praktische  Schulmann  weiss,  welchen  Zeil-  und 
Kraftaufwand  die  Beseitigung  der  schädlichen  Einflüsse  häuslicher 
Angewöhnung  und  Leetüre  in  Anspruch  nimmt,  bevor  sich  die 
besseren  Elemente  geltend  machen  können.  Ob  dieser  Aufwand  spä- 
ter oder  früher  gemacht,  ob  dabei  auf  die  rechte  Weise  vorgegan- 
gen werde  oder  nicht ,  das  bewirkt  einen  wesentlichen  Unterschied. 
Der  Egoismus  des  Schülers  ist  es,  welcher  hier  den  Lehrer  in  sei- 
ner Wirksamkeil  hindert,  oder  ihr  zu  Hilfe  kommt;  er  sieht  seinen 
Vorrath  an  Ausdrücken  als  ein  erworbenes  Gut  an ,  und  gibt  den- 
jenigen den  Vorzug,  welche  sich  ihm  bequemer  darbieten,  oder 
vielleicht  auch  solchen ,  die  ein  vornehmeres  Ansehen  haben.  Nur 
wenn  ihm  die  guten  zum  Bedürfnisse  geworden  sind,  kann  mit  Er- 
folg zur  rechten  Anwendung  geschritten  werden ,  und  zum  Bedürf- 
nisse werden  ihm  nur  solche ,  welche  er  in  der  Leetüre ,  die  für 
ihn  geeignet  ist,  angewandt  findet. 

Es  kommt  daher  alles  auf  die  psychologisch  richtige  Wahl  der 
Lesestücke ,  und  darauf  an ,  dass  der  Lehrer  sie  gut  vortrage,  der 
Schüler  gut  vortragen  lerne.  Soll  die  Wahl  der  Lesestücke  zweck- 
mäßig sein ,  so  vergesse  man  nicht ,  dass  es  einen  Reichthum  des 
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Ausdrucke«  in  absolutem  Sinne  ffir  den  Schüler  nicht  gibt,  sondern 
nur  einen  Reichthum  innerhalb  der  Grenzen  seiner  besonderen  Bil- 
dungsstufe. Man  bedenke  ferner,  dass  es  hier  vorzugsweise  um  den- 
jenigen Ausdruck  sich  handelt,  in  welchem  die  Eigentümlichkeit  der 
Muttersprache  hervortritt,  weil  nur  auf  dieser  Grundlage  die 
Aneignung  mehr  fremdartiger  Richtungen  der  Sprache  späterhin 
ohne  Nachlheil  stattfinden  kann  Ein  wichtiges  Moment  ist  endlich 
die  Vielseitigkeit  des  Ausdruckes,  so  weit  die  Bildungsstufe  des 
Schülers  sie  gestattet.  Jeder  Schüler  hat  für  gewisse  Seiten  der 
Sprache  mehr  oder  weniger  Sinn :  der  Ausdruck  steht  ihm  in  dem 
Mafse  zu  Gebote ,  in  welchem  er  sich  mit  den  Gegenständen  be- 
schäftiget, an  denen  der  Ausdruck  haftet.  Denkvermögen  und  Sinnes- 
weise ,  prosaische  oder  poetische  Richtung  spielen  hier  ihre  Rolle. 
Der  Lehrer  darf  keiner  Vorliebe  huldigen:  im  Gegenlheile  muss  er 
in  denjenigen  Richtungen,  für  die  weniger  Empfänglichkeit  sich  zeigt, 
das  Gleichgewicht  herzustellen  suchen.  Er  muss  daher  die  Lese* 
stücke  so  wählen ,  dass  durch  die  Verschiedenarligkeit  ihres  Inhal- 
tes alle  Richtungen,  sowohl  des  Denkens  als  Empfindens  angeregt 
werden,  welche  überhaupt  angeregt  werden  sollen. 

Die  Vielseitigkeit  des  Ausdruckes  gewinnt  allerdings  auch 
durch  die  Erweiterung  des  Ideenkreises  überhaupt,  wozu  andere 
Lehrgegenstände,  z.  B.  Geschichte,  Naturkunde,  alte  und  neue 
Sprachen  das  ihrige  beitragen,  allein  keineswegs  in  völlig  genü- 
gender Weise.  Denn  die  Lehrbücher  für  diese  Gegenstände  tragen 
doch  immer  ein  wissenschaftliches  Gepräge  an  sich ,  welches  nur 
dann  nicht  nachtheilig  ist,  wenn  die  Schüler  nicht  ausschliesslich 
auf  derlei  Lehrbücher  hingewiesen  sind ,  sondern  dieselben  Gegen- 
stände auch  in  solchen  Darstellungen  behandelt  finden,  welche  freie- 
ren Gesetzen  folgen ,  als  jenen  des  streng  wissenschaftlichen  Zwe- 
ckes. Die  Lehrer  der  gleichzeitig  behandelten  Unterrichtsgegen- 
stände aber  müssen  mit  strenger  Berücksichtigung  ihres  besonderen 
Lehrzweckes  vorgehen ,  um  in  bestimmter  Zeil  ein  Ganzes  zu  liefern, 
mit  dessen  Versinnlichung  und  Durcharbeitung  sie  hinlängliche  Noth 
haben.  Wer  von  ihnen  die  sprachliche  Seite  als  Hauptzweck  be- 
trachten wollte,  der  würde  mit  seinem  Lehrgegenslande  weder 
recht  beginnen  ,  noch  enden,  er  würde  an  die  Stelle  desselben  den 
Unterricht  in  der  Muttersprache  setzen. 
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Das  Mittel  zur  Bereicherung  des  Ausdruckes  ist  die  richtig 
behandelte  Leetüre.  Sie  wird  richtig  behandelt  durch  den  lebendi- 
gen Vortrag  aus  dem  Munde  des  Lehrers,  dann  des  Schülers,  und 
durch  das  Einprägen  solcher  Stellen  in  das  Gedächtnis*,  welche  dem 
beabsichtigten  Zwecke  vorzugsweise  dienen.  Es  genügt  nicht ,  dass 
man  diesen  Weg  verfolge,  man  muss  ihn  längere  Zeit  hindurch,  wenn 
nicht  ausschliesslich,  doch  vorzugsweise  verfolgen. 
Auf  die  Zweckmäßigkeit  des  Ausdruckes  kann  wohl  schon  jetzt  in 
Kürze  hingewiesen  werden,  wenn  hierzu  besondere  Gelegenheit  sich 
ddrbietet.  Allein  um  das  Urlheil  über  die  Zweckmäßigkeit  han- 
delt es  sich  noch  nicht.  Die  erste  Aufgabe  besteht  darin,  den  Un- 
terricht so  zu  leiten,  dass  der  Schüler  am  Ausdrucke  und  an  der 
zweckmäßigen  Anwendung  desselben  Gefallen  ßnde,  dass  er 
das  Vergnügen,  welches  ihm  der  Stoff  gewährt,  auf  den  Aus- 
druck übertrage.  Erst  im  stilistischen  Unterrichte  ist  es  an  der 
Zeit,  die  Gründe  dieses  Gefallens  nachzuweisen ;  und  diess  wird  in 
dem  Maße  besser  gelingen,  in  welchem  das  Gefallen  früher  auf 
praktischem  Wege  erregt  worden  ist. 

Die  Bereicherung  des  Ausdruckes  ist  nicht  eine  Aufgabe, 
welche  sich  auf  die  unterste  Stufe  des  Unterrichtes  beschränkt.  Sie 
wiederholt  sich ,  und  setzt  sich  auf  jeder  Stufe  desselben  fort ;  das 
Verfahren  des  Lehrers  muss  auf  jeder  Stufe  das  gleiche  bleiben.  Im- 
mer muss  das  Gefallen  der  Analyse  vorausgehen:  der  Ausdruck 
muss  seine  volle  Wirkung  geübt,  er  muss  den  Stachel  seiner  Schön- 
heit ganz  in  das  Gemüth  gesenkt  haben,  bevor  von  seinem  Verhält- 
nisse zu  dem  Gegenstande  die  Rede  sein  kann. 

Es  ist  hier  der  Ausdruck  als  sprachliches  Moment  in  Betracht 
gezogen  worden,  er  ist  aber  zugleich  ein  ästhetisches.  Es  wäre  al- 
lerdings in  der  Ordnung,  vom  Stoffe  und  von  der  Darstellung  frü- 
her zu  sprechen  als  vom  Ausdrucke :  sie  stehen  aber  mit  anderen 
Tbeilen  des  Unterrichtes  im  Zusammenhange,  welche  erst  später  be- 
sprochen werden  können. 

Wir  haben  gesehen ,  dass  die  rein  sprachliche  Seite  des  Un- 
terrichtes eine  besondere  Sorgfalt  in  Anspruch  nimmt ,  sowohl  an 
und  für  sich ,  als  insofern  sie  mit  anderen  Theilen  des  Unterrichtes 
in  Verbindung  steht.  Es  ist  gewiss  merkwürdig,  wie  tief  schon 
diese  e  i  u  e  Seite  des  Unterrichtes  in  die  übrigen  eingreift.  Von  be- 
sonderer praktischer  Wichtigkeit  ist  aber  die  Einsicht  in  die  Noth- 
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wendigkeit  des  Verweilens  bei  den  eben  besprochenen  Partieen,  und 
die  Beseitigung  der  Ungeduld  ,  welche  einem  allzu  raschen  Ueber- 
gange  zu  anderen  mehr  wissenschafl liehen  Partieen  das  Wort  redet. 
Wichlig  sind  ferner  die  Folgerungen  in  Bezug  auf  die  Auswahl 
der  Leseslücke;  diese  werden  auch  bei  den  folgenden  Partieen  nicht 
minder  auffallend  hervortreten. 

Wir  wenden  uns  zum  psychologischen  Theile  des  Unterrichtes 
in  der  Muttersprache,  nämlich  zu  demjenigen,  dessen  Hauptzweck 
nicht  allein  darin  besteht,  dem  Schüler  neue  Vorstellungen  und 
Anschauungen  zu  verschaffen,  sondern  zugleich  solche,  welche 
mit  seinen  geistigen  Bedürfnissen  genau  im  Einklänge  stehen.  Dem- 
jenigen, welcher  zweifeil,  ob  die  psychologische  Entwickelung 
als  Vorschule  der  ästhetischen  eine  besondere  Berücksichtigung  ver- 
diene, möchte  ich  die  Frage  stellen:  Gilt  es  etwa  bloss  die  Kennt- 
nis« der  Eigenschaften  des  Stiles  und  der  Darstellung, deren 
in  der  Stilistik  Erwähnung  geschieht ;  handelt  es  sich  nicht  we- 
sentlich und  vor  allem  um  die  Vorbedingungen  zur  Erwerbung 
der  Befähigung:,  diese  Eigenschaften  sichtbar  darzustellen?  Ist 
ferner  nicht  die  erste  Bedingung  der  einfachen  sowohl  als  der 
kunstreichen  Rede  der  Ernst,  das  Interesse,  die  innere  Bewegung 
des  redenden  oder  schreibenden?  Demjenigen,  welcher  diesen 
Fragen  mindere  Wichtigkeit  beilegt,  wird  es  vielleicht  gelingen, 
sehr  begabten  Knaben  einen  gewandten ,  sogar  blendenden  Stil 
beizubringen,  schwerlich  aber  einen  guten.  Denn  dieser  wurzelt 
im  Boden  der  richtigen  Anschauung  und  regen  Theilnahme ,  und  wer 
nicht  frühzeitig  gewöhnt  wird,  mit  dem  gebührenden  Ernste  an  die 
Sache  zu  gehen,  der  wird  seine  Aufgabe  nie  gehörig  lösen.  Frei- 
lich müssen  alle  Unlerrichtsgegenstände  zur  Entwickelung  des 
Denkens  nnd  des  Fühlens  das  ihrige  beitragen;  aber  das  Eben- 
mafs  zwischen  diesen  beiden  Geislesrichlungen  wird  nur  durch 
die  Sprache  vermittelt,  in  welcher  der  Schüler  erzogen  ist.  Die 
übrigen  Unterrichlsgegenstände  fördern  sogar  nur  bis  zu  einem 
gewissen  Grade  die  psychologische  Entwickelung;  in  anderer  Be- 
ziehung dagegen  wirken  sie  störend  ein,  was  insbesondere  bei 
Erlernung  fremder  Sprachen  der  Fall  ist.  Man  kann  ungefähr  die 
nämlichen  Vorstellungen  in  verschiedenen  Sprachen  ausdrücken: 
sie  bleiben  aber  sodann,  eben  deshalb,  nicht  ganz  die  einen  und 
dieselben.  In  jeder  Sprache  greift  der  Ausdruck  in  die  Vorstel- 
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Jungen  anders  über,  und  zieht  man  ihn  prüfend  hervor,  so  zeigt 
sieb,  dass  die  Vorstellungen  ihm  in  jeder  ein  wenig  anders  an- 
kleben. Aber  nicht  allein  jedes  Volk,  auch  jeder  Lebenskreis,  je- 
des Lebensalter  hat  seine  eigentümliche  Sprech-  und  Vorslellungs- 
weise.  Diese  ist  desto  naturwüchsiger,  je  näher  die  Gruppe,  je 
näher  das  Lebensalter  der  sinnlichen  Anschauung»-  und  Auffas- 
sungsweise steht,  je  beschränkter  folglich  ihr  Gesichtskreis  ist.  — 
Der  ganze  Bau  und  geschichtliche  Gang  der  Sprache  wurzelt  in 
dem  Grund  und  Boden  dieser  ursprünglichen  Anschauungs-  und 
Ausdrucksweise,  wo  die  Vorstellungen  und  ihre  Bezeichnungen 
einander  noch  unmittelbar  unterstützen,  und  die  Wendungen  der 
Sprache  gleichsam  aus  den  Regungen  der  Seele  hervorgehen.  — 
Diese  geistige  Seite  der  Sprache  durchdringt  und  gestaltet  auch 
den  Stoff,  mit  dem  sie  in  unmittelbarer  Verbindung  steht,  die 
Sprach  form  lässt  sich  von  dem  Sprach  i  n  h  a  1 1  e  nicht  trennen, 
und  die  sprachlichen  Forderungen  des  Unterrichtes  knüpfen  sich 
daher  an  psychologische.  Die  Wichtigkeit  dieses  Gesichtspunctes 
ist  wohl  nirgend  so  richtig  erkannt  wurden,  als  in  Deutschland: 
unsere  besten  Lesebücher  sind  in  dieser  Richtung  abgefasst,  und 
wenn  sie  dieselbe  auch  nicht  durchaus  mit  gleicher  Beharrlichkeit 
verfolgen,  so  ist  doch  dem  Unierrichte  dadurch  eine  unschätzbare 
praktische  Grundlage  gegeben  worden. 

Wenn  die  Vorstellungen  und  Anschauungen  eines  Knaben, 
sei  es  durch  Erweiterung  oder  völlige  Umstallung,  sich  ändern, 
so  geht  in  dessen  Seele  eine  Bewegung  oder  Erschütterung  vor, 
deren  Folgen  nichts  weniger  als  gleichgillig  sind.  Die  neu  aufzu- 
nehmenden Vorstellungen  stossen  auf  einen  darin  bereits  heimi- 
schen Ideenkreis,  den  sie  verdrängen  mögen,  oder  dem  sie  viel- 
leicht weichen  müssen;  das  eine  wie  das  andere  hangt  von  ihrer 
Beschaffenheit  und  von  der  geistigen  Natur  des  Knaben  ab.  Die- 
ser Ideenkreis  ist  aus  unmittelbaren  Anschauungen  hervorgegan- 
gen, sein  Inhalt,  selbst  wo  er  Gebiete  von  mehr  geistiger  Natur 
berührt,  ist  mit  den  feinsten  Spitzen  der  Sinne  aufgefasst  worden. 
Die  so  erworbenen  Ideen  verläugnen  ihren  Ursprung  nicht:  sie 
sind  beschränkt,  kindlich,  theilweise  kindisch,  aber  ursprünglich, 
lebendig  und  innig.  Finden  sich  nun  diese  letzten  Eigenschaften 
an  dem  neuaufzunehmenden  Gedankenvorrathe  nicht,  so  ist  und 
bleibt  derselbe  für  den  Knaben  ein  fremdartiger  Stoff.  Es  handelt 
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sich  nun  vor  allem  darum,  dass  sich  die  neuen  Vorstellungen  mit 
den  früheren  vermischen  und  verschmelzen;  bierin  besteht  eine 
besondere  und  wesentliche  Aufgabe  des  Unterrichtes  in  der  Mut- 
tersprache. Es  ist  diess  aber  nicht  Sache  des  Augenblickes:  soll 
der  Versuch  gelingen,  so  muss  die  Verschmelzung  ihren  fortge- 
setzten naturgemäTsen  Verlauf  haben.  Was  an  der  Zeit  ist,  muss 
seine  volle  Wirkung  üben,  aber  nichts  darf  sich  vordrangen,  was  noch 
nicht  an  der  Reihe  ist.  Jeder  Knabe  lernt  in  der  Schule 
eine  neue  Sprache  und  enläussert  sich  der  alten,  auch  dann, 
wenn  er  nicht  in  eine  neue  Mundart  sich  zu  finden  braucht,  was 
doch  häufig  der  Fall  ist.  Die  erste  Forderung  an  den  Lehrer  ist 
die,  dass  er  Achtung  habe  vor  dem  Besitzlhume  des  Knaben, dass 
er  es,  wie  gering  und  arm  es  auch  sei,  nicht  rücksichtlos  ver- 
dränge, nur  um  ihm  ein  anderes  aufzudrängen;  denn  er  könnte 
leicht  das  vorhandene  hinauswerfen,  ohne  etwas  besseres  an  die 
Stelle  zu  setzen,  wenn  es  auch  etwa  einen  vornehmeren  Anstrich 
hätte. 

Es  ist  demnach  höchst  wichtig,  diesem  Theile  des  Unter- 
richtes seine  besondere  Zeit  und  Fürsorge  zu  widmen.  Als  lei- 
tender Grundsatz  gelte,  dass  der  Zug  der  durch  die  Sprache  zu- 
geführten neuen  Vorstellungen  einer  Richtung  folge,  welche 
derjenigen  ähnlich  sei,  wodurch  die  angeerbten 
ursprünglich  in  das  Bewusstsein  gedrungen  sind. 
Wollte  man  die  gleiche  Richtung  verfolgen,  so  würde  man 
elwas  unmögliches  versuchen:  diess  würde  die  Vermillelung  der 
Vorstellungen  durch  unmittelbare  Anschauung  bedingen,  an  wel- 
che nicht  zu  denken  ist,  weil  die  meisten  der  anzuschauenden 
Gegenstände  zu  ferne  liegen,  und  viele  derselben  in  der  Wirk- 
lichkeit nicht  vorhanden  sind.  Der  sprachliche  Ausdruck 
muss  daher  die  Stelle  der  Anschauung  vertreten, 
und  dass  er  dieselbe  würdig  vertrete,  darin  besteht  die  Aufgabe, 
um  deren  Lösung  es  sich  handelt.  Sollen  die  neuen  Gesellschaf- 
ter das  Vertrauen  und  die  Neigung  des  Kuaben  gewinnen,  mit 
ihm  einen  heilsamen  und  dauernden  Bund  schliessen,  so  müssen 
sie  nicht  verschmähen,  in  seinen  Kreis  zu  treten  und  sich  in  seine 
Spiele  zu  mischen;  sollen  sie  ihn  bemeistern,  so  müssen  sie  diess 
durch  inneren  Adel,  nicht  durch  Vornehmheit  oder  Zudringlich- 
keil bewirken.  Vor  allem  müssen  sie  nicht  mehr  sein  wollen,  als 
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ihnen  zukommt,  sie  müssen  da«  Gepräge  der  Einfachheit,  der 
Wahrheit  und  Aufrichtigkeit  an  sich  tragen. 

Je  mehr  der  Knabe  dem  Jünglingsalter  sich  nähert,  je  mehr 
der  Kreis  seiner  Gedanken  und  Kenntnisse  sich  erweitert,  desto  mehr 
geht  noth wendig  für  ihn  die  Ursprünglichkeit  der  Auflassung  und  Be- 
zeichnung verloren.  Man  kann  sich  diess  nicht  verhehlen,  mau 
kann  den  Jüngling  nicht  in  den  einfachen  Gedankenkreis  des 
Knaben  festbannen:  dem  Gange  seiner  Entwicklung  lässt  sich  eben 
so  wenig  Halt  gebieten,  als  dem  Strome  der  Zeit  und  des  Lebens, 
welcher  jenen  herbeiführt  Aber  vor  Verflachung  soll  und  kann 
er  bewahrt  werden,  zunächst  dadurch,  dass  die  psychologische 
Wirkung  des  Stoffes  und  des  Ausdruckes  in  den  untersten  Gas- 
sen als  Hauptsache  betrachtet  wird.  Die  ersten  Eindrücke  der 
Leetüre  und  ihrer  Behandlung  üben  auf  die  ganze  Bildung  des 
Geistes  und  Herzens  einen  dauernden  Einfluss,  in  ähnlicher  Weise 
wie  das  gute  Beispiel  der  Eltern  und  Erzieher  auf  den  sittlichen 
Wandel  drs  Sohnes  oder  Zöglinges  mitten  im  zuuehmenden  Ge- 
räusche und  Wirbel  des  Lebens  seinen  entscheidenden  Einfluss 
behauptet.  Ferner  muss  diese  heilsame  Richtung  auch  in  dein  spä- 
teren Unterrichte  gewahrt,  das  Bedürfniss  nach  Einfachheil  und 
Ursprünglichkeit  der  Vorstellungen  und  ihres  Ausdruckes  immerfort 
rege  erhalten  werden ,  indem  man  das  Gefallen  des  Schülers  an 
jenen  Eindrücken  fortwährend  stärkt,  und  ihm  die  Einsicht  in  die 
Gründe  dieses  Gefallens  verschallt. 

Zweierlei  Richtungen  sind  es,  welche  der  naturgemäfsen  psy- 
chologischen Entwicklung  beim  Unterrichte  in  der  Muttersprache 
nicht  selten  hindernd  entgegentreten:  die  der  ästhetischen  Theorie, 
und  die  des  iiterargeschichtlichen  Unterrichtes ,  wenn  nämlich  diese 
Richtungen  allzu  früh  in  den  Vordergrund  gestellt  werden.  Indem 
man  vor  der  Zeit  die  Aufmerksamkeit  des  Schülers  von  dem  Slofle 
ablenkt  und  auf  die  künstlerische  Form  der  Darstellung  richtet, 
nölhiget  man  ihn,  sich  den  behandelten  Gegenständen  gegenüber  zu 
stellen,  bevor  er  noch  fähig  ist,  diess  mit  Erfolg  zu  thun  und  aus 
sich  selbst  herauszutreten ,  bevor  er  noch  die  erste  und  wichtigste 
Bedingung  hierzu  erfüllt  hat,  nämlich  in  die  Gegenstände  gehörig 
sich  zu  versenken.  Hierbei  wird  nicht  nur  der  Zweck  der  Bildung 
nicht  erreicht,  sondern  der  Schüler  wird  verbildet,  und  an  Ober- 
flächlichkeit und  Selbstüberschätzung  gewöhnt.    Ich  bin  beinahe 
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versucht  zu  behaupten ,  je  später  der  theoretisch-ästhetische  Unter- 
richt beginnt,  deslo  besser  sei  es.  Zwar  unterliegt  es  keinem  Zweifel, ' 
dass  auch  ihm  der  gehörige  Raum  gegönnt  werden  müsse :  wenn 
aber  in  Bezug  auf  diesen  Theil  des  Unterrichtes  ein  Fehler  begangen 
wird ,  so  liegt  derselbe  weit  eher  im  vorzeitigen  als  im  verspäte- 
ten Uebergatige  zu  ihm.  Der  Grund  hiervon  ist,  dass  der  Schüler 
zwar  in  dem  Mafsu,  als  er  im  Wissen  überhaupt  fortschreitet,  seinen 
Anschauungskreis  erweitert,  allein  immer  mehr  nach  der  Seite  des 
Wissen 8  hin:  das  Gleichgewicht  zwischen  Denken  und  Empfin- 
den ,  zwischen  Richtigkeit  und  Lebendigkeit  der  Vorstellungen  geht 
immer  mehr  verloren,  wenn  der  Unterricht  in  der  Muttersprache 
nicht  die  entstehenden  Lücken  auf  psychologischem  Wege  ausfüllt. 
Die  formet  ästhetische  Bildung  füllt  diese  Lücken  nicht  aus,  denn 
es  handelt  sich  hier  um  den  Mangel  gewisser  Gegenstände  des 
geistigen  Gebietes ,  nicht  ihrer  Formen  und  Verhältnisse; 
und  setzt  man  diese  an  die  Stelle  von  jenen ,  so  begeht  man  einen 
Missgriff,  dessen  schlimme  Folgen  nicht  ausbleiben. 

Noch  nachtheiliger  als  die  Theorie  der  Aesthetik  wirkt  aber  die 
literargeschichlliche  Behandlung  des  Unterrichtes,  denn  hierbei  han- 
delt es  sich  nicht  um  verfehlte  Behandlung  einer  an  und  für  sich 
zweckmäßigen  Leetüre ,  sondern  um  die  Beimischung  ungeeigneter 
Elemente.  Die  Gefahr  der  Bekanntschaft  mit  derartigen  Elementen 
liegt  sogar  dann  noch  immer  nahe ,  wenn  der  Uebergang  zum  lite- 
rargeschichllichen  Unterrichte  an  der  Zeit  ist,  wofero  demselben 
eine  Ausdehnung  gegeben  wird,  welche  mit  den  Zwecken  der  Gym- 
nasialbildung nicht  vereinbar  ist.  Beginnt  aber  die  literargeschichl- 
liche Richtung  noch  früher  als  sie  überhaupt  beginnen  soll,  so  wer- 
den die  Hauptzwecke  der  Ausbildung  in  der  Muttersprache,  und 
zwar  nicht  bloss  die  psychologischen,  sondern  eben  so  sehr  die 
ästhetischen ,  zu  Gunsten  solcher  Zwecke  aus  den  Augen  gesetzt, 
welche  nur  für  denjenigen  Werlh  haben  ,  der  jene  weit  wichtigeren 
bereite  hinter  sich  hat.  Die  Geschichte  der  Literatur  ist  die  Ge- 
schichte ihrer  Entwicklung  und  Entartung,  so  wie  aller  Stufen  von 
beiden :  die  unerlässliche  Vorbedingung  ihres  Verständnisses  ist  die 
sichere  Unterscheidung  zwischen  dem  trefflichen  und  seinem  Ge- 
geniheile.  Zur  Uebung  in  dieser  Unterscheidung  gelangt  man  nicht 
durch  die  Mischung  von  Anschauungen  der  einen  oder  der  anderen 
Art,  folglich  nicht  auf  iiterargeschichtlichem  Wege.  Dessenungeachtet 
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wird  nicht  selten  Werth  darauf  gelegt ,  die  Schüler  schon  im  Un- 
tergymnasium mit  den  verschiedensten  Erzeugnissen  recht  vieler, 
besonders  neuerer  Schriftsteller  bekannt  zu  machen.  Der  Lehrer, 
welcher  sich  seines  Zweckes  klar  bewusst  ist,  wird  diesen  Weg 
nicht  einschlagen ,  oder  ihn  je  eher  je  lieber  verlassen.  Das  Unler- 
gymnasium  bat  vielmehr  die  Aufgabe  bei  den  Lesestücken  einer 
und  derselben  Darstellungsweise ,  welche  sich  für  die  Schüler  die- 
ser Allerstufen  eignen,  vorzugsweise  zu  verweilen,  um  die  Tiefe 
der  Wirkung  nicht  durch  die  V  ie  lar tigkeit  derselben  zu  beein- 
trächtigen. Erst  wenn  die  Vertiefung  in  die  einfachsten  Schreibar- 
ten gehörig  staltgefunden  hat,  darf  zu  abweichenden  übergegangen 
werden ,  nicht  aber  um  der  Mannigfaltigkeit  willen,  sondern  um  den 
Uebergang  zu  einer  weiteren  Stufe  zu  bereiten ,  welche  der  Vertie- 
fung nicht  minder  bedarf.  Einen  literarhistorischen  Zweck,  sei  es  in 
Bezug  auf  neuere  oder  ältere  Schriftsteller,  kennt  das  Untergymna- 
sium nicht :  in  Bezug  auf  jene  Schüler ,  welche  nicht  in  das  Ober- 
gymnasium übertreten,  liegt  den  Lehrern  vor  allem  die  Pflicht  ob, 
ihnen  diejenige  Richtung  zu  geben ,  welche  sie  befähiget,  in  ihrer 
künftigen  Theilnahme  an  literarischen  Dingen  die  guten  Erzeug- 
nisse von  den  schlechten  zu  sondern,  und  von  den  letzten  späterhin 
ohne  Nachtheil  sich  selber  die  Kenntniss  zu  verschaffen.  Ueber  das 
Verhältniss  dieser  Unterrichtspartie  im  Obergymnasium  werden  sich 
am  Schlüsse  dieses  Aufsatzes  einige  Bemerkungen  darbieten. 

Zur  sicheren  Lösung  der  psychologischen  Aufgabe  führt  die 
rechte  Wahl  des  Stoffes  und  die  richtige  Behandlung  desselben.  Die 
Frage,  wie  der  Stoff  zu  wählen  sei,  bietet  keine  Schwierigkeit, 
wenn  man  im  Auge  behält,  wie  wichtig  es  ist,  das  Denken  und  das 
Empfinden  fortwährend  gleichmafsig  anzuregen  und  zu  bilden, 
und  weder  die  trockene  Verstandesrichtung  noch  den  ungeregelten 
Aufschwung  der  Phantasie  einseitig  zu  begünstigen.  Die  Behand- 
lung des  Unterrichtes  bezieht  sich  theils  auf  das,  was  der  Lehrer 
gibt ,  theils  auf  das,  was  er  von  dem  Schüler  verlangt.  Der  Lehrer 
hat  diejenigen  Andeutungen  zu  geben,  deren  der  Schüler  bedarf,  da- 
mit er  sich  in  den  Stoff  (denn  um  diesen  und  nicht  um  die  Form 
handelt  es  sich  hier)  hineindenke  und  hineinfühle,  er  hat  sich 
auf  die  Erklärung  der  Sache  zu  beschranken.  Dem  Schüler 
liegt  es  ob,  von  der  Art  und  Weise  seiner  Auffassung  durch  die 
Reproduction ,  welche  mit  der  Zeit  zu  einer  freieren  wird,  Re- 
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chenschaft  zu  geben.  Wo  der  Schüler  Schwäche  der  Auffassung 
verrälh,  da  verweile  der  Lehrer,  und  komme  durch  die  Analyse 
(auch  die  grammatische,  insoferne  sie  zum  Verstandnisse  dient, 
nicht  aber  vorzugsweise)  dem  Schüler  zu  Hilfe.  Die  Analyse  ist 
nur  an  denjenigen  Stellen  anzuwenden,  wo  der  Schüler  ihrer  be- 
darf: ein  Stück  vom  Anfange  bis  zum  Ende  nach  allen  Richtun- 
gen durchzuanalysiren,  schadet  nothwendig  dem  bei  der  Leetüre 
beabsichtigten  Zwecke.  Man  verlasse  den  Weg  der  Reproduction 
nicht  zu  frühe;  die  vielen  Abstufungen  vom  leichten  zum  schwe- 
reren bieten  hinreichenden  Wechsel,  und  die  Aufmerksamkeit  des 
Schülers  wird  fortwahrend  durch  die  Analyse  derjenigen  Stellen  in  An- 
spruch genommen,  wo  er  Schwäche  der  Auffassung  verräth.  Diese 
Art  der  Behandlung  erfordert  schon  deshalb  längere  Zeit,  weil 
Reproduction  und  Analyse  gleichzeitig  auf  Stoff  und  Ausdruck 
sich  beziehen,  indem  keiner  vom  anderen  getrennt  werden 
kann.  Die  Feinheiten  des  Ausdruckes,  über  welche  man  nicht 
hinweggleiten  darf,  werden  aber  keineswegs  alle  mit  gleicher 
Leichtigkeit  aufgefasst,  und  nur  durch  fortgesetzte  Uebung  können 
sie  dem  Schüler  zum  Bedürfnisse  werden. 

Die  psychologische  Seite  dieses  Unterrichtes  schliesst  auch  die 
pädagogische  in  sich.  Eben  weil  dieselbe  das  Denken,  das  Em- 
pfinden und  das  rechte  Mafs  von  beiden  zum  Gegenstande  hat, 
ist  diese  psychologische  Seite  des  Unterrichtes  in  der  Mutterspra- 
che ein  mächtiger  Hebel  der  Charakterbildung.  Es  handelt  sich 
nicht  etwa  bloss  um  die  Beseitigung  derjenigen  Elemente  der  Lee- 
türe, welche  in  pädagogischer  Beziehung  nachtheilig  seh)  könn- 
ten, sondern  um  die  Hervorhebung  derjenigen,  welche,  indem  sie 
von  dem  entscheidensten  Einflüsse  auf  das  ganze  Denken  und  Em- 
pfinden sind,  zugleich  zur  Förderung  des  zu  erreichenden  beson- 
deren Unterrichtszweckes  wesentlich  beitragen.  Die  geheiligten 
Vorstellungen  von  Gott,  Tugend  und  Vaterland  sollen  sich  durch 
die  Leclüre  dem  Gemüthe  fortwährend  einprägen,  nicht  etwa  um 
den  eigenthümlichen  Zweck  des  Unterrichtes  in  der  Muttersprache 
mit  Zwecken  anderer  Lehrgegenstände  zu  verwechseln,  sondern 
weil  zur  Entw  icklung;  des  richtigen  Denkens  und  Empfindens  diese 
Vorstellungen  unentbehrlich  sind;  denn  nicht  bloss  eine  Fertig- 
keit im  auflassen  und  mittbeiien  soll  dieser  Unterricht  gewähren, 
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sondern  echte  g  eist  ige  Bildung,  welche  kein  anderes  Organ 
in  gleichem  Mafse  gewähren  hann,  als  jenes  der  Muttersprache. 

Ein  gewisser  Grad  von  Gewandtheit  und  Fertigkeit  im  spre- 
chen oder  schreiben  lässt  sich  auch  durch  eine  ungeregelte  Lec- 
lüre,  z.B.  jene  von  Romanen,  Tagblättern  u.  s.  w.  erlangen;  aHein 
selbst  dann,  wenn  man  über  die  sittliche  Bedenklichkeit  dieser 
Leetüre  sich  hinwegsetzen  wollte,  wird  man  sie  im  Ernste  nicht 
empfehlen  können,  weil  der  Unterrichtszweck,  um  welchen  es  sich 
handelt,  dadurch  höchst  unvollkommen  und  einseitig  erreicht,  das 
Denken  des  Schüler«  statt  eines  gesunden  zu  einem  verworrenen, 
die  Darstellung  statt  einer  lebendigen  zu  einer  possenhaften  oder 
phantastischen  würde.  Es  bleibt  sicher  nicht  ungestraft,  wenn  der 
Werth  der  einfachen,  gesunden  Richtung  des  jugendlichen  Geistes 
verkannt  und  mit  anderen  Richtungen  vertauscht  wird,  welche 
für  ihn  keinen  Ersatz  bieten. 

Die  deutsche  Literatur  bietet,  bei  aller  Reichhaltigkeit,  durch 
die  sie  im  allgemeinen  sich  auszeichnet,  doch  nicht  in  allen  Bezie- 
hungen eine  hinlängliche  Anzahl  bedeutender  Erzeugnisse,  welche 
den  pädagogischen  Zwecken  entsprechen.    Obgleich  es  nun  ohne 
Zweifel  von  der  grössten  Wichtigkeit  ist,  dass  den  pädagogischen 
Anforderungen  ihr  Recht  widerfahre,  so  wäre  es  doch  andererseits 
ein  verkehrtes  Beginnen ,  gutgemeinte  aber  unbedeulende  Erzeug- 
nisse an  die  Stelle  von  Werken  des  guten  Geschmackes  zu  setzen. 
Diejenigen  Werke,  welche  in  Prosa  geschrieben  sind,  vereinigen 
indess  bei  weitem  nicht  immer  die  Vorzüge  der  Form  und  des  inne- 
ren Gehaltes.  Die  dichterischen  Erzeugnisse  unserer  Literatur  haben 
vorzugweise  die  Schilderung  von  Empfindungen  oder  Leidenschaften 
zum  Gegenstande ;  mustergiltige  Darstellungen,  die  sich  durch  Ein- 
fachheit und  Männlichkeil  auszeichnen,  sind  unter  diesen  nicht  eben 
im  Ueberflusse  zu  finden.  Darstellungen  von  Thaten  und  Handlungen 
endlich,  welche  dem  Zwecke  und  dem  Bedürfnisse,  um  die  zunächst 
es  sich  handelt,  entsprechen,  finden  sich  nur  in  geringer  Anzahl; 
während  gerade  diese  es  sind ,  welche  für  Schüler  am  besten  sich 
eignen.  Um  so  mehr  haben  wir  Ursache,  dem  herrlichsten  Erzeug- 
nisse unserer  früheren  Literatur,  dem  Nibelungenliede,  die  Aufmerk- 
samkeit zu  schenken ,  die  es  in  seinen  bedeutendsten  Partieen  ver- 
dient, und  die  nun  auch  bei  uns  immer  mehr  ihm  zu  Theilewird. 
Die  italienische  Literatur  enthält  zwar  eine  Menge  von  Erzeugnissen, 
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welche  vom  Unterrichte  ferne  gehalten  werden  müssen ,  sie  bietet 
aber  zugleich  eine  grosse  Auswahl  von  solchen,  die  sich  ganz  dazu 
eignen.  Mit  der  Literatur  der  slavischen  Volksstämme  ist  Ref.  nicht 
vertraut ;  aus  den  vorhandenen  üebersetzungen  scheint  hervorzuge- 
hen, dass  sie  zwar  eine  Fülle  von  grossartigen,  nicht  aber  für  die 
Jugendbildung  geeigneten  Stoffen  besitzt 

Der  berührte  Mangel  an  plastischen  Gebilden  in  der  modernen 
Literatur  zeigt ,  wie  unentbehrlich  für  das  Gymnasium  die  Kenntniss 
der  alten  classischen  Sprachen  und  ihrer  Literatur  ist,  deren  Vorzüge 
in  dieser  wie  in  so  vielen  anderen  Beziehungen  uicht  genug  zu 
schätzen  sind.  Darstellungen,  in  welchen  sinnliche  Leidenschaft  oder 
weichliche  Empfindung  vorwaltet ,  sind  keine  gesunde  Nahrung  für 
jugendliche  Gemülher,  auch  in  dem  Falle  nicht,  wenn  sie  in  ihrer 
Art  wahrhaft  schön  sind.  Glut  und  Verzweiflung  der  Liebe  insbe- 
sondere zum  Gegenstande  des  Unterrichtes  zu  machen ,  ist  ein  Ver- 
such, dessen  es  sicher  nicht  bedarf,  um  den  Geschmack  wahrhaft 
zu  bilden.  Wer  vorzugsweise  vom  Standpuncte  der  Geschmacksbil- 
dung ausgeht,  der  sollte  doch  ja  bedenken,  dass  im  sittlichen  eine 
grosse  Zahl  von  Elementen  des  schönen  liegt,  die  sonst  nirgend  sich 
finden.  Ein  Mensch,  der  von  dieser  Seite  nicht  lebhaft  fühlt,  wird  auch 
im  Gebiete  des  schönen  überhaupt  es  nie  zu  etwas  rechtem  bringen. 
Er  mag  geistreich  sprechen  und  schreiben,  immer  wird  man  aber  an 
ihm  dasjenige  vermissen,  dessen  Mangel  dem  Zauber  der  schönsten 
Frauenbilder  bekanntlich  so  wesentlichen  Abbruch  thut  —  die  Seele ! 

Es  ist  richtig,  dass  die  Sorgfalt  in  der  Beseitigung  nicht  sittli- 
cher Elemente  nie  zu  weit  gehen,  insbesondere  nie  in  Aengsllichkeit 
übergehen  darf,  wodurch  mehr  geschadet  als  genützt  würde.  Nur 
stemple  man  auch  nicht  die  wahre  Sorgfalt  zum  Verbrechen ;  die 
Sorglosigkeit  ist  ein  weit  grösseres.  Uebrigens  gehen  die  pädagogischen 
Anforderungen  häufig  in  psychologische  über.  Nicht  nur  das,  was 
für  die  Jugend  in  sittlicher  Hinsicht  nicht  passt,  soll  verbannt  wer- 
den, sondern  auch  alles ,  was  für  sie  noch  zu  früh  ist.  Namentlich 
müssen  die  Empfindungen  in  der  Leetüre  der  unteren  Classen 
das  Gepräge  der  Einfachheit ,  in  jener  der  oberen  das  Gepräge  der 
Kraft,  in  allen  das  Gepräge  der  Natur  und  der  Wahrheit  tragen. 
Vernachlässiget  man  diess,  so  wird  nicht  bloss  eine  Seite  des  Unter- 
richtes benachtheiligel,  sondern  auch  die  meisten  übrigen  werden 
es  mehr  oder  minder. 
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Die  hier  gestellten  Anforderungen  beruhen  auf  Gründen,  wel- 
chen seil  den  frühesten  Zeilen  die  allgemeine  Anerkennung  zu 
Theile  geworden  isl.  Die  Weisen  des  Allerthumcs  waren  Sanier: 
sie  betrachteten  die  Sprache,  deren  Meister  sie  waren,  als  das 
Organ  der  edelsten  und  höchsten  Vorstellungen.  In  den  Wohl- 
klang; und  Rhythmus  der  Lieder  fassten  sie  ihren  Unterricht.  Die 
Dichtungen  des  Volkes  waren  allerdings  nicht  auf  derartige  An- 
schauungen beschränkt,  sie  erstreckten  sich  auf  alle  Gegenstande 
der  menschlichen  Empfindung;  allein  nur  Gesänge  religiösen,  sitt- 
lichen oder  vaterländischen  Inhaltes  waren  für  die  Jugend  be- 
stimmt. Dieser  Bildung  verdankten  die  homerischen  Helden  die 
edlere  Seile  ihres  Charakters,  an  dieser  Milch  ward  Sparta  gross- 
gpsäugt.  Denn  echte  Bildung  hangt  mit  der  männlichen,  würdigen 
Denkweise  auf  das  innigste  zusammen. 

Es  lässt  sich  nicht  verkennen,  dass  die  psychologisch-päda- 
gogische Partie  des  Unterrichtes  in  der  Muttersprache  für  diesen 
ganzen  Unterricht  von  der  wesentlichsten  Bedeutung  isl.  Wird 
ihr  die  gebührende  Berücksichtigung  entweder  gar  nicht,  oder  nicht 
zu  rechter  Zeil  gewidmet,  so  erfüllen  auch  die  übrigen  Particen 
ihre  Bestimmung  nicht,  die  Bildung  wird  zu  einer  einseiligen,  der 
Gesatnutzwcck  derselben  wird  nur  sehr  unvollkommen  erreicht. 
Diese  Parlie  hat  ferner  das  eigentümliche ,  dass  sie  die  speciel- 
len  Zwecke  anderer  Unterrichtsfächer  in  sich  aufnimmt,  nicht  aber 
aU  solche,  sondern  in  ihrer  Vereinigung  zum  gemeinsamen  Zwecke. 
Ihre  vorzugsweise  Richtung  geht  stets  dahin,  ein  Ganzes  von  An- 
schauungen und  Vorstellungen  zu  vermitteln,  und  die  Schüler  in 
dieser  Auflassungsweise  fortwährend  zu  üben.  Auf  diese  Art  be- 
reitet sie  zur  höheren  künstlerischen  Auffassung  vor,  noch  ehe 
diese  letzle  in's  Bewusstsein  gedrungen  ist. 

Die  logische  Seite  des  Unterrichtes  fängt  mit  der  Gram- 
matik an,  diese  bildet  aber  nur  einen  besonderen  Theil  des  Den- 
kens, und  erstreckt  sich,  abgesehen  von  ihrer  höheren  Anwendung, 
nur  auf  Einzelheiten.  Anders  ist  es  beim  Slilunterrichte:  das  be- 
Mimmle,  klare  Denken  bildet  einen  wichtigen  Gegenstand  dessel- 
ben, und  zwar  in  Bezug  auf  die  Vorstellungen  als  solche,  so  wie 
io  Bezug  auf  ihre  Folge  und  ihren  Zusammenhang.  Es  handelt 
rieh  hier  nicht  etwa  bloss  um  die  Kenntnis»  gewisser  Formen  des 
Denkens,  sondern  um  die  Uebung  im  Denken  innerhalb  einer 
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mannigfaltigen  Formen.  Der  Schüler  muss  wissen,  was  eine  Be- 
griffsbestimmung, ein  logischer  Schluss  u.  s.  w.  ist;  weit  wichti- 
ger ist  es  aber,  dass  er  Begriffe  zu  entwickeln,  richtige  Schlüsse  zu 
ziehen,  und  beide  in  rechter  Weise  anzuwenden  wisse.  Alles  die- 
ses lässt  sich  nicht  theoretisch  erklären;  es  lässt  sich  aber  auch 
nicht  Oben,  bevor  der  Schüler  die  Selbstbefriedigung,  die  mit 
dem  Denken  in  diesen  Formen,  bei  richtiger  Anwendung  dersel- 
ben, verknüpft  ist,  zu  fühlen  vermag.  Die  strengere,  oder  losere 
Behandlung  und  Anreihung  der  Denkformen  muss  auf  ihn  ver- 
schiedenartig und  häufig  gewirkt  haben,  bevor  seine  Aufmerksam- 
keit speciel  darauf  gerichtet  werden  kann.  Es  ist  diess  eine  sehr 
wichtige  Aufgabe,  und  zwar  eine  solche,  die  dem  Stilunterrichte 
nothwendig  vorangehen  muss. 

Die  volle  Lösung  derselben  überschreitet  die  Gränzen  des 
Unterrichtes,  von  dem  es  sich  handelt;  alle  übrigen  Unterrichts- 
facher müssen  zur  Entwickelung  des  Denkens  beitragen,  und  sie 
sind  vorzugsweise  geeignet,  die  Entwickelung  dieser  Partie  zu 
fördern,  weil  es  sich  hier  eben  um  die  allen  mehr  oder  weniger 
gemeinsame  Wissenschaft  liehe  Richtung  handelt.  In  dem  Mafse,  in 
welchem  der  Schüler  seine  Kenntnisse  in  jedem  besonderen  Unter- 
richtszweige erweitert,  vervielfältigen  sich  die  Gegenstände  seines 
Denkens;  je  mehr  er  hört,  das  gehörte  verfolgt,  feslhält  und  wie- 
dergibt, dann  aber  mit  Anwendung  eigener  Thötigkeit  die  ver- 
nommenen Gegenslände  in  neue  Verbindungen  bringt,  desto  grös- 
ser wird  seine  Fertigkeit  in  logischer  Auffassung  und  Darstellung. 
Diese  Fertigkeit  wird  einer  gewissen  Vielseitigkeit  nicht  entbeh- 
ren, wenn  die  Vortheile  benützt  werden,  welche  die  Verschieden- 
artigkeit der  einzelnen  Unterrichtszweige  darbietet.    Das  Denken 
über  mathemalische  Gegenstände  verfolgt  nicht  minder  eine  eigen- 
tümliche Richtung .  als  z.  B.  das  über  geschichtliche  Ereignisse. 
Manche  derjenigen  Uebungen,  welche  gegenwärtig  einen  Theil  de« 
Stilunterrichtes  bilden,  gehören  anderen  Zweigen  an,  wo  sich  ihnen 
mehr  Raum  bietet,  und  eine  gründlichere  Behandlung  mit  dem 
Lehrzwecke  nicht  bloss  vereinbar  ist,  sondern  von  ihm  geradezu  er- 
heischtwird» 

Derlei  Uebungen  können  nicht  nur,  sondern  müssen 
vom  Unierrichte  in  der  Muttersprache  ausgeschieden  werden,  des- 
sen Aufgabe  es  keineswegs  ist,  das  Denken  an  und  für  sich,  eon- 
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dem  nur  bestimmte  Richtungen  des  Denkens  zu  lehren.  Die  Ausschei- 
dung wird  gewiss  immer  mehr  stall  finden,  je  mehr  die  praktische 
Behandlung  der  einzelnen  ünterrichtszweige  fortschreitet.  Um  Fer- 
tigkeit in  der  Bildung  von  Begriffen  zu  erlangen,  muss  der  Schü- 
ler viele  Begriffe  aus  Anschauungen  abgeleitet  haben,  welche  nur 
die  speciellen  Zweige  des  Wissens  bieten:  Uebung  im  bilden  von 
Begriffen,  bloss  um  der  Form  der  Begriffsbestimmungen  willen,  ist 
ein  eitles  Spiel:  denn  der  Begriff  setzt  Sachkenntniss  voraus,  die 
sich  nicht  durch  Bestimmung  von  Begriffen  in  einzelnen  Beispielen 
mittheilen  la««t. 

Wenn  einerseits  die  Ausbildung  im  logischen  Theile  der 
Muttersprache  sich  auf  die  allgemeine  Bildung  slülzt,  so  hat  sie 
andererseits  auch  eine  eigenlhümliche  Aufgabe  zu  erfüllen.  Sie 
bat  die  logischen  Gesetze  in  den  mannigfachen  Verhält- 
nissen der  Sprache  darzustellen,  je  nach  welchen  ihr  Aus- 
druck sehr  verschieden  sich  gestaltet.  Die  Klarheit  der  gewöhnli- 
chen Rede  ist  eine  andere,  als  jene  der  belebten  oder  wohl  gar 
der  leidenschaftlichen,  die  Klarheit  des  Ernstes  eine  andere,  als 
jene  des  Witzes,  die  Klarheit  der  Prosa  eine  andere,  als  jene  der 
Dichtung,  nicht  bloss  in  den  Vorstellungen  selbst,  sondern  auch  in 
ihrer  Anordnung.  Die  Gesetze  des  Denkens  bleiben  zwar  immer 
dieselben ,  aber  die  ihres  Ausdruckes  wirken  sehr  verschieden, 
of»  in  ganz  entgegengesetzter  Weise.  Dein  Schüler  muss  diess 
nicht  bloss  gesagt  werden,  er  muss  es  fühlen,  und  das  ist  wiede1 
nur  auf  praktischem  Wege  möglich. 

Die  bisherige  Erörterung  liefert  nicht  unwichtige  Ergebnisse, 
welche  wir  hier  kurz  zusammen  fassen  wollen.  Die  verschiede- 
nen Partieen  des  Unterrichtes  in  der  Muttersprache  stehen  mit  ein- 
ander und  mit  den  Zweigen  der  allgemeinen  Bildung  in  engem 
Zusammenhange.  Ihre  Wechselwirkung  kann  eben  sowohl  eine 
dem  Zwecke  des  Unterrichtes  (ordernde  als  eine  hemmende  sein* 
diess  letztere  ist  insbesondere  dann  der  Fall,  wenn  irgend  einer 
Partie  weniger  Sorgfalt  und  Zeit  gewidmet  wird,  als  ihr  gebührt; 
oder  auch  dann,  wenn  irgend  eine  Partie  zur  ungehörigen  Zeit 
sich  vordrängt. 

Die  verschiedenen  Partieen  des  Unterrichtes  müssen  daher 
nicht  bloss  berücksichtiget  werden;  es  ist  nothwendig,  dass  diess 
auch  in  gehöriger  Aufeinanderfolge  und  in  gehörigem  Umfange 

2» 
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geschehe.  Die  verschiedenen  Parlicen  wirken  nicht  bloss  nach- 
einander, sondern  auch  nebeneinander  so  lange,  bis  der 
Zweck  des  Unterrichtes  erfüllt  ist. 

Die  Muttersprache  soll  endlich  nicht  einzelne  Seiten  der  all- 
gemeinen Bildung  begünstigen  und  fördern,  sondern  ihre  Aufgabe 
besteht  darin:  die  Uebereinslimmung  und  Verschmelzung  aller 
Theile  der  Bildung  zu  vermitteln ;  die  eine  darf,  wenn  eine  andere 
hervortritt,  deshalb  nicht  aufgegeben  werden. 

Wien,  im  December  1850. 

J.  Mozart. 

(Der  Schluss  folgt.) 


Ueber  die  Anknüpfung  des  französischen  Sprachunter- 
richtes an  den  lateinischen,  mit  Beziehung  auf  Dr.  G.  A. 
Kloppe's    „Wortbildung   der   französischen  Sprache  iu 
ihrem  Verhältnisse  zum  Lateinischen." 

Es  gibt  kein  besseres  Mittel  zur  Beförderung  eines  gleichzei- 
tigen harmonischen  Unterrichtes  in  mehreren  Lehrlachern,  als  die 
wechselseitige  Beziehung  derselben  auf  einander.  Am  fruchtbarsten 
ist  diese  Beziehung  dort,  wo  sie  zwischen  Lehrfachern  hergestellt 
wird ,  die  durch  organische  Verwandtschaft  mit  einander  verbun- 
den sind.  Diess  ist  namentlich  beim  Unierrichte  in  solchen  Sprachen 
der  Fall,  die,  einem  und  demselben  Stamme  entsprossen,  als  Multer- 
und  Tochtersprache  sich  gegenüber  stehen.  In  einem  solchen  Ver- 
hältnisse stehen  die  romanischen  Sprachen  vorzugsweise  zu  der  la- 
teinischen. 

Wenn  daher  künftighin  auch  die  französische  und  ita~ 
lia  tusche  Sprache,  als  relaliv  obligate  Gegenstände,  in  den  Be- 
reich des  Gymnasiums  gezogen  werden  können ,  so  hiesse  es  eine» 
der  wirksamsten  Mittel  zur  Erzielung  einer  tiefer  gründenden  Kennt-  ■> 
niss  dieser  Sprachen  absichtlich  verschmähen ,  wenn  man  die  An- 
knüpfung des  Unterrichtes  in  denselben  an  den  lateinischen  Sprach- 
unterricht verabsäumte,  zumahl  da  derselbe  bis  dahin ,  wo  jener  zu 
beginnen  hat,  nämlich  bis  zur  ersten  Gasse  des  Obergymnasiums, 
schon  so  weit  fortgeschritten  ist,  dass  er  sichere  Anhaltspuncte  für 
Sprachvergleichung  darbietet. 

Niemand  wird  läugnen  können,  dass  der  Unterricht  in  den 
sogenannten  lebenden  Sprachen  sich  ganz  anders  für  denjenigen  zu 
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gestalten  habe,  der  in  den  fertigen  Bau  der  todten  Sprache,  die  die 
Müller  jener  lebendigen  geworden,  bereits  eingeweiht  ist,  als  (ur 
einen  Schüler ,  der  ausser  der  nothriürftigen  Kenntnis*  einer  an  Ur- 
sprung und  Organismus  gänzlich  verschiedenen,  in  ihrer  Entwicklung 
ebenfalls  noch  nicht  abgeschlossenen  Sprache  nicht«  mitbringt.  Das« 
dieser  Unterschied  von  den  Lehrern  der  neueren  Sprachen  erkannt 
wird,  unterliegt  keinem  Zweifel;  aber  nicht  alle,  ja  vielleicht  ver- 
hältnissmäfsig  nur  wenige,  besitzen  die  hinreichende  elastische  Bil- 
dung ,  um  einen  Weg,  den  sie  selbst  als  den  kürzesten  und  metho- 
disch richtigsten  erkennen,  mit  Sicherheit  einschlagen  und  mit  Glück 
verfolgen  zu  können.   Anderen  hinwider,  die  wirklich  im  Besitze  der 
nöthigen  Kenntnisse  sich  befinden ,  mangelt  die  gehörige  Methodik, 
ohne  die  auch  das  beste  Mittel  in  s  Gegenlheil  umschlägt.  Vor  allem 
handelt  es  sich  darum ,  das  rechte  Mafs  nie  aus  dem  Auge  zu  ver- 
lieren und  genau  zu  unterscheiden,  wie  weit  der  Lehrer  für  sich  zu 
gehen  habe,  und  wieweit  er  seine  Schüler  führen  dürfe,  ohne  sie  auf 
krummen  Pfaden  vom  Ziele  abzulenken,  anstatt  die  Erreichung  des- 
selben auf  geradem  Wege  ihnen  zu  erleichtern.  Für  den  Schüler 
passt  nur  das  kurze,  auf  ein  möglichst  einfaches  Gesetz  zurückge- 
gewährte Resultat,  das  der  Lehrer  durch  eindringliches  Studium  und 
umständliche  Vergleichung  gewonnen  hat.  Es  bleibt  daher  ein  gros- 
ser MissgrilF,  das  Geschäfl  des  Sprachforschers,  ich  möchte  sagen,' 
die  werkende  Thätigkeit  des  Philologen ,  auf  das  Gebiet  der  Schule 
zu  übertragen ,  die,  wie  in  allem ,  so  auch  hier  zunächst  frisches 
Leben ,  klare  Anschauung  des  fertigen  verlangt.  So  sehr  nämlich  es 
den  Schüler  geistig  anregt,  und  so  viele  Freude  es  ihm  gewährt,  in 
einer  Sprache ,  die  er  als  eine  ihm  völlig  fremde  erst  erlernen  soll, 
allenthalben  schon  bekanntem  zu  begegnen,  oder  sogar  bestimmte 
Gesetze  schon  in  seinem  Bewusstsein  zu  tragen,  nach  denen  er  mit  Si- 
cherheit und  Leichtigkeit  ganze  Wörterfamilien  gewissermaßen  selbst 
«ich  bilden  kann:  so  sehr  wird  trockenes  Etymologisiren,  zumahl 
wenn  es  auf  gewagte  Hypothesen  und  spitzfindige  Hallucinationen 
hinausläuft,  ihn  abspannen  und  zerstreuen. 

Obgleich  ich  in  den  nachfolgenden  Bemerkungen  keinen  Anlas« 
zu  einem  Vorwurfe  dieser  Art  zu  geben  glaube,  so  halte  ich  doch 
e«  für  nölhig,  ausdrücklich  zu  erklären,  dass  sie  nicht  in  der  Ab- 
sicht geschrieben  sind ,  dass  Lehrer  sie  unmittelbar  zum 
Gebrauche  in  der  Schule  verwenden  sollen,  sondern 
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nur  als  gelegentliche  Winke,  wie  viel  bei  der  Behandlung  stammver- 
wandter Sprachen  sich  ergibt,  was  zur  Vergleichung  anregt,  über 
manches  sprachliche  Räthsel  Licht  verbreitet,  das  Verständnis«  fordert, 
zur  Vorsicht  auffordert  und  in  seinen  Ausgangspuncten  zu  Resultaten 
führt,  deren  eine  geschickte ,  das  rechte  JMafs  einhaltende  Unter- 
richtsmethode gewiss  nicht  ohne  Erfolg  sich  bemächtigen  wird. 

Den  Anlass  zu  diesen  Bemerkungen  gab  mir  das  Werkchen : 
„W o r t b i I d u n g  der  französischen  Sprache  in  ihrem  Ver- 
hältnisse zum  Lateinischen  von  Dr.  Gustav  Adolph  Kloppe, 
Lehrer  am  Kloster  U.  L.  Fr.  zu  Magdeburg.  1850.  8.  S.  100;"  ein 
Büchlein ,  das  wiewohl  klein  und  ansprucblos,  dennoch  Stoff  genug 
enthält,  um  einiges  über  die  Anknüpfung  des  französischen  Sprach- 
unterrichtes an  das  Lateinische  beispielweise  zu  erörtern,  und 
nebenbei  einige  darin  vorkommende  Irrlhümer  zu  berichligen.  Auch 
müssen  wir  auf  die  reiche  QueWe  hinweisen,  aus  der  Hr.  Kloppe 
in  Fülle  geschöpft  hat,  ohne  ihrer  mit  einem  Worte  zu  erwähnen, 
wozu  er  schon  deshalb  verpflichlet  war,  um  Lehrer  und  lernbegierige 
an  diese  zu  weiterem  Studium  zu  leiten.  Diese  Quelle  ist  die  Schrift : 
„Die  romanischen  Sprachen  in  ihrem  Verhältnisse  zum 
Lateinischen,  von  August  Fuchs.  Halle.  I849kt*)  Diesem  in- 
hallschweren  Buche  und  zwar  dessen  II.  Abschnitte  „Worlvor- 
r  a  t  Ii  und  W  o  r  t  b  i  I  d  u  n  gu  (S.  1 1 1  — 23 1 )  entnahm  er  den  Kern  sei- 
ner Arbeit.  Uebrigens  kann  in  den  nachstehenden  Bemerkungen  von  kei- 
ner Vollständigkeit  die  Rede  sein :  ich  habe  nur  ein  Paar  von  denjenigen 
Entwicklungsgesetzen  und  Vergleichungspunclen  vorgenommen,  die 
mir  der  Beachtung  am  meisten  werlh  schienen,  und  zugleich  auf  die 
Stellung  hingewiesen,  welche  die  i  I  a  I  i  ä  n  i  s  c  h  e  Sprache  als  Vennit- 
telungsglied  zwischen  dem  Lateinischen  und  Französischen  einnimmt. 

Vor  allem  sind  zwei  Hauptgesetze  der  französischen  Sprache, 
nämlich  das  Gesetz  des  W  oh  IIa  utes  und  das  der  Verkürz un  g 
wohl  zu  beachten. 

Jede  Sprache  trägt  den  Charakter  des  Volkes,  dem  sie  angehört ; 
so  auch  die  französische,  die  aus  Reslen  verschiedener  Elemente,  de- 
ren Hauptbeslandtheil  jedoch  das  Lateinische  ist,  sich  ausgebildet, 


)  Ausserdem  weisen  wir  auf:  Konrad  v.  Orell's  all  französische  Gram- 
matik.  Zürich  1830,  und  auf  Friedrich  Dicz's  Grammatik  der  ro 
manischen  Sprachen.  3  Theile.  Bonn  1836—1844. 
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and  nach  and  nach  ein  eigentümliches  nationales  Gepräge  angenom- 
men hat.  Die  charakteristischen  Eudsylben  des  Lateinischen  schwächten 
und  streiften  sich  ab;  in  ihrer  neuen  Entwickelung  trübte  sich  der 
klangvolle  Sylbenfall,  der  unser  Ohr  am  Italienischen  und  Spanischen 
entzückt.  Sie  entstand  mehr  durch  Abkürzung  der  Sylben, 
theds  in  der  W  u  r  z  e  I  der  Wörter,  theils  durch  Schwächung  der 
Flexionen,  als  durch  sonore  Umbildung  der  lateinischen  Wörter. 
Die  auslautenden  Sylben  fielen  oft  bis  auf  den  Kern,  die  Wurzel 
des  Wortes,  in  der  Aussprache  und  oft  auch  in  der  Schrift  ab ,  das 
herrschende  -e  verschwand  nach  und  nach  aus  der  gewöhnlichen 
Aussprache,  ward  stumm  und  nur  für  den  Gesang  und  die  Or- 
thographie erhallen  Der  lateinische  Rhythmus  starb  allmählich  ab, 
aU  man  eine  Eleganz  im  Verschlucken  der  Vocaie,  besonders  des  e, 
gefunden  hatte.  Der  metrische  Gehalt  wurde  zerstört,  und  sollte 
durch  eine  willkürliche  Schatlirung  der  Höhe  und  Tiefe,  Stärke  und 
Schwäche  der  Töne  ersetzt  werden;  die  Sprache  nahm  einen  eige- 
nen rhetorischen  Numerus  an.  Der  Franzose  überlässt  sich  dem 
Ohre,  und  sieht  rücksichtslos  von  der  Abstammung  dermafsen  ab, 
das«  er  mehrere  Buchstaben ,  nicht  nur  Vocaie ,  sondern  auch  Con- 
sonanten,  die  doch  zum  Erkennen  des  Ursprunges  so  wesentlich 
sind,  mit  grösster  Willkür  verändert,  versclzt  oder  gar  weglnssl. 

Doch  hierüber  später;    vor  der  Hand  einiges  über  Herrn 
K I  o  p  p  e  s  Büchlein. 

Mein  Zweck  ist  nämlich  ein  zweifacher;  fürs  erste:  eine 
kurze  Besprechung  des  genannten  Auszuges  aus  dem  grösseren,  für  den 
h.er  in  Betrachtung  kommenden  Zweck  wohl  zu  weitläufigen,  F  u  c  h  st- 
achen Werke;  fürs  zweite  die  Millheilung  einiger  selbständiger  An- 
sichten über  den  gleichen  Gegenstand  wobei  ich  mich  nicht  enthalten 
konnte,  hin  und  wieder  in  das  Altfranzösisc  he  und  in  das 
mir  einigermaßen  bekannte,  mit  dem  Provencalischen  verwandle 
Rhätoro  manische  in  Graubünden  *)  hinüberzugreifen,  um  mittels 
desselben  die  allmählichen  Uebergänge  aus  dem  Lateinischen  durch 
das  Italiänische  in  s  Französische  anschaulicher  hervorzuheben.  Die 
genauere  Kenntniss  der  Mundarten  der  Bewohner  k  der  Alpcnthäler 


m)  Die  aus  dem  Ladinischeu  und  Romanischen  in  Graubünden  hereinbe- 
zogene»  Wörter  werde  ich  kurzweg  mit  gris.  ,  d.  i.  grisoniseh,  und 
die  südfraiizu&isclRii  mit  pro  v.  d.  i.  proveucalUcü  bezeichnen. 
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zwischen  Italien  und  Frankreich  würde  gewiss  nicht  wenige  Dun- 
kelheilen und  Eigenheilen  im  Französischen  aufhellen. 

Die  Zunge  des  Franzosen  bringt  um  des  Wohllautes  willen  dem 
Ohre  sehr  grosse  Opfer,  indem  sie  nicht  nur  die  Fl  ex ionss y I ben  der 
lateinischen  Worter  verschlingt,  sondern  im  iuueren  derselben  .ho  scho- 
nungslos verfährt,  dass  der  Stamm,  die  NN  urz  e  I,  oft  schwer  erkennbar  blieb, 
ja  manchmal  völlig  unkenntlich  geworden  ist,  z.  (t.  avunculus  (von  avus, 
wie  carbunculus  und  ranuuculus  von  carbo,  rana)  -  oncle\  comes,  ab!.*) 
comite  —  ital.  eonte —  franz.  roaife;  hospes,  abl.  hospite  —  oste  —  hoste, 
dann  /Mite;  computus  -  ital.  computo  und  conto  —  compte  (Rechnung, 
Berechnung)  und  conte  (Frzählung;  cotnputare  —  ital.  computare  und 
contare  —  compte r  ( zählen,  rechnen)  und  conter  (erzählen)  vgl.  raconter; 
,,,jejunare  (de  —  jejunus,  franz.  jeüno)  —  dejeuner ,  entnüehleni ,  früh- 
stücken, ital.  desinare,  franz.  disner,  diner :  dubitare  —  ital.  dubitaro 

—  doupter,  doüter ;  exstare  —  span.  eslar,  provenc.  estre,  dann  Hre ; 
faldistola  und  faldislorium  —  faldistoro  —  faudesteul ,  später  fanteuil , 
unser  alles  Faltstuol ,   Lehnsessel;  insula  -    isola  —  isle,  ile ;  parabola 

—  ital.  parabola  (üleichniss)  und  parola  (Wort)  —  ebenso  im  franzos. 
parable  n\n\paroie;  aus  parabolare  wurde  parlare  und  parier ;  sudare  — 
«udare  —  saer. 

Zu  S.  6.  Guigner  (schielen)  kommt  nicht  von  viderc  (!)  her,  son- 
dern vom  südfranzös,  guinh  (Wink  mit  den  Augen),  daher  guinhar,  span. 
guiiiar  und  franz.  guigner. 

Zu  S.  8.  Den  meisten  Wörtern,  die  im  Lateinischen  und  Italieni- 
schen »c  ,  «vli,  p  und  t  anl  au  ten,  tritt  im  Französischen  e  vor,  das 
jn  der  heutigen  Sprache,  wenn  n  weggefallen,  den  Aecent  aigu  (t1) 
erhält ,  i.  B.  scala  —  escholle ,  ec  helle ;  schola  ital.  scuola  —  escole, 
ecale  \  scriberc  —  scrivere  —  eserire,  ecrire;  scutum  —  seudo  ~  escu, 
ecu\  ital.  spada  —  espee,  epee;  ital.  spalla  —  espauie ,  epaule;  sparst» 

—  spnrso  —  espars,  epars ;  spina  —  espine,  eptue;  itat.  sprono  —  es- 
peron,  eperoll ;  Status  —  stato  —  estat,  etat.  Des  Wohllautes  wegen  behal- 
ten jetloch  einige  Wörter  ihr  * ,  z.  B.  e*pace ,  e*ptee ,  enprit.  Ks  gibt 
Worter  von  derselben  lateinischen  Wurzel,  die  theils  ihr  anlautendes  n  be- 
halten, theils  e  vorsetzen,  z.  B.  von  stabili«  —  stable,  beständig,  und 
von  stabilire  —  establir  oder  etaölir  ;  slrictus  —  it.  strelto  —  estroit, 
etroit,  enge,  schmal,  und  strict,  streng,  enge;  Studium  —  estude  ,  Hude 
und  stu(lirux\  \on  Spiritus  —  exprit  und  xyiritael ,  spiritaeux.  Von 
specics  kommt  esptee  (Gattung)  und  espice  oder  ephe  (üewürz).  Alle 


*)  Ich  werde  häufig  den  Ablativ  des  lat.  Wortes  setzen,  weil  au« 
demselben  gewöhnlich  das  italienische,  und  aus  diesem  öfters  das 
frau/osische  hervorgegangen  ist.  Ist  das  ital.  Wort  mit  dem  Abla- 
tiv des  lateiu.  gleich,  so  lasse  ich  dieseu  ganz  weg. 
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übrigen  von  SPECIO  abgeleiteten  Formen  behalten  ip,  wie  tp£cialy  spe"- 
cieux,  speci/ier,  apectavle,  spectre,  specttler  etc. 

S.  5.  (unrichtig  ist  modus  von  nie  tiri  abgeleitet:  jenes  hängt  mit 
dem  griechischen  pi da  oder ptdopat  (gleichsam  vou  fif-poSct)  zusammen. 

Dass  gaillard  von  validus  und  gattttU  von  valcns,  das  im  Fran- 
zösischen tailUint  bildet,  herkomme,  mochte  ich  sehr  bezweifeln.  Das  Stamm- 
wort von  jeuem  ist  das  altfrauz.  gale  und  galle,  Freude,  Lustigkeit, 
ital.  gaillardo,  gris.  gagliard ,  span.  gallardo ,  dann  galer  und  galler, 
tanzen ,  springen  ,  fröhlich  sein.  Vgl.  das  lat.  gallare ,  schwärmen  wie  die 
Galli,  die  Priester  der  Cybele.  Varr.  bei  >on.  119.  1.  Dieses,  nämlich  ga- 
Umty  ist  aus  einer  Wurzel  mit  dem  spanischen  gala,  galan,  galano  (artig, 
geschmackvoll,  galant)  galante;  ital.  galante  und  di  gala,  munter,  frisch, 
lustig ;  gris.  galant. 

Mit  Hecht  sagt  S.  8.  (1.  Kloppe,  dass  i  unter  den  Vocalen  zur  Erweite- 
rung und  Dehnung  der  Sythen  eine  Hauptrolle  spiele.  Das  Französische  fügt 
dem  m  in  lateinischen  Wörtern  häufig  i  an,  spricht  dieses  ai  wie  II  aus 
und  lässt  »  gleichsam  umlauten.  Wir  wollen  diese  Umlautung  mit  Bei- 
ziehung anderer  romanischer  Mundarten  in  Beispielen  zeigen ,  als :  alliura 

—  ital.  aglio  —  gris.  aigl  —  all  (Knoblauch);  aqua  —  acqua  —  im  un- 
teren Engadin :  agua,  alt  franz.  afgue,  vergl.dic  Eigennamen  Atgues — mortes, 
A/gttes  —  vives ,  Aegue  —  perse),  und  im  oberen  Kngadin :  oua,  franz.  — 
ean ;  aquila  —  gris.  wie  im  ital.  aquila  und  aigla  —  aigle ;  capsa  —  cassa 
prov.  caisso  —  catsse;  nannus  —  nano  —  naln\  palea,  ital.  und  gris. 
paglia  paitie,  Stroh;  lalea  —  ital.  taglia  —  gris.  taglia  und  taigl  — 
tallle,  Schnitt. 

Doch  fallen  auch  durch  Abkürzungen  n  und  i  zusammen,  als: 
glans  fagea  oder  fagiua,  franz.  fatne,  Buchecker;  magis  —  mals;  ma- 
gister,  —  maestro  —  maistre ,  dann  mailre;  vagiua  —  ital.  vagina  und 
guaina      galne  u.  s.  w. 

Obgleich  der  Franzose  ai  hat  und  es  wie  II  ausspricht ,  so  verändert 
er  doch  wie  der  Italianer  das  griechische  at  und  das  lateinische  te  in  e, 
bald  mit,  bald  ohne  Accent,  z.  B.  aera,  —  ital.  era  —  4re;  aequalis  — 
eguale  -    tgal;  aequalitas  —  egualitä  —  egalite ;  Aegyptus  —  Egitto  *) 

—  Eggpfe;  Aeolis—  Ahl.  das  ital.  Eolide  —  Eolidey  Aemilius  —  Emilio  - 
Emile ;  Aesopus  —  Esopo  -  Esape ;  Antaeus  —  Anleo  —  Autee ;  aeuigma 

—  enigma  —  enigme ;  haereticus  —  erelico  —  herettque  ;  sphaera  — 
sfera  —  Sphäre. 

Auch  o  in  manchen  lat.  Wörtern  bildet  den  IT  m  I  a  u  t  in  oe  z.  B. 
oculus  —  gris.  oegl  —  oeil ;  bos ,  abl.  bove  —  ital.  bue      gris.  bov  — 


*)  Der  Italianer  kennt  weder  ß  noch  y ,  sondern  setzt  dafür  e  und  /,  da 
her  £g/tto,  asjdiim,  as/lo ;  so  setzt  er  für  xy  ph  und  In  nur  s,  /"und  / 
z.  B.  AeKfcs ,  \cnqpAou ,  /*Ailippus  werden  Serie ,  Aeno/butc,  /ilippo* 
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bomf\  opus,  ahl.  opere  —  gris.  ovra  —  oeuvre;  ovum  -  uovo  gris  ov. 
Engad.  öv  —  oeuf.  cf.  cauda  —  coda  -  gris.  cua  —  qiteue. 

Zu  S.  9.  Das  Italiänische  zeigt  klar  den  Uebergang  mancher  lateini- 
scher Wörter  in 's  Französische,  als :  canis  —  cane  —  gris.  chiaun  —  chten  *), 
coelura  —  cielo  —  clel\  deus  —  dio  —  im  Engadin  dieu  —  dieu\  leo  — 
]ionc  _  gri8  Hun  —  Hon  ;  rael  —  miele  —  miel;  meus  —  mio  —  tnien; 
pes,  pede  —  ital.  piede  dann  pie  —  pied;  senior  —  signorc  —  gris.  sig- 
uiir  —  seigneur,  dann  sieur;  (Mon  —  sieur). 

Zu  S.  9.  Wir  wollen  den  Ablaut  o/,  der  aus  c,  besonders  e  oder 
dessen  Verlängerung  in  ei  entstanden  ist ,  mittelst  des  Altfrnnzösischen  und 
Provcncalischen,  näher  entwickeln.  Aus  (de,  ä)  ine,  te,  se  wird  nach  OreU** 
Grammatik  S.  44.  im  AltfranzÖsischcn  mei,  tei,  sei,  und  dann  mot,  toi,  soi; 
so  Ildes  —  ital.  rede  —  proveng.  uud  span.  fe  —  fot ;  lex  —  legge  — 
altfr.  und  span.  rei  (vgl.  reine) ,  rey  —  roi;  mensis  —  mese  prov. 
mos  —  mttit;  messio,  abl.  messione  —  prov.  meissoun  —  moisson  (Ärnte)j 
tela  (Gewebe)  —  it.  tela  —  totte;  von  tensus  —  ital.  tesa  —  toise,  Klafter  | 
velum  —  velo  —  voile ;  vicinus  —  ital.  vicino  —  prov.  veisin  -  voisin ;  vgl. 
damit  avena,  gris.  aveina  —  uvoine ;  fenum.  altfr.  und  gris  fein  —  foin ;  aus  pi- 
lus  —  prov.  pel  und  peil  —  poil,  Haar;  pisum  —  prov.  pese  —  pol»  (cf. 
inois) ;  tectura  -  tetto  —  südfr  teg,  tet  —  tolt.  Mehrere  lat.  u.  ital.  Verba  in 
—  ere  endigeu  im  franz.  in  oir,  z.  B.  habere,  —  aeoir ;  valere  vaioir. 

Hiermit  möchte  ich  die  mundartlichen  Schätzungen  deutscher  Wörter 
mit  dem  ursprünglichen  echten  Diphthonge  •)  ei  in  unserem  Ländchen 
Vorarlberg  und  in  anderen  Gauen  vergleichen,  wo  dieses  primitive  ei  bald 
wie  ein  gedehntes  *  ausgesprochen  wird,  bald  in  <?/,  ui  und  oa  ablautet, 
t.  B.  Stein,  Sten,  oder  Ste",  im  Thale  Montavon,  jS toi  und  Stui,  im  vor- 
deren Bregenzerwalde  und  im  nahen  Allgaue,  Stoa  bei  Feldkirch;  so  auch 
Bein  ;  Eiche,  —  Kche,()ichc,  Dache;  aus  mein  (falsch)  wird  Mein- 
eid, mundartlich  M  e  n  e  d  ,  M  oi  uoi  d ,  Moanoad;  Wörter  hingegeu  wie  : 
leiden,  meiden,  neiden  aus  (liden,  miden,  niden)  werden  nie  in  oa  ablauten. 

S.  13.  Der  Herr  Verfasser  sagt  kurzweg ,  dass  die  lat.  Endung  -»  in 
ein  stummes  -e  übergehe ,  ohne  diese  an  sich  richtige  Kegel  genügend  mit 
Beispielen  zu  belegen,  indem  auch  die  meisten  Eigennamen  auf  cu  (der 
1.  Deel.)  und  die  Substantiva  neutr.  der  3.  Declination  in  dasselbe  er- 
leiden. Zur  Ergänzung  s.  den  Excursus. 


•)  c  geht  in  ch  über  bei  vielen  Wörtern ,  die  im  Lat.  mit  ca  —  anlauten, 
l.  II  calor,  cantus,  caro,  caput  in  cAaleur ,  r//ant,  fAair  und  fAef,  in 
dem  a  in  e  ablautet ,  so  capra ,  im  Engadin  cAavra  und  cAevra  — 
che  vre. 

*)  Ausser  dem  ursprünglichen  Diphthong  <?/,  den  ich  den  echten  nenneu 
möchte ,  gibt  es  noch  einen  unechten,  später  entstandenen ,  indem 
vor  /  der  Vocal  e  getreten,  z.  B.  inrn,  diu,  sin,  tr/ben,  wlbe  —  ra«u, 
dt'/n,  Mein,  traben,  welbe. 
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8.  1 5.  focus  —  it.  fuoco  —  gris.  feug  im  Egadin  tö  —  feu ;  jocus  — 
gioeo  u.  giuoco —  gris.  giucc  auch  giug,  im  Engadin  gi6  — Jett;  locus  — 
luogo —  gris.  lieug,  leug  ,  im  Engadin  16  —  Heu. 

S.  17.  Die  Wörter  amateur,  audileur,  cetiseur,  lecleur  etc.  kommen 
zunächst  von  den  lateinischen  Substantiven  ainator,  auditor ,  censor,  leclor 
her,  und  nicht  von  den  Supinis  amatum,  auditum,  ccnsura,  lectum  her. 

S.  18.  XoQÖög  —  lourd ,  das  griech.  ioQÖos  bedeutet  vorwärts  ge- 
krümmt, cernuus,  incurvatus;  mir  scheint  das  franzüs.  lourd  natürlicher 
vom  ital.  Laiordo ,  dumm,  plump,  tölpelhaft  (vgl.  gris.  baluord  und  bluard) 
herzukommen. 

Aus  hora  wird  heute,  f.  die  Stunde;  und  in  älterer  Sprache  heur, 
mascul.,  das  Glück,  daher  le  bonheur ,  le  malkeur ;  il  ttya  qu'heur  et 
malheur ,  es  liegt  an  Zeil  und  Glück. 

S.  18—22.  legt  uns  Herr  kloppe  die  Ableitung  französischer  Adjcc- 
tiva  aus  den  entsprechenden  lateinischen  nach  ihren  mannigfaltigen  Aus- 
gängen klar  und  ausführlich  vor,  die  in  ihrer  Flexion  sämmtlich  den  ersten 
drei  lateinischen  Declinationen  angehören  und  in  ihrem  lebci-gange  ins  Fran- 
zösische denselben  Gesetzen  wie  die  Substantiva  unterliegen. 

S.  20.  l>ic  Adjecliva  auf  -icu«  werfen  im  Französischen  für  das  mas- 
cul. theils  den  Ausgang  un  ab,  wie  caduc,  grec ,  public,  sec  aus  siccus; 
ändern  theils  das  auslautende  e  in  que  (das  wie  c  oder  unser  h  *)  lautet) 
z.  B.  aulicus,  criticus,  historicus,  politieus,  sowohl  für  das  masculin  als 
feminin  in  antique,  critique,  historique,  politlque.  Wollte  man  bei  caduc, 
grec  etc.  für  das  fem.  e  anhängen ,  so  würde  caduce,  grece,  d.  h.  cartiif, 
gre*,  da  doch  der  Grundlaut  c  zu  erhalten  ist;  daher  im  fem.  Cfiduqtte, 
grique  etc.  Siccus  bildet ,  wie  gesag? ,  im  mas.  ser ,  im  fem.  se'che ;  je- 
doch lieset  mau  les  secques ,  die  Untiefen.  —  Dass  nach  Abwertung  der 
Sylbe  us  selbst  c  abfalle,  bestätigen,  ami,  lai  aus  atnicus,  laicus,  vergl. 
mari  aus  inaritus. 

S.  24.  und  Sr>.  Das  französische  engin,  Uiehtholz,  Winde,  Kriegs  Werk- 
zeug etc.  hat  mit  dem  ahd.  geinön  (die  Zähne  Helschen)  nichts  zu  thun, 
sondern  kommt  nur  vom  lat.  iugenium  her,  das  in  späterer  Zeit  tür  machina 
gebraucht  wurde  und  ein  künstlich  erfundenes  Gerüst ,  eine  Kriegsmaschine 
bedeutete ;  so  auch  das  ingegnio,  gris.  das  mit  dem  franz.  fast  gleichlautende 
i  u  s  c  b  i  n  ,  a  n  s  c  h  i  n  und  ingegnere. 

S.  25.  Poser,  setzen,  stellen,  legen,  kömmt  nicht  von  pausarc, 
sondern  von  pos-  (von  ponere)her;  wie  im  ital.  pausare  (von  pausa,  navaig) 
und  posare  von  einander  verschieden  siud,  so  sind  es  auch  pauser  und 
poser  im  französischen. 

S.  2f>.  l'cusare  und  pesare  unterscheidet  auch  der  Italiänerj 
pesare  le  parolc,  die  Worte  abwägeu ,  erwägen. 


*)  Vgl.  unser  millelhochd.  quam  mit  A'am. 
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S.  29.  Trainer  kömmt  nicht  von  traxinare ,  sondern  näher  von 
trabiner  (urkundlich  12üis)  her;  hei  Muraturi  im  J.  1322  trainare. 

S  43.  Aus  Irans  n  a  v  i  g  a  r  e  kann  unmöglich  t  r  a  flqu-r  (Handel  trei- 
ben) herkommen,  indem  aus  navigure  im  franz.  luwiguer  und  mtger 
(schwimpien)  gebildet  wird.  Baron  von  Hammer  bedeutet  mir,  dass  dieses 
Wort  nicht ,  wie  einige  anuchinen,  aus  dem  arabischen  abzuleiten  sei.  Mir 
scheint  sowohl  das  ital.  traffico  und  trafficare,  als  das  franz  traftque  und 
traftc  mit  traflquer,  ähnlich  wie  mugniflnue,  speeiflque,  aus  Irans  und  fa- 
c  e  r  e  entstanden  zu  sein. 

S.  43.  Die  französische  Vorsetzsylbe  me  und  mes  ist  wohl  nicht  aus 
dem  lat.  male  (minus),  sondern  aus  dem  deutschen  mijj,  ital.  mis  ent- 
lehnt, z.  B.  Mesalliance  ,  vgl.  unser  M  i  fsheiral;  /«econtent  —  miscontenlo ; 
Mecheoir  —  wi/scadere ,  davon  »lecueaut  (m  i  f  s  —  schlecht  aus- 
fallend,  mifsrathen)  und  conlrah.  w^chaul;  »H?croire  —  ra  i  s  c  r  ed  e  r  e ; 
wiedire  —  misdire;  «leconnaitre-  —  m  i s cognoscere ;  wiefaire,  Mdait  — 
»i/*fare,  misfatto;  weprise  —  mispresa;  wesavenir  —  misavvenire. 

S.  48.  Aupanwant  von  au  —  par  (per)  avant  (ab -ante),  zuvor. 

S.  49.  üesormats  von  des  -  or  (hora)  magis,  von  Stund'  an,  hinfort, 
ins  künftige;  anjourdhui  d.  i.  au  (al)-  jour  d'hui  (hodie),  im  ahd.  lages 
hiutu,  heut'  zu  Tage. 

S.  80  Douane  heisst  nicht  Steucramt  ,  sondern  Mauth  oder  Zollhaus 
oder  Amt ,  Douane  kommt  zunächst  vom  ital.  dogana,  und  diess  nach  Herrn 
Baron  von  Hammers  Mittheilung  vom  türkischeu  daguu,  was  dasselbe 
bedeutet. 

Zu  S.  83.  Von  male  aptus  kommt  das  franz.  malade  nicht  her ,  son- 
dern ,  wie  mir  d.iucht ,  vom  ital.  malare,  malarsi ,  krank  sein,  pari,  und  adj. 
malato,  zumahl  sich  nach  dem  Verfasser  S.  4  /  in  f/(z.  B.  para/a  in  paraz/e) 
erweicht;  male  aptus  würde  in  mal  atto  übergegangen  sein. 

—  cour  (Hof) ,  olim  court,  nicht  von  cohors,  sondern  vom  späteren 
lat.  cortis,  ital.  corte;  vgl.  das  griech.  ^d^roj,  bei  Homer  11.  XI.  774. avi-rjs 
iv 

S.  83  und  96  chez ,  olim  cheze ,  d.  i  casa ;  gris.  casa  und  chasa, 
im  Oberengadin  :  chesa  (sprich  tschesa),  was  zu  cheze  und  che%  führt. 

S.  83.  mener ,  führen,  von  miliare,  das  eigentlich  treibe  u,  z.  B. 
equos  bedeutet,  ital.  menarc.  Man  vergesse  nicht  das  deutsche  „menen" 
führen,  leiten,  vorzüglich  vom  eingespannten  Zug viehe,  vgl.Schmeller  11.589. 

—  epaule  kömmt  zunächst  vom  ital.  spalla,  provenQ.  espala,  und 
diess  wohl  von  spatula. 

S.  84.  Das  lat.  ire  lebt  noch  im  franz.  fut.  \trai  und  eondit.j'/rö/*; 
hingegen  ist  im  infin.  aller,  im  praes.  plur.  nous  allons,  vous  allen,  conj. 
\aille  etc.  vom  deutschen  w  -  a  1 1  e  n  ( wie  im  ital.  andare  v.  w  -  andern)  üblich 
geworden.  Vom  lat.  v ädere  kommt:  je  vats,  tu  va$y  il  va,  ils  tont,  und 
im  imperat.  ras ;  vgl.  das  ital.  io  vado  oder  vo,  tu  vai,  egli  va,  essi  vadano  und 
vanno,  conj.  che  io  vada,  imp.  va.  Vgl.  das  graubündeusche  ir,  praes.  iou 
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vom,  ti  vas,  el  va,  plur.  nus  mein,  vus  meits  (meatis),  eis  van;  imp.  va, 
plur.  mcit  (meate) ,  pari  mant  gleichsam  meante. 

85.  4.  c  am  in  us,  altfranz.  und  catalon.  cami,  proveneal.  ramin  — 
chemin,  Weg.  cbeminer,  auf  dorn  Wege  sein ,  gehen.  Das  .span.  Camino 
und  das  itaJ.  caminino  (camminnre)  ist  vielleicht  vom  griech.  xdfitvog,  dem 
Lcilungsweg  für  den  Rauch,  abzuleiten,  an  das  slavische  camen ,  Stein,  via 
lapidibus  strata,  ist  wohl  nicht  7.u  denken. 

S.  85.  und  26.  sangfler  (Eber,  Keiler),  vom  lat.  singularis  auch 
(oo  1399)  senglaris  sc.  porcus,  iudem  sich  der  Eber  nach  der  Begattung 
trenut  und  allein  geht,  bis  ihn  die  neue  Brunst  treibt.  Auch  im  Griech. 
beisst  der  Eber  povi6g,  der  einsam  lebende,  vgl.  Callimach.  Hymn.  in  Dian. 
vers.  84. 

S.  86.  le  bas  eropire,  bezeichnet  die  letzten  Zeiten  des  sinkenden, 
herabgekommenen  Homerreiches,  etwa  nach  Kaiser  Valeriau ;  so  la.  basse 
latinite. 

S.  97.  Auch  lateinische  Tochtersprachen  bedienen  sich  des  lat.  ma- 
g  i  s  (z.  B.  magis  arduus ,  pius)  in  abgekürztem  Laute  zur  Steigerung  t 
portug.  heisst  grösser"  mats  grandc,  span.  ra a  s  grande ,  wallach.  mai 
ntare;  hingegen  haben  die  Steigerung  mit  plus,  der  Mal.  piu  grande, 
der  Franzose /r/M*  grand ,  der  Romane  in  Graubünden  pli  (im  Unteren- 
gadin  (pl  i  i)  grond  und  grand. 

Kloppe  zeigt  die  Bildung  vieler  französischer  Wörter  theils  M.  durch 
Zusammensetzungen  und  zwar;  a)  durch  Vorsylben,  unter  de- 
nen die  Präpositionen  (S.  38  43)  eine  grosse  Rolle  spielen ;  durch 
Zusammensetzung  eines  Imperativs  (oder  Yerbalstammes)  mit  einem 
Substantiv  (S.  44 — 47);  doch  gibt  es  auch  Zusammensetzungen  mit 
dem  Verbum  als  zweitem  Thoile,  mit  1  n  f  i  ni  t  i  v  cn,  ja  sogar  zweien,  daun 
Adjectiven  und  Participien,  mit  und  ohne  Bindepartikeln ,  z.  ß. 
le  pis  -  aller ,  der  schlimmste  Fall ,  das  äusserstc ;  gut  -  ttte ,  das  strenge 
Aufpassen;  le  satoir  -  faire ,  le  tatoir  -  virre ;  un  bon  -  ttivant ,  ein  lustiger 
Geselle;  un  mal - tivanl ,  ein  lüderlicher  Mensch;  le  revenant-bon,  der 
l'eberscbuss ,  Nebengewinn;  Fembonpoint ,  die  Wohlbeleibtheit;  dann: 
arc-en-ciel,  Regenbogen;  chef - troeurre ,  Meisterwerk:  leboute  en- 
tmin, der  alles  in  Gang  bringt,  Anführer  etc.,  ja  es  gibt  Zusammense- 
tzungen von  drei  Wörtern;  le  boute  -  tont  -  ettire,  der  Erzprasser,  decoclor; 
arriire  -  petil  -  /Iis ,  Urenkel ;  theils  O.  durch  Ableitung  aus  Stamm* 
Wörtern.  Beispielsweise  wird  die  ganze  Filiation  von  chetal  und  carte 
und  Charte  aus  caballus  und  S.  49  f.  (ganz  nach  Fuchs  S.  158  f.)  vorge- 
legt; wie  auch  S.  52  —  64  eine  reiche,  alphabetisch  geordnete  Masse  von 
Wortern  mit  gleichen  Ab  1  e  i  t  u  ng  ss  y  Ib  cn  ,  z.  B.  auf  ure  —  ats 

—  ace  —  i«  —  ©che  —  a*e  —  ade  —  ee  —  e«»e  und  ice 

—  aille  etc.  und  mit  vielfältigen  Deminutiv  sylben  von  S.  63 

—  71;   dann  von  abgeleiteten  Verben  mit  verschiedenen  Ausgangssyl- 
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ben.  Am  Ende  werden  sogar  einige  Lehnwörter  aus  fremden  Spra- 
chen und  deren  Ableitungsfähigkeit  besprochen  mit  etlichen  Beispielen  (S. 
80  f.)  aus  unserer  Muttersprache  Wir  verweisen  in  Bezug  auf  die  Wort- 
bildung des  französischen  aus  dem  deutschen  auf  Friedrich  Diez'« 
Grammatik  der  romanischen  Spi  icheu.  Bonn.  1836.  Bd.  I.  49—  58 ,  dann 
270—334. 

So  weit  über  Herrn  Kloppe,  der,  wie  aus  den  gemachten 
Bemerkungen  hervorgeht ,  die  Wortbildung  zunächst  in  ihrer  Zu- 
sammensetzung und  Ableitung  aus  Stammwörtern  durch  Ausgangs- 
sylben  behandelt.  Im  nachfolgenden  will  ich  es  versuchen,  in  ande- 
rer Richtung  die  Bildung  der  französischen  Wörter,  sowohl  1)  i  n- 
decli nabler  Noms  aus  den  entsprechenden  lateinischen  nach 
ihren  fünf  Declinalionen,  als  auch  II)  der  Verbes  aus  lateinischen 
Zeitwörtern  nach  den  vier  Conjugationen  derselben  mit  besonderer 
Rücksichtnahme  auf  das  Italienische  in  einigen  Regeln  und  Beispielen 
nachzuweisen. 

Zuerst  will  ich  von  den  D  e  c  l  i  n  a  I  i  o  n  e  n ,  und  der  Art  und 

- 

Weise  sprechen,  wie  die  lateinische  Nomina  in  indeclinable  fran- 
zösische übergehen. 

Erste  Declination. 

a)  Das  auslautende  -a der /.  la tein ischen  Declination 
schwächt  sich  in  ein  stummes  e  ab,  während  das  Ilalianische  —  a 
behält,  z.  B.  anima  —  ital.  anima  —  ante;  arena  —  arena  —  arme; 
barba  —  barba  —  barbe. ;  casa  —  casa  —  case  (chez,  vergl.  S.  28) ; 
fabula—  favola  —  fable;  faba  —  fava  —  gris.  fav  und  fev  —  fece; 
femina  —  femmina  -  gris.  femma  —  /emme;  forma  —  forma  — 
forme;  lacrima  —  lagrima  —  gris.  larma  — lärme;  libra —  libra 
(Wage)  und  lira  (eine  Lira  —  Geld)  —  /irre  f.  Pfund-  und  Münz- 
sorte etc. ;  materia  —  materia  —  mattere. 

Die  auf  -ea  bilden  -<*o,  z.  B.  aranea  —  aragna —  araigne; 
idea  —  idea  —  idee;  nausea  —  nausea  —  nausee;  doch  lassen  einige 
Wörter  den  vor  e  stehenden  Vocal  aus,  als:  lancea  —  lancia  — 
lance;  solea  —  sola  und  pl  le  suola  —  sole  f.  Sohle  etc.;  so  auch 
einige  auf  -ia  bestia  —  bestia  —  bete ;  uncia  —  oncia  —  once. 

b)  Die  Masculina  in  -a  —  a»  und  -c»s  haben  gleichfalls  e,  r 
als:  collega  —  collega  —  colleyue;  cometa  —  cometa  —  co- 

emt'e;  conviva  —  convivo  nnd  convivatore —  convive\  dynastes  — 
dinasla  —  dynatte;  geometra  —  geometra  und  geometro — y  vorne- 
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tre;  homicida  —  omicida  —  homicide;  parricida  —  parricida  — 
parricide;  pirala  pira la  —  pirate;  planela  —  pianota  —  plane  fr; 
poeta  —  poela  —  poete;  prophela  -  profela  —  prophete;  satrapa 

—  satrapa  —  satrape;  sophisla  —  sofista  —  sophitte;  liaras  —  tiara 

—  tiare. 

c)  Eigene  Namen,  als:  Andreas  —  Andrea  -  Andre;  Boreas 
Borea  —  Boree;  Lucas  —  Luca  —  Luc;  Messias  —  Messia  — 
Metsie  i  Tobias  —  Tobia —  Tobte  etc.;  doch  blubt  -*  in  Borna- 
fto*,  Matthias  (dagegen  Matthieu  —  Matthäus),  Thomas;  die  Namen 
Ladislat,Xii'otatiStonitlas,  Vencetlat kommen  von  den  Iatinisirten 
Ladislaus,  Nicolaus,  Stanislaus  etc. 

d)  Die  abgeleiteten  Nomina  in-tla  und  -entia  bilden  die  Ita- 
Iiäner  in  -*tVi  und  za;  die  Franzosen  schwachen  sie  nach  ausge- 
fallenem I  in  ce  ab,  als:  gratia — grazia  —  grace;  astuti*  

astuzia  —astuce ;  militia  ■—  milizia  —  mitice;  sentenlia  —  sentenza 
und  sentenzia  —  tentenee. 

e)  Die  Adjectiva  fem.  in  -a  enden  ganz  natürlich  in  -e,  als : 
divina  —  divine,  secunda  — teconde;  lassa  —  lasse;  longa  — 
longue;  oblusa  — obtuse. 

f)  Das  a  neulr.  generis  der  ///.  Declinalion  schwächt  sich 
ebenfalls  in  -e  ab,  z.  B.  apostema  —  apotteme;  aenigma  —  iL 
enigma  —  enigme;  poema — poeme;  problema  —  prob  lerne;  sysle- 
ma  —  tyxteme  —  thema  —  theme. 

Zweite  Declinalion. 

Die  italienischen  Nomina,  die'  von  der  //.  lateinischen  Decli- 
nalion herkommen,  enden  nach  deren  Ablativ  in  -o.  Nicht  so  ein- 
fach verfährt  das  Französische.  Nur  die  Stammsvlbe  des  lateinischen 
Worte«  bleibt;  die  Endung  fällt  bald  ab,  und  wird  bald  verschlun- 
gen. Die  lateinischen  Endungen  sind  -er,  -as  und  -um. 

a)  Die  Wörter  dieser  Declinalion  in -er,  von  denen  nur  wenige 
ins  Französische  übergegangen  sind,  ändern  sich  in-re,als:  arbiler 
—  ital.  arbitro  —  arbitre ;  Cancer  —  canrro  und  canchero —  Can- 
cer (als  Krankheit,  sonst  ecrerinse') ;  culter  —  coltro  —  coutre,  Pflug- 
eisen;  faber  —  fabbro  —  ferre  (in  orfevre);  gener —  genero  — 
gendre^  Eidam  ;  liber  —  libro  —  /irre;  magister —  maestro  —maitre; 
minister  —  minislro  —  ministre;  presbyter  (\onjtQ£<sßvT£Qog) 
prete  —  pretre.  Hierher  gehören  die  Adjectiva  asper  —  a*pro  — 
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apre  ;  aller  —  altro  —  autre;  inleger  —  inlegro  —  integre;  macer 

—  macro  —  maigre;  niger  —  nero  —  noire 

Anm.  Diese  Adjecliva  in  re  sind  generis  communis,  indem  der  IM.  End- 
laut ü  im  fem.  in  e  übergeht ,  z.  B.  inlegr«  —  i/i/<tyi<? ,  und  somit 
das  fem.  mit  dem  mascul.  zusammenfällt. 

b)  Steht  vor  der  Endung  -us  oder  -um  in  derSlummsylbfl 
eine  Liquida  oder  eine  Mula  (Consonant),  so  lullt  in  der  Regel  difl 
Endung  ab: 

«.  Beispiel  von  Stammsylben  in-1,  m,  n  und  r,  als:  calctilua 

—  calculo  oder  calcolo  —  calc ul ;  coelutn  —  cielo  —  rief  ;  filum — 
filo  -  /?/;  malum  —  malo  —  mal;  palus  —  palo  —  pal  (Pfahl)  $ 
60|um  _  SUolo  —  sol  (Boden) ;  Ihymuni  —  limo  —  thgm (Thymian) ; 
donum  —  dono  — don;  foenum —  fieno  —  foin  ;  granum  —  grano 

 urain;  linum  —  lino  —  /im;  pinus  —  pino  —  pin;  sonus  — 

suono  son ,  lonus  —  luono  —  ton;  vinum  —  vino  —  vin;  auruin 

—  oro  -  or;  murus —  muro  —  mar  elc. 

So  auch  die  Adjecliva  dieser  Declinalion  planus  oder  planum 

—  ilal.  piano  —  plan  (fem.  plane  von  plana)  ;  plenus  —  pieno  — 
plein;  sanus — sano —  sain  ;  clarus  —  chiaro  —  clair;  malurus  — 
maturo  —  mür ,  fem.  mure;  obscurus  —  oscuro  —  obscur ;  par  — 
pare  —  pair ;  purus  —  puro  —  pur;  securus  —  sicuro  —  sc üry  dann 
«ir,  fem.  stire. 

Es  gibt  jedoch  manche  auf  eine  Liquida  endigende  Stammsyl- 
ben, die  ein  stummes  e  anfügen,  z.  B.  angelus —  angelo  —  ange; 
apgulus  —  angolo  —  angle ;  asinus  —  asino  —  asne,  dann  dne  j  asy- 
lum  —  asilo  —  asile;  circulus  —  circole  (Kreis)  und  ccrchio 
(Reif),  so  im  französischen  cerrle  und  cvrceau ;  tomus  —  lomo  — 
tome;  zelus  —  zelo  —  zele.  So  auch  die  Adjecliva  frivolus,  avarus, 
austerus,  rarus,  Severus,  sincerus  elc.  =  frivole,  arare,  auslere, 
rare,  severe,  sincere. 

/>)  Beispiele  von  Subslanliven  und  Adjecliven,  deren  Slamm- 
sylbe  auf  eine  Muta  endiget,  als:  lupus  —  lupo  —  loup;  caplivus 

—  callivo  —  captif*),  fem.  captire  und  chetif-re;  novus  —  nuovo 

—  neuf;  Ovum  — uovo —  oeuf;  sevum  —  sevo  —  j»Mi/"(Unschlilt, 


•)  captif,  kriegsgefangen  ;  daraus  (ca  in  ch  s.  S.  26  *)  chtflf  (wie  ein 
Kriegsgefangener)  unglücklich,  elend,  schlecht.  S.  kloppe  S.  2  und 
86\  und  Fuchs  S.  197. 
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Talg);  cadueus —  cadueo  —  caduc;  publicum —  pubblico-  -public; 
jugum  —  giogo  —  jouy;  nidus  —  nido —  nid;  nodus —  nodo — 
tutend;  ralidus  —  caldo  —  chaud;  frigid  us —  Frigido  — froid; 
briilus  —  brulo  —  brul;  tolus  —  lullo  —  tont;  anisum  —  ilal.  anice 

—  anis;  paradisus  —  paradiso  —  paradis;  obtusus  —  otluso  — 
oblus,  Frm.  obtusv  ;  rasus —  raso  —  ra»%  F.  rase 

Doch  endigen  auch  derlei  Substantive  in  -o,  z.  B.  modus  — 
ilal.  modo  und  moda  —  mode,  m.  der  Modus  in  der  Grammatik, 
mode,  f.  die  Mode;  periodus  —  periode;  exodus,  sy nodus,  f. 
ex ode  und  synode,  m.  Besonder«  die  Adjectiva  in  -idus  behalten 
im  Französischen  -e,  als:  acidus  — acido —  aride;  so  aride,  aride, 
cupide,  fi  tide,  intrepide,  liride,  stupide  etc. 

c)  Stehen  vor  der  Endung  -us  oder  -nm  zwei  gleiche 
Liquida  -11 ,  iin ,  rr,  oder  zwei  gleiche  Muta?,z.  B.  cc, 
Iis,  so  fallt  mit  der  Endung  zugleich  die  letzte  Liquida  oderMula  ab, 
db:  caballus  —  cavallo  —  checal  (cf.  S.  26*),  callus  —  callo  —  ro/, 
Schwiele;  collum  —  collo  —  cot,  dann  eou;  duellum  —  duello  — 
duel;  metallum  —  metallo  —  metal;  nullus  —  nullo—  nul;  annus 

—  anno  —  an;  vannus  —  vanno  —  van,  Wanne,  Schwinge;  carrus 

—  carro  —  char ;  ferrum  —  ferrum  — fer ;  saccus  —  saeco  —  hoc  ; 
(besace,  f.  kommt  vom  ilal.  bisaccia) ;  siccus  —  seeco  —  sec  (vgl. 
S.  27 ) ;  succus  —  sugo  oder  suggo  —  sue;  ital.  basso  —  bat ;  lassu& 

—  lasso  --  las;  Fem.  lasse  von  lassa  (vgl.  S.  31  e.).  —  Auch  von 
zwei  ungleichen  Liquiden  fällt  die  zweite  weg,  als:  damnum  — 
danno  —  dam  z.  B.  a  son  dam. 

d )  Die  Endungen  -us  und  um  fallen  ab,  wenn  vor  der  M  u  t  a 
eine  Liquida  steht,  als:  campus  —  campo  —  campo —  camp  und 
champ;  plumbum  —  piombo  —  plomb;  alimentum  —  alimento  — 
aliment;  argenlum — argento — urgent;  centum — cento  —  cent; 
elementum  —  elemenlo  —  element;  ventus  —  vento  —  rent;  Fundus 

—  Fondo  —  fond;  juneus —  giunco  — jonc;  truneus  —  tronco  — 
tronc;  lardum  —  lardo  —  lard;  porcus  —  porco  —  porc ;  cervus 
ceno  —  cerf;  nervus  —  nervo  —  nerf;  servus —  servo  —  serf; 
surdus  — sordo  —  sourd;  sparsus — sparso  —  epars ;  ursus  — orso 
' —  ours. 

Manche  jedoch  endigen  auch  in  -e,  z.  B.  mundus  —  mondo 

—  monde. 

Z#i|«rhrift  für  dir  ÖM«rr.  Gymi».  1851.  L  Heft.  3 
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e)  Wörter  dieser  II.  Declin.,  meistens  neutra,  die  eine  M  u  t  a 
vor  einer  Liquida  haben,  enden  in  ein  stummes -c,  z.B.  exem- 
plum  —  esempio  -  exemple;  templum  -  tcmpio  —  temple ;  Signum 
_  segno  —  signei  membrum  —  membro  —  membre ;  cuprum  — 
cuirre;  Cyprus-  Cipro  -Cypre;  lucrum  -Iucro-/^re;  ce- 
drus,  f.  —  cedro,m.—  cedre:m;  antrum  —  anlro  —  antre ;  centrum 
centro— centre;  spectrurn  —  spettro  —  speclre ;  theatrum  —  tealro 

Dahin  gehören  auch  die  Substanliva  in  -culum  nach  Aus- 
werf u  n  g  des  I  n  1  a  u  t  e  s  n,  als :  cooperculum  —  coperchio  —  cou- 
rercle;  miraculum  -  miracolo  —  mir  ade ;  obstaculum  -  ostacolo 

—  obstacle;  oraculum  —  oracolo  —  oracle;  seculum  —  secolo 

—  tiecle;  spectaculum  —  spettacolo  —  spectacle.  Periculum  — 
pericolo  bildet  jedoch  peril.  Dahin  gehört  auch  avunculus,  das  gar 
in  oncle  zusammenschrumpft. 

Die  lateinischen  Substantive  in  —  ellus,  eil  um,  Ulan, 
lllum  (ital.  ello)  bilden  den  Ausgang -eau,  in  dem  nach  Abwerfung 
des  -lus  oder  -lum  (ital.  lo)  das  auslautende  1  (nach  dem  folg.  Excursus) 
in  ti  ubergeht,  als :  agnellus  -  agnello  -  agnel  *),  dann  apiieau ;  anulus 
oder  anellua  (Horat.)  —  anello  —  anneau ;  aucella  und  aucellus  (gloa- 
sar)-uccello  undosella  **)-o**eau;  capellus(Frcsn.)-capello»**) 

—  chapeau;  capillus  —  capello  -  chereu  ;  castellum  —  castello  — 
chdteau ;  cerebellum  —  cervello  —  cerreau ;  manlcluin  (Plaut.),  "ian- 
tellum  (Fresn.)  -  mnntcllo  —  manteau;  marlellus  —  martello  — 
marteuu;  peniceüum  -  penello  —  pmeeau,  Pinsel;  ramulus  oder 
auch  ramale  —  ramicello  -  rameau;  rastellus  —  raslrello  —  rdteau; 
scabellum-sgabello— escabeaunwA  escabelle  (Schemel) ;  von  vas — 

♦)  Agnel  heisst  die  ahe  französ.  Goldmünze  mit  dem  fahnetragenden 

Lamme ,  die  zuerst  K.  Ludwig  IX.  schlagen  liess. 
*♦)  Osella  und  Osello,  eiue  venet.  Silbermünze  von      Loth.  Es  pflegte 

vor  Alti  rs  J<  i  Doge  am  Neujahrstnge  den  Nobili  im  grossen  Ralbe 

Geflügel  (ticrelli)  zu  geben,  wofür  von  1522  — 1796  die  Dogen 

denselben  diese  Münze  alljährlich  austheilten. 
•••)  Die  Worter  auf  -ella  behalten  im  Inlaute  //,  als  capella  (spät)  — 

ck«pelle%  die  Kapelle;  so  axilla  —  abseile,  Achselhohle;  anguilla 

—  angullle ;  apicula  —  ate/Ue,  Biene ;  cornicula  —  Corneille,  Krabe  j 

palea  —  ital.  paglia  —  paille ;  sella  —  seile. 
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ftal.  vascello  —  vaitteau,  Schiff;  taurellus  —  tauro  und  toro  — 
taureau.  Die  Wörter  agneau,  rameau,  taute  im  fallen  in  ihrer  Aus- 
sprache mü  dem  lat.  und  ital.  agno,  ratno,  toro  zusammen.  Doch 
auch  »catpel  von  scalpellum. 

f)  Die Substantiva  neutr.  —  lum  enden  in  ein  stummes  e,  als: 
aedificium  —  edificio  oderj — zio  —  edifice;  bencficium  —  bencfizio 
benefice;  negotium  —  negozio  —  negoce\  sacrificium —  sacrifizio 
—  sacrifice;  silentium  —  silenzio —  »ilence;  spalium  — spazio  — 
espace;  vitium  —  yizio  —  nice ;  Studium  —  studio  —  etude;  naufra- 
gium  —  naufragio  —  nau frage ;  prarsagium  —  presaggio  —  pretage ; 
principium  —  principio  —  principe  (dagegen:  Priiiccps  —  ital. 
principe  und  prince  —  prime)\  prodigium  —  prodigio  —  prodige; 
concilium  -  concilio  —  concite;  evangeliuin  —  evatigelio,  vangelo 
und  vangelio  —  erangile;  exilium  —  esilio  —  exil  ohne  e. 

Wien,  im  December  1850. 

Joseph  Bergmann. 
(Der  Schluss  folgt.) 
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Literarische  Anzeigen. 

H o nierische«  Glossarium  von  Ludwig  Doederlein.  Erster 
Band.  Erlangen,  F.  Enke.  1850.  X  u.  260  Seiten  in  Lex.-8. 
—  2  fl.  53  kr.  CM. 

Während  man  nicht  läugnen  kann,  dass  die  philologische  Forschung 
in  Bezug  auf  manche  Gebiete  der  classischen  Alterthumsstudieu  in  einer 
gewissen,  zum  Theile  durch  frühere  grosse  Leistungen  gerechtfertigten 
Ruhe  sich  befindet ,  herrscht  auf  dem  Felde  der  homerischen  Forschung  ein 
reges ,  vielseitiges  Lebeu.  Und  wo  wäre  auch  ein  Buch  zu  linden ,  das  so 
viele  Räthsel  selbst  dem  schlichten  Erklärer  und  dem  einfachen  Leser  dar- 
bietet, als  die  homerischen  Gedichte?  Schon  der  Lehrer,  wenn  er  die 
Jugeud  in  diese  Ileiligthumer  zuerst  einfuhrt,  sieht  sich  genöthiget,  von 
dem  Ursprünge  derselben  ein  Wort  zu  sagen ,  und  wird ,  wenn  er  ein  rech- 
ter Führer  sein  will ,  über  die  grosse ,  viel  erörterte ,  tief  in  die  ganze 
philologische  Forschung  eingreifende  Frage,  wie  jene  Gedichte  entstanden 
sind ,  sich  ein  Urtheil  zu  bilden  haben.  Und  wer  weiter  strebt,  wer,  nach- 
dem er  sich  in  die  homerische  Welt  einzuleben  versucht  hat ,  vertrauter 
mit  homerischer  Sprache  und  Anschauung  einem  genaueren  Verständnisse 
des  einzelnen,  als  es  die  alltäglichen  llilfsbüchcr  gewähren,  nachstrebt, 
der  stos8l  in  dem  scheinbar  so  glatten,  schlichten  Homer  überall  auf  Schwie- 
rigkeiten. Nach  zwei  llichtungcn  hin,  die  aber  schliesslich  sich  vereinigen 
und  nicht  ohne  Verbindung  bleiben  dürfen,  gehl  hauptsächlich  die  Forschung 
über  Homer  auseinander.  Die  eine  Richtung  geht  auf  die  Kritik  im  höheren 
Sinne.  In  ihr  hat  in  heilsamer  Ergänzung  des  von  F.  A.  Wulf  eingeschla- 
genen Verfahrens  die  neueste  Zeit  besonders  d  i  e  Aufgabe  hervorgekehrt, 
deu  Homer  über  sich  selbst  zu  befragen ,  das  heisst ,  eben  in  den  Gedichten 
selbst  das  zusammenstimmende  wie  die  Widersprüche  und  Unebenheiten 
aufzuspüren,  eine  Aufgabe,  zu  deren  Lösung   nur  in  Bezug  auf  die  llias 
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bedeutende  Anfange  (von  Lachmann)  gemacht  sind.  Die  zweite  Richtung 
ist  die  exegetische,  und  in  Bezug  auf  die  Erklärung  liegt  die  Schwierigkeit 
vorzüglich  auf  einer  Seite ,  nämlich  in  den  einzelnen  Wortern.  Die  Wort- 
erklärung ist  in  Bezug  auf  Homer  von  einer  mit  der  Sachlage  bei  anderen 
Schriftwerken  gar  nicht  zu  vergleichenden  Wichtigkeit.  Die  vielen  Wörter, 
welche  nur  ein  einziges  Mal  vorkommen,  und  wovon  viele  als  schmuckende 
Beiwörter  aus  dem  Zusammenhange  der  Stelle  fast  gar  kein  Licht  erhalten, 
kennen  wir  ihrer  Bedeutung  nach  zum  Theile  nur  aus  einer  vielfach  ge- 
trübten ,  durch  die  neuere  Wissenschaft  aber  doch  wesentlich  aufgeklärten 
und  gesichteten  Ueberlieferung.  Und  wie  viele  andere  W'örter  gibt  es  noch 
in  den  homerischen  Gedichten,  deren  wahren  Sinn  man  selbst  im  Altert hurae 
mehr  errieth  und  dunkel  fühlte,  als  bestimmt  anzugeben  wusste!  Und  den- 
noch können  wir  die  Dichtersprache  ohne  die  kenntniss  solcher  Wörter 
nicht  genau  verstehen ,  ja  nicht  genau  nachempfinden  und  geniessen.  Jeder 
strebsame  Philolog  muss  sehnlichst  wünschen ,  solehe  Hieroglyphen  endlich 
einmal  aus  dem  Texte  des  Homer  zu  bringen ,  zumal  sie  theitweise  so  gar 
geläufig  sind  und  überall  sich  wieder  darbieten ,  wie  z  B.  das  allbekannte 
fUQOizatv  av&Qooncov.  Wer  überhaupt  philologischen  Sinn  in  sich  trägt,  dem 
muss  es  ein  Interesse  gewähren,  zu  wissen,  ob  wir  „articulirt  redende'4,  oder, 
wie  jüngst  mehrfach  behauptet  worden  ist,  „todblickende"  Menschen  darunter 
tu  denken  haben.  Die  neueste  Wissenschaft  kann  immerhin  so  kühn  sein, 
die  Lösung  solcher  Fragen  nach  sicherer  Methode  selbst  über  das  Wissen 
des  gesammten  Altcrthumes  hinaus,  wenigstens  in  einzelnen  Fällen,  sich 
zuzutrauen 

Mit  derartigen  Fragen  beschäftiget  sich  das  vor  uns  liegende  Buch. 
Es  nennt  sich  Glossarium ,  ist  aber  in  der  That  eine  Reihe  lose  an  einander 
gereihter  gedrängter  Abhandlungen  über  —  vorläufig  50  —  homerische 
Wortstämme  und  ihre  Verzweigungen.  Es  kann  daher  am  ersten  mit  Butt- 
m  a  n  u  's  Lexilogus  verglichen  werden ,  der  in  diesen  Regionen  vor  einem 
Vierteljahrhunderte  so  viel  Licht  verbreitet  hat.  Diesem  besonders  durch 
die  concise  Form  so  musterhaften  Buche,  das  freilich  auch  grosse  Irrthümer 
enthält  und  von  der  jetzigen  Wissenschaft  überflügelt  worden  ist,  gleicht 
unser  Glossar  auch  in  der  Beziehung,  dass  es,  wenn  auch  allgemein  sprach- 
liche Untersuchungen  weder  abweisend  noch  sparend ,  doch  in  der  Er- 
klärung des  Homer  seinen  eigentlichen  Ausgangs-  und  Endpunct  hat  Hr.  D. 
bringt  zu  seinem  Glossar  eine  vieljährig  geübte,  hingebende  Vertrautheit  mit 
den  homerischen  Gedichten  und  einen  sehr  reichen  Stoff  sprachlicher  Be- 
merkungen und  Combinationcn  mit.  Er  übertrifft  Buttmann  an  Fülle,  steht 
ihm  aber  an  Mäfsigung  und  in  besonnener  Erwägung  der  Tradition  nach. 
Ueberdiess  aber  konnte  jeder ,  der  des  Verf.'s  bisherige  Leistungen  kannte, 
dem  Erscheinen  des  vorliegenden,  bereits  seit  längerer  Zeit  angekündigten 
Buches  nicht  ohne  eine  gewisse  Besorguiss  entgegensehen.  Denn  bei 
allem  Scharfsinuc  und  Spürtaleule,  wodurch  Hr  D.  den  Urspruug  und  die  Be- 
deutung griechischer  und  lateinischer  Worter  vielfach  aufgeklärt  hat,  köunon 
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wir  doch,  troU  der  hohen  Achtung,  die  wir  einem  hochverdienten,  charakter- 
vollen Schulmanne  und  sinnigen  Gelehrten  schuldig  sind ,  nicht  umhin,  Hrn. 
D.'s  Standpunct  zur  Etymologie  für  verfehlt  zu  halten.    Der  Verfasser  der 
„Lateinischen  Synonymen  und  Etymologieen"  hat  seine  Wortforschung  zu 
*  einer  Zeit  begonnen,  da  die  grosse  Umwälzung,  welche  durch  die  Sprach- 
vergleichung in  die  Etymologie  aller  indogermanischen  Sprachen  gekommen 
ist ,  noch  wenig  durchgeführt  war.    Er  glaubte ,  wie  aus  der  Vorrede  zum 
ersten  Bande  der  „Synonymen"  hervorgeht,  die  „Sprachenvergleichung"  von 
seiner  „Wortforschung''  ganz  ausscheiden  zu  können.    Der  Verfolg  seiner 
Studien  belehrte  ihn  zwar  eines  besseren ,  und  in  der  „lateinischen  Wort- 
bildung" (Leipzig,  1839)  erkannte  der  Verf.  mit  seltener  Offenheit  die  Ein- 
seitigkeit seines  früheren  Standpunctes  an.  Allein  die  Richtung  war  einmal 
genommen ,  die  Grundsätze  und  eine  gewisse  Praxis  gebildet ,  und  die  hier 
und  da  berücksichtigten  Ergebnisse  der  Sprachvergleichung  konnten  Hrn.  D.  s 
Ansichten  wohl  in  einzelnen  Fällen  berichtigen  und  ergänzen,  nicht  aber 
seine  ganze  Auffassung  innerlich  durchdringen  und  nähren.    Ohne  dass  die 
Ergebnisse  der  Sprachvergleichung  über  das  Verhältniss  des  Lateinischeo 
zum  Griechischen  gehörig  berücksichtiget  wurden,  fuhr  der  Verf.  fort,  diese 
beiden  Sprachen  in  einer  sehr  ausschliesslichen  Weise  mit  einander  zu  ver- 
gleichen und  nur  das  Deutsche  zuweilen  in  mehr  sporadischer  Weise  hinzu- 
zunehmen. In  seiner  „lateinischen  Wortbildung'*  erklärt  der  Verf.  das  Latein 
für  eine  Mischsprache,  und  erlaubt  sich,  in  Folge  dieser,  durch  die  ver- 
gleichende Grammatik  bündig  widerlegten  Annahme,  lateinische  Worter  auf 
eine  höchst  willkürliche  Weise  als  Verstümmelungen  griechischer  zu  deuten, 
ein  Verfahren,  wovon  auch  in  unserem  Glossar  wiederholte  Proben  vorkom- 
men.   In  Bezug  auf  die  Wortbildung  ist  es  ein  Verdienst  der  Sprachver- 
gleichung, zuerst  durchgreifend  den  Unterschied  zwischen  dem  Wortstamme, 
z.  B.  ni]Xv  und  dem  Nominativ  z.  B.  nijxv-g  festgestellt  zu  haben.  Hr.  D.  ver- 
wischt diesen  Unterschied  wieder,  indem  er  z.B.  nti%vq  mit  dem  lateinischen 
pectufi,  das  ein  stimmhaftes  *hat,  vergleicht,  oder  dominus  (Stamm  dominö) 
aus  domans  (Stamm  domant)  ableitet,  ohne  dass  wir  dabei  zu  begreifen  ver  - 
mochten ,  warum  denn  der  eine  Nominativ  eine  so  g*nz  ühermäfsigc  Prä- 
rogative vor  den  übrigen  Casus  haben ,  und  wie  dann  die  Sprache  ,  die 
doch  auch  Formen  wie  dorn ini ,  dominorum  und  andererseits  dominant is. 
dominmttinm  hörte,  von  dem  bei  aller  Flexion  sich  gleichbleibenden  Stamme 
eines  Wortes  gar  kein  Gefühl  gehabt  haben  sollte.    Die  kurze  Erörterung, 
welche  Hr.  D.  in  seiner  lateinischen  Wortbildung,  S.  109  ff.,  über  diesen 
Puncl  gibt,  wird  niemand  befriedigen  können,   zumal   wir  dort  nur  Be- 
hau ptungentj finden ,  wie  die:  „der  Nominativ  ist  gewiss  der  Casus  ab- 
«i'utus".  jede  Begründung  aber  schmerzlich  vermissen.    Ebenso  finden  wir 
bei  dem  Verf. ,  in  Bezug  auf  den  Wechsel  der  Laute  sehr  eigenthümlicho 
und  keinesweges  fester  begründete  Annahmen.    Hr.  D.  lehnt  es  in  d»-r  Vor- 
rede zu  seinem  Glossar  ab,  die  Wörter  bis  auf  ihre  letzten  Wur/eln  zu 
verfolgen ,  er  hält  sich  immer  iu  dem  beschränkten  Kreise  seiner  droi ,  vor- 
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züglich  der  classischen  Sprachen ,  und  doch  begegnen  wir  S.  5  der  kühnen 
Behauptung  «das  Slrebon  der  Sprache  in  ihrer  Fortent Wickelung  geht  auf 
Abkürzung  der  Wörter,  auf  Ersparung  von  Sylben,  und  die  Folge  dieses 
Strebens  sind  die  Aphäresen ,  die  Synkopen,  Apokopcit,  die  Contractionen, 
durch  welche  jedesmal  eine  Sylbe  erspart  wird."    Geht  nicht  eine  solche 
Behauptung  weit  über  den  vom  Verf.  selbst  gezogenen  Kreis  hinaus?  Denn 
woraus  sollen  wir  wissen,  welche  Form  die  älteste  war,  die  kürzeste  oder 
die  längste,  als  aus  der  Geschichte  der  Sprache,  die  aber  auf  jedem  Schritte 
über  die  einzelne  Sprache  hinaus  führt?   Und  sehr  oft  macht  die  verglei- 
chende Sprachgeschichtsforschung  es  wahrscheinlich,  dass  Formen,  welche 
H.  D.  mit  üVoth  aus  einander  herausschlagen  will,  ursprünglich  getrennt 
neben  einander  standen.  In  anderen  Fällen  ergibt  sich  gerade  die  schlichte, 
einfache  Form,  die  II  I)  für  das  Resultat  gewaltsamer  Lauterschütterun- 
gen hält,  als  die  ursprüngliche,  wie  z.  B.  jenes  w^jjv-s,  dem  sanskritischen 
bähu-s  so  genau  wie  möglich  entspricht  und  demnach  ganz  aus  dem  Be- 
reich des  lateinischen  auch  der  Bedeutung  nach  fremdartigen  pectua  ent- 
rückt wird.  Es  hilft  nichts,  wenn  der  Verf.  so  manches  adcm  Sprachfor- 
scher* überlässt,  er  gerirt  sich  doch  überall  aJs  solchen,  und  bewegt  sich 
unbewusst  in  Reichen,  die  er  nicht  beherrscht.  Es  kann  nun  einmal  nichtf 
gcläugnet  werden :  es  ist  kein  Etymologisiren  möglich  ohne  Sprachver- 
gleichung und  keine  Sprachvergleichung  ohne  feste,  unverbrüchliche  Grund- 
sätze für  den  Lautwechsel  und  die  Wortbildung.  Wer  griechischen  Wör- 
tern und  ihren  Stämmen  nachspürt,  muss  zu  den  Wurzeln  durchdringen, 
wenn  er  überhaupt  etwas  stichhaltiges  zu  Tage  fördern  will ,  und  der 
classischen  Philologie  bleibt  nichts  anderes  übrig,   als  entweder  auf  alles 
Etymologisiren  zu  verzichten,   oder  sich  den   von    der  vergleichenden 
Grammatik  gewonnenen  festen  Grund  anzueignen.    Herrn  D.  fehlt  es  aber 
nicht  bloss  an  diesem  Grunde,   der  in  sehr  vielen  Fällen  aus  leicht  zu- 
ganglichen Werken  erreicht  werden  konnte,   sondern  ausserdem  hat  auch 
seine  Methode  etwas  willkürliches.  Seine  Manier  ist  springend,  theilweise 
barock  ,  ja ,  wir  möchten  sagen ,  burschikos.  Dergleichen  mag  im  persön- 
lichen Verkehre  liebenswürdig  erscheinen,  mag  in  pädagogischer  Bezie- 
hung zuweilen  anregend  auf  das  Nachdenken  und  das  Gedächtniss  wirken, 
in  streng  wissenschaftliche  Werke  gehört  diese  Manier  nicht,  wenigstens 
erzeugt  sie  selten  oder  nie  die  Ueberzeugung  von  der  Wahrheit.  Diese 
Mängel  in  Herrn  D's  Arbeiten  offen  und  bestimmt  hervorzuheben,  war  um 
so   nothwendiger ,    weil  gerade  in  dem   Lande,   für  das  diese  Blätter 
zunächst  bestimmt  sind,  leicht  eine  falsche  Verehrung  für  den  Namen  des 
verdienten  Mannes  bei  minder  selbständigen  Freunden  der  classischen  Stu- 
dien die  Vorstellung  erregen  könnte ,   als  ob  die  in  diesem  Buche  nieder- 
gelegten Resultate  so  ohne  weiteres  als  solche  hingenommen  werden,  oder 
als  ob  diese  Art  der  Forschung  eine  allgemein  anerkannte  und  stichhal- 
tige wäre.  Ja  Ref.  hat  sogar  bei  kaum  anfangenden  Philologen  dieses  Lan- 
des eine  gewisse  Vorliebe  für  derartige  Etymologie  gefunden;  und  o« 
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würde  nichts  beklagenswerter  sein,  als  wenn  dio  Manier  des  Hrn.  D.  bei 
solchen,  gründlicher  Durchbildung  noch  entbehrenden  Kopfeu  Nachahmung 
uud  Anklang  fände;  denn  was  bei  Herrn  D.  doch  immer  von  gründlicher 
henntniss  und  von  (Seist  getragen  wird,  würde  dort  ins  völlig  bodenlose 
sich  verlieren.  Die  Erkentniss  solcher  Mängel  hindert  uns  aber  nicht,  auch 
in  diesem  Buc  he  eiuzelne  wahrhaft  förderliche  uud  treffliche  Bemerkungen 
anzuerkennen. 

Es  ziemt  sich  das  Urlheil  jetzt  durch  eine  Reihe  von  Einzelheiten  zu 
begründen,  wobei  wir  vorzugsweise  den  Mangel  richtiger  Principien  und 
die  \\  ichtigkeit  der  Sprachvergleichung  anschaulich  zu  machen  uus  bemü- 
hen werden  Gleich  im  Vorworte,  P.  VI.  bekennt  sich  Herr  D.  zu  dem,  wio 
er  sagt;«durch  Natur  und  Geschichte  unterstützten  Glauben,»  dass  «in  der 
Grundform  eines  Wortes  regelmälsig  Consonant  und  Voeal  abwechseln.» 
Diess  ist  ein  Grundsatz  von  uneroiesslicher  Wichtigkeit  für  alle  Wortfor- 
schung. Denn,  wenn  er  fest  stände,  würde  daraus  nichts  geringeres  folgen, 
als  dass  z.  B.  zwischen  jeden  zwei  Vocalen.  die  wir  neben  einander  linden, 
ein  Consonant,  zw  ischen  jeden  zwei  Consonanlen,  die  wir  neben  einander  fin- 
den,ein  Vocal  ausgefallen  sei.  W  ir  sträuben  uns  schon  von  vorn  hei  ein  etwas 
gegen  die  Masse  von  Lautumwandlungen,  welche  auf  diese  Art  nothweudig 
werden.  Aber  freilich  «Natur  und  Geschichte»  untet stützen  diesen  «Glau- 
ben/ uud  so  müssten  wir  uns  schon  dazu  bekennen.  Sollte  es  aber,  wenn 
man  von  lautlichen  Erscheinungen  spricht ,  wohl  überhaupt  vieles  geben, 
was  absolut  natürlich  genannt  werden  kann  ?  Die  Natur  der  einzelnen  Spra- 
chen ist  so  verschieden,  dass  Laute  und  Lautverbindungen  in  der  einen  sehr 
häutig  sind,  welche  der  anderen  widerstehen,  dass  aus  dem  Munde  Einge- 
borener das  ganz  «natürlich1'  klingt,  was  Fremden  unaussprechbar  scheint. 
Lud  noch  verschiedener  sind  wieder  von  einander  die  Sprachfainilien  und 
Sprachstämine.  Dem  Hottentotten  ist  das  Schnalzen  natürlich,  dem  Chinesen 
jedes  mehrsylbige  Wort  unnatürlich.  Vielleicht  wird  die  Linguistik  mit  der 
Zeit  dahin  gelangen,  bei  der  jetzt  noch  unübersehbaren  Mannigfaltigkeit  der 
Lautgesetze  in  den  verschiedenen  Sprachen  gewisse  durchgehende  Neigun- 
gen aufzuweisen;  vorläufig  dürfte  es  sehr  gewagt  sein,  in  dei1  Sprache  im 
allgemeinen  von  etwas  natürlichem,   namentlich  von  einem  allgemeinen 
Wohlklange  zu  sprechen.  Aber  vielleicht  hat  H.  D.  einer  nicht  all  zu  lo- 
benswerlhen,  aber  häufig  vorkommenden  Sitte  gemäss,  zwar  allgemein  sich 
ausgedrückt ,  in  der  That  aber  nur  die  ihm  zunächst  liegenden  Spracheu, 
die  griechische  und  lateinische,  gemeint.  Vielleicht  gilt  dort  dieser  Grundsatz, 
uud  es  soll  ihn  ja  auch  dio  „Geschichte"  unterstützen.  Die  Geschichte  des 
Griechischen  und  Lateinischen  ist  unzertrennlich  von  der  Urgeschichte  des 
indiigi'i'inanischeii  Stammes;  Behauptungen,  wie  die  erwähnte,  gehen  ge- 
rade vorzugsweise  die  l r/eil  an,  da  sie  ja  auf  die  erste  Ausprägung  der 
Wörter  uud  Formen  sich  beziehen,  welche,  wie  auch  H.  D.  zugeben  wird, 
zu  einer  Zeit  geschah  ,  da  die  einzelnen  \  olker  noch  gar  nicht  geschieden 
waren,  sondern  ein  grosseres  Ganzes  bildeten.  Mitbin  kann  unter  Geschichte 
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hier  nicht  die  iudividuelle  Geschichte  einer  Sprache,  sondern  nur  die  ältere 
des  ganzen  Stammes  verstanden  werden,  und  um  jenen  Grundsatz  zu  er- 
härten, können  uns  einzelne  Beispiele  aus  einem  verhältnissuiäfsig  späten 
Zeiträume,  wie  das  von  H.  D.  beigebrachte  valtle  fürv/r//de7  sehr  wenig  hel- 
fen, vielmehr  müssen  wir  uns,  um  zu  irgend  etwas  Testern  zu  gelangen,  an 
die  Gesammtheit  der  indogermanischen  Sprachen  wenden.  Und  wenn  wir 
nun  auf  diesem  weiteren  Gebiete  fragen,  oh  dort  die  «Geschichte*  eine  Ab- 
neigung gegen  das  Zusammentreffen  mehrerer  Coosonanten  zeige,  so  ist  das 
keineswegs  der  Kail.  Eine  Anzahl  der  verbreitetsten ,  allem  Anscheine  nach 
uralten  Wurzeln  hat  im  Anlaut  eine  Consouanteugruppc  z.  B.  skr.  sthä 
(tiththämi)  gr.  ata  (tcxi)(ii),  lat.  s/a (slo),  ahd.  s/a  (stäm),  litth.  s/os,  alt- 
slav.  »ta  (stati ) ,  kelt.  s/a  mit  allen  ihren  zahlreiche!)  Verzweigungen ; 
skr.  (s/möm/),  griech.  ffroo  (atQ(6vvv(it) ,  tat.  s/ra  (s/ra/us),  goth.  strau 
(slrauja),  allsl.  s/r  (s/rjn//) ;  skr.  cru  (crnömi,  höre),  gr.  xiv  (xXvco),  lat. 
c/u  (ciu-eus),  goth.  h!u  (h/iuman) ,  litth.  k/u  (k/ttusu),  slav.  slav,  s/ov 
(süiva,  s/ovo),  kelt.  clo  (cioisim);  skr.  prakh  iprhhämi ,  frage),  lat.  pree 
(prex,  precor),  goth.  frah  (fraiAa),  litth  pras  (prasg/t)  altsl.  pro»  (pro- 
siii);  skr.  p/u  (ptarämi)y  gr.  nlv  (Trif'co),  lat.  p/u  (p/u//),  d.  flu  (fluth) 
altsl.  z»/k  {p/u//).  Ebenso  linden  wir  in  vielen  der  gangbarsten,  allen  oder 
den  meisten  dieser  Sprachen  augehörigen  Wörter  mehrere  Cousoiiantcn  von 
Alters  her  in  ungetrübtem  Frieden  neben  einauder,  z.  B.  skr.  bhrätr,  gr. 
ypatf.  p,  lat.  fr <Uer,  goth.  bröthar,  litth.  bro//st  al.  Ar«/r,  kelt.  bra/hair\ 
sankr.  Mrri,  griechisch  o<pov-s,  ahd.  bräwa,  böhm.  *rr;  skr.  d/m/ut 
(Geisi),  ags.  aedhm,  kelt.  *///A/w ;  skr.  Hansa  (Gans),gr.  zqv(c),  lat.  mutr, 
ahd.  Awäs/,  allfr.  fflu'';  skr.  dru  (Baum),  gr.  öqv-q,  goth  /r/ut  skr. 

lat.  /^ä/  *,  litth.  ugn/  s,  altsl.  op«'  ;  skr.  nah/am  (Nachts),  gr. 
*wza  lat.  noc/em,  goth.  litth.  mk//t  kelt.  »iw:M.  In  U-r  Flexion 

und  Wortbildung  haben  gerade  solche  Formen,  in  welchen  Consonauten 
zusamiueustossen ,  oft  ein  nachweislich  sehr  hohes  Alter,  z.  B.  skr.  smtt  s> 
gr.  tepte,  slav.  jsine  dem  Uteiuischen  sumus  gegenüber;  lat.  rex  mit  skr. 
räd  vom  Slam,  rag  verglichen;  gr.  «ypo'ff,  goth.  akrsy  alle,  akr  im  Vor- 
zug vor  lat.  ager  ahd.  uchur  nhd.  Acker.  Ja  unläugbar  ist  in  Bezug  auf  die 
Verbindung  der  Cousouanlen  eine  gewisse  Weichlichkeit  erst  allmählich  in 
die  Sprache  eingerissen ,  so  dass  früher  erträgliche  Gruppen  später,  sei  e* 
durch  Fiuschiebuug  mildernder  Vocale,  sei  es  durch  Abstumpfung  und  Aus- 
stoßung von  Gousonanten,  beseitiget  wurden  Wer  nun,  wie  Hr.  D.,  behauptet, 
die  Sprachen  halten  ursprünglich  den  erwähnten  regelmäßigen  Wechsel 
zwischen  Yocalen  und  Consonanten  dargeboten,  dem  läge  eigentlich  der 
Beweis  ob,  dass  alle  oben  erwähnten  Formen  trotz  ihres  erweislich  sehr 
hohen  Alters  schon  verstümmelt  seien.  Dieser  Beweis  ist  aber  von  dem 
nicht  zu  führen,  der  bis  zu  den  «letzten  Wurzeln»  vorzudringeu  verliebtet. 
Folglieh  sprechen  wir  einem  solchen  auch  jede  Berechtigung  zu  derartigen 
Behauptungen  ab  und  ziehen  für  Jensen  eigeiie  Forschungen  den  Schlatt, 
dass  ihre  Grundlage  unter  ho  b  Ii  und  morsch  ist.  Denn  natürlich  fallt  uiil  ei- 
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nein  einzigen  Grundsatz  eine  Masse  von  Vermuthungen ,  die  H.  D.  aufspei- 
chert z.  B.  das  für  ctvXog  oder  otflog  angenommene  dfalog,  das  für  «voce 
angenommene  a/fpcriiy,  Tzayfvvvui  als  Hilfsfonn  zur  Erklärung  von  nrjyvvfii, 
UTujyvlog  für  t*naylog,  das  aller  Analogie  widerstrebende  dyttQtrog  für 
rjyQezog. 

Aber  auch  abgesehen  von  diesem  »Glauben,»  der  zu  dem,  was  wir 
wissen,  sich  nicht  schicken  will,  können  wir  mit  den  phonetischen  Grund- 
sätzen des  Hrn.  Verf's  und  ihrer  Handhabung  nicht  einverstanden  sein.  —  S.  3 
wird  ctloXo;  aus  atvlog  hergeleitet,  «wie  im  Lateinischen  ftliolus  für  flllu- 
Am;»  allein  wie  kann  man  lateinische  Lautneigungen  so  ohne  weiteres  auch 
im  Griechischen  voraussetzen,  zumahl  ohne  dass  die  Bedingungen  ganz  die- 
selben sind.  Denn  nur  durch  den  Einftuss  des  /  wird  ulus  zu  oltti.—  S.  5. 
wird  auch  der  Bedeutung  nach  sehr  kühn  lat.  serus ,  spät,  mit  »?V,  früh, 
in  Verbindung  gebracht ,  indem  der  Hr.  Verf.  das  angeblich  aus  fat  ent- 
standene 17V  durch  eine  Lieblingsmethode  in  wog  umspringen  lässt  und 
diesem  Gebilde  seiner  Geschicklichkeit  serus  gleich  stellt.  Die  Aspiration 
gewinnt  H.  I).  hier  wie  oft  als  Residuum  einer  irgendwo  vorgegangenen 
Lautstörung  —  ein  Verfahren ,  das  nach  unserer  festen  leber/eugung  aller 
positiven  Basis  entbehrt  -  aber  aus  diesem  so  entstandenen,  oder  richtiger 
erst  durch  eine  Operation  gewonnenen  Hauche  lateinisches  s  zu  entwickeln, 
das  ist  etwas  stark  ,  zumal  die  vergleichende  Grammatik  bewiesen  hat, 
das*  lateinisches  s  überhaupt  nie  aus  griechischem  spiritus  asper  hervorgeht, 
sondern  umgekehrt,  wo  lateinisches  *  jenem  flüchtigeren  Hauche  gegenüber 
steht,  dieser  letztere  nur  ein  Niederschlag  des  urspünglichen  s  ist.  Eben  so 
auffallend  behandelt  H.  D.  das  Digamma,  das  bei  ihm  wieder  die  Bolle  eines 
allzeit  bereiten  Helfers  in  der  Noth  zu  spielen  scheint.  Wenigstens  werden 
Formen  mit  erweislich  vocalischem  Anlaut  ohne  Scheu  mit  solchen  vergli- 
chen, die  ein  notorisches  Digamma  oder  V  haben  z.  B.  W.      f  önv  (skr.  ad 
lat.  cd  golh.  it-an  etc.)  mit  lat.  vesci;  S.  145  W.  od1  nicht  bloss,  ebenfalls 
kühn  genug  mit  lat.  os  fskr.äsja)  W.  as  (hauchen),  sondern  auch  mit  boatt 
d.  i.  foooa  und  lat.  tox  (skr.  väk'),  und  umgekehrt  grieschisch  trog  d.  i. 
Jfiog  S.  i'29  mit  W.       sein,  wobei  wieder  ganz  gegen  alle  Analogie  t  als 
jüngere  Gestaltung  von  a  angenommen  wird,  während  in  Wahrheit,  wo  t 
und  a  wechseln,  t  immer  das  primäre  ist;  S.  185  «vdcrvra  d.  i.  avS<xv<ay 
skr.  svad,  lat.  suad-eo,  ma(d)tis)  mit  ccqocti  sättigen,  mit  dem  es  nur  das 
a  gemein  hat.  S.  207  linden  wir  die  flngirte  Form  ßoXufco,  deren  /  zu  er- 
härten demVerf.  schwer  fallen  dürfte. 

S.  12  erörtert  Hr.  D.  in  einer  Anmerkung  seine  Ansichten  über  den 
Zusammenhang  der  Veiba  auf  -aaa  und  ®a>  in  ausführlicherer  Weise. 
Mit  völliger  Willkür  wird  die  erste  Form  als  Grundform  hingestellt  und  die 
andere  daraus  abgeleitet.  Durch  «Assimilation  des  Dentalen  an  den  Sibilan- 
ten» soll  aus  fto  aato  werden.  Dass  £  sich  zu  oa  wie  Media  zur  Tenuis 
verhi'lt,  und  die,  durch  eine  reiche  Induction  gewonnene  Lehre  der  verglei- 
chenden Grammatik  von  Ursprungs  des  inlautenden  £  und  <s<S{*.  unter  Anderen 
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meine  spraehvergleichenden  Beiträge  Bd.  I.  S.  99  u.  ff.  und  Schleichet 
sprachvergl.  Untersuch.  I.  S.  51  ff.)  wird  dahej  völlig  unberücksichtigt  ge- 
lassen. Wenn  nun  gar  #  aus  £  hergeleitet  w  ird  «durch  Verdünnung  des 
Sibilanten  in  einen  Spiranten  (V)  und  dessen  Einwirkung  auf  die  Tenuis  (V?)», 
so  schwindelt  uns  vollends.  Doch  Hr.  D.  fordert  noch  grosseres:  seihst 
Verba  mit  doppelter  Liquida,  wie  &all<»,  ßalifo  sollen  aus  Ö-aAf'-fra»,  ßokrtfa 
entstanden  sein,  orya&ög  wird  aus  ayaatog  hergeleitet.  Man  kann  bei  sol- 
chen rein  dem  subjectiven  Gelüsten  folgenden  Willkürlichkeitcn  ganz  ein- 
fach auf  die  schlichte  und  klare  Lehre  der  vergleichenden  Grammatik  über 
diese  Formen  verweisen ;  anlovg  6  fiv&og  x^g  itlri&tictg  Utpv. 

Was  die  Declination  betrifft,  so  geht,  wie  oben  angedeutet  ward,  Hr. 
D.  nach  der  alten,  wir  hofften  beseitigten,  Weise  vom  Nominativ  ans,  aus 
dessen  Lautgruppen  er  z.  B.  die  casus  obUqui  in  der  Art  onlwickelt ,  als 
ob  %ora  Ursprünge  dieser  Lautgruppen  der  Sprache  nicht  das  geringste  Ge- 
fühl beigewohnt  habe  So  kann  aus  ganz  beliebig  sowohl  n  als  ß  und  <p 
entspringen,  wie  z.  B.  vaooift  von  Herrn  I).  von  foeqpo,  bedecken,  mit- 
tels eines  «vrj  intensiv  um»  abgeleitet  wird  (S.  218)  trotz  dem,  d.iss  der 
Genitiv  vaooxog  lautet.  —  Eben  so  fängt,  in  der  That  ganz  consequent, 
der  Verf.  beim  Verbum  vom  l'räsens  an  ,  dessen  mannigfaltige  Lautver- 
ütärkungen  er  erst  vernichtet ,  um  zu  den  einfachen  Zeilformen  durchzu- 
dringen; z.  B.  setzt  er  für  xtxvqp«  ein  erträumtes ,  jeder  Analogie  wider- 
strebendes xf'xvjrxa,  für  ftlrjtpa  sftijÄta  voraus.  Freilich  ist  die.ss  eine  vor- 
treffliche l  ebung  im  Erfinden  nirgends  vorkommender  Hilfsformen ,  aber  ob 
wir  so  wirklich  zu  einer  Einsicht  in  den  Bau  des  Verbums  und  nicht  viel- 
mehr zu  einem  bunten  Gewirre  wüster  Trümmerhaufen  gelangen ,  das  mag 
dem  Otheil  «aller,  die  an  diesen  Studien  Theil  nehmen,  überlassen  bleiben. 

Eine  eigeuthümliche  Neigung  des  Verfassers ,  welcher  er  auch  schon 
früher  in  seiner  «lateinischen  Wortbildung1»  gefolgt  ist,  ist  die,  das«  er 
verschiedene  einander  ähnliche  Bildungen  nicht  neben  einander  aus  einer 
Wurzel  hervorgehen  lässt ,  sondern  oft  durch  die  härtesten  Mittel  nöthiget, 
sich  auf  eine  «Grundform»  zurückführen  zu  lassen.  Das  Verfahren  ist  auf 
die  Spitze  getrieben  in  der  Besprechung  der  Neutra  auf  og  (Int  /«),  indem 
diese  häutige  [Nominalendung  aus  srov  z.  B.  tb  änog  aus  angenommenem 
Kxtrov,  fiivog  aus  uevexov  entstanden  sein  soll.  Eine  solche  der  dritten  De- 
clination folgende  Form  nennt  Hr.  D.  naeh  seiner  seltsamen  Terminologie 
dichotomisch  und  hält  sie  —  warum ,  können  wir  kaum  errat hen  —  für 
jünger  als  die  dreigeschlechtige  „Iriehotomische"  nach  den  beiden  ersten 
Declinalionen  z.  B.  griech.  af/s  d.  i.  «h(g  für  jünger  als  tat.  rentus  Das 
Sanskrit  zeigt  aber,  dass  das  häufige  Suffix  as ,  das  dem  griechischen 
og  entspricht,  zu  den  l'articipien  auf  ta-s ,  den  Vorbildern  der  griechischen 
Nomina  auf  to-s,  ro-t\  nicht  in  der  geringsten  Beziehung  steht.  Und  da  / 
überhaupt  nicht  so  ans  blosser  Laune  in  *  überschreitet,  so  ist  tene  ganze 
Annahme  durchaus  unwahrscheinlich  ,  und  es  ist  kaum  nrithig  noch  hinzu- 
zufügen, dass  im  Sanskrit  auch  die  Vocale  viel  weiter  auseinander  gehen; 
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ganag  liegt  z.  B.  dem  Particip  g'nnUn-m  viel  ferner  als  ytvog  dem  Verbal- 
adjectiv  yevsxo-v.  Alles  ist  »her  ganz  einfach,  wenn  man  as  und  ta  (griech.j 
og  und  to)  als  völlig  von  einander  getrennte  Suffixe  behandelt. 

üin  xu  xeigen,  wie  die  Principien  des  Verfassers  nicht  etwa  bloss 
zu  verschiedener  Erklärung  und  Auffassung  anerkannter  Formen,  sondern 
auch  zu  vielen  neuen  Etymologien  und  Worldcutungeu  führen,  lassen  wir- 
jetzt  eine  Reihe  von  in  dem  Werk  enthaltenen  Etyraologieen  folgen,  indem 
wir  dabei  wiederum  das  Verfahren  selbst  vorzugsweise  in's  Auge  fassen. 
S.  24.  wagt  sich  Herr  D.  an  den  Namen  'HQaulrjg.  Er  führt  ihn  auf 
^SQo%li>T]g  zurück  und  deutet  ihn  aus  asioa  mit  «ruhmgekrönt.*  Als  eine 
Stufe  um  zu  dieser  Erklärung  zu  gelangen,  dient  ihm  das  Beiwort  der  He- 
rolde in  Hins  27,  505  rjtQoqxovoi,  welches  er  attotov  rijv  tptovqv  übersetzt. 
Diese  Erklärung  ist  zwar  lautlich  und  sachlich  nicht  unmöglich,  allein  es 
ist  doch  bedenklich,  ein  homerisches  Wort  ohne  triftige  Gründe  einer  im 
merhin  zweifelhaften  Etymologie  zu  Liebe  ganz  anders  zu  erklären  als  die 
alexandrinische  Tradition.  Vielleicht  ist  denn  doch  die  Analogie  von 
rj(QO(f)oizis  (Eotvvg)  nicht  so  ganz  zu  verachten;  so  heisst  die  Hachegöt- 
tin nl8  die  oim  Dunkeln  wandelnde."  Und  dadurch  gewiunt  die  Erklärung 
des  Schob  V.  f <o%fv  avy-Kalovvztav  eine  gewisse  Wahrscheinlichkeit  trotz 
Hrn.  D  »welcher  läugnet,  dass  Versammlungen  in  der  Morgendämmerung  vor- 
dem berufen  worden  seien.  Aber  da  wir  Volksversammlungen  (B.  41>>  vor  Son- 
nenaufgang heim  Reginne  der  Morgenröthe  berufen  sehen ,  und  der  frühe 
Morgen  auch  später  eine  gewöhnliche  Versammlungszeil  war.  so  könnte 
denn  doch  wohl  der  Huf  der  Herolde  zuweilen  durch  den  aifa  getönt  ha- 
ben ,  zumal  ja  derselbe  Stamm  in  rjtoiog  die  Frühe  überhaupt  und  gar 
nicht  das  volle  Dunkel ,  sondern  das  Dämmerlicht  bezeichnet.  Wir  müssen 
dann  das  Beiwort  aus  der  Seele  der  noch  schlaftrunkenen  Ictol  empfinden, 
welchen  aus  dem  Grau  des  Morgens  der  Ruf  des  Herolds  entgegentönt.  — 
Indcss  Hrn.  D.'s  Deutung  der  Herolde  als  Stimmerheber  ist  wenigstens  mög- 
lich ,  was  von  der  des  Wortes  'üpcrxlijs  nicht  zugegeben  werden  kann. 
Denn  über  das  von  ihm  unerklärte  et  wird  man  nicht  so  leicht  ninwegzu- 
büpfen  im  Stande  sein.  'Hoaxlfjg  heisst  auf  gut  griechisch  gewiss  uiehts 
anderes  als  «Hera  -  berühmt.*  —  Koch  mehr  aber  schwindelt  uns,  wenn  der 
Verf.  das  Wort  yotog  aus  angenommenem  ijfpcoröff,  zu  Luft  geworden,  er- 
klärt. Hier  wird  die  Frage  praktisch ,  ob  wir  für  Wörter  der  dritten  Decli- 
nation  aus  dem  Nominativ  beliebige  sogenannte  Grundformen  nach  der  er- 
sten und  zweiten  herausdrechseln  dürfen.  Der  Stamm  von  rjowg  ist  ijpo>? 
der  des  angenommenen  ?}*pcarös  ^f^wro;  dass  zwischen  beiden  eine  Ge- 
meinschaft bestände,  wie  etwa  zwischen  ayvtog  und  ayvatog,  ist  eine  ganz 
willkürliche  Annahme,  weil  der  Stamm  von  ayvtag  ayvror,  also  um  ein  t 
dem  von  ctyvatxog  ähnlicher  ist.  Zugleich  aber  ist  Herrn  D.'s  Deutung  in 
sachlicher  Beziehung  gar  nicht  zu  rechtfertigen.  Er  selbst  weiss  so  tfut  als 
wir,  dass  die  rjoweg  beim  Homer  kein»«  Luftgeisler,  ja  nicht  einmal  Halbgöt- 
ter ,  sondern  leibhaftige  Menschen  sind ,  und  erwähnt  selbst,  dass  die  An 
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rede  rjQateg  davaoi  auf  alle  Arhsäer  gehe,  wie  schon  Apollonias  im  Lexi- 
kon sagt  i  ntirxBg  of  xat'  futtvov  xov  %qovov  rjQcoeg  txalovvxo.  Halbgott 
heisst  das  Wort  erat  beim  Hesiod  (*£pya  151):  avÜQtav  ijpwco»  Qtiov 
yhog  o?  xatiovxat  r^ii&foi  hqoz(qt)  ytvty.  Es  liegt  doch  sehr  nahe  anzu- 
nehmen, dass  die  kühnen  Streiter  eines  früheren  Geschlechtes  dem  späteren 
als  Halbgötter  erschienen,  und  die  historische  Methode  fordert,  die  nach 
unserer  Ueberlicferung  älteste  Bedeutung  der  Etymologie  zu  Grunde  zu 
legen.  Sachlich  lässt  sich  die  Vergleichung  von  i}Qtog  mit  skr.  tira  *,  Held, 
Kämpfer,  hören  (Benfey  Wurzellexik.  1.  316),  obgleich  dabei  allerdings  das 
v  einige  Schwierigkeiten  macht.  —  S.  54  wird  yaiijojjoc  „der  Wagen- 
frohe'4  übersetzt  und  von  yaAo,  freuen,  und  ojog  Wagen  abgeleitet.  Da- 
gegen ist  von  Seiten  der  Bedeutuug  nicht  viel,  desto  mehr  aber  von 
Seiten  der  Form  einzuwenden.  Denn  das  seltsame  y  bleibt  unerklärt 
Auch  hat  es  wohl  mit  des  Verfassers  Einwendungen  gegen  die  gangl>are 
(jebersetzung  «Erdhalter»  nicht  so  viel  auf  sich.  Zunächst,  dass  yaiqoxog, 
Wenn  es  von  yetia  und  herkäme,  «Landbesitzer*  heissen  würde,  wird 
durch  ijv/ojog,  a/y/ojo?,  axijwrotijrof,  dQvo%og  widerlegt,  in  welchen  Wör- 
tern die  energischere  Bedeutung  halten ,  fassen  sich  ebenfalls  bewahrt  hat. 
Dann,  dass  „der  leibhaftige  Meergott  nicht  die  Länder  umfasse, "  sondern 
•ein  Element,  das  Meer ,  ist  wohl  wahr ,  aber  es  dürfte  schwer  sein,  auch 
im  Homer  bei  den  Gottheiten,  welche  eine  Nalurkraft  vertreten,  die  Graute 
zu  bezeichnen,  wo  die  Vorstellung  der  Kraft  aufhört  und  die  der  Person  «in- 
fängt. Wenn  es  heisst  vh  Zevg,  so  ist  mehr  an  den  Himmel  als  an  den 
Gott  gedacht,  Ares  heisst  aXlonffogallog ,  im  Grunde  aber  ist  nur  sein  Le- 
benselement, der  blutige  Krieg  ein  wechselseitiger.  Da  nun  das  Meer  die 
Länder,  besonders  aber  das  küstenreiche  Griechenland  umschliesst,  da  die 
Woge  an  das  Land  drängt  und  es  gleichsam  'zusammenhält ,  so  kann  die 
mythische  Auffassung  auch  dem  Meeresgotte  das  Beiwort  „Erdhalter"  pas- 
send beilegen.  Für  eine  solche  Deutung  ist  der  spätere  Sprachgebrauch 
denn  doch  kein  ganz  verächtliches  Argument.  Dass  zu  Pindars  Zeit  die  rich- 
tige Tradition  von  einem  häußgen  homerischen  Beiwort  völlig  erstorben  sein 
sollte,  dünkt  uns  unwahrscheinlicher.  Bei  ihm  aber  ist  ytcto%og  auch  nach 
Herrn  D.  der  Erdhalter  *).  —  S.  97  wird  vo(iivt)  kühn  aus  vnofiovi^  ge- 
deutet. I  m  den  Lrsprung  des  a  zu  erklären  wird  an  lat«  *u(b)stineo  erin- 
nert, als  ob  das  Lateinische  sogleich  für  das  Griechische  mitzeugen  könnte, 
lumal  ja  die  Präposition  vno  im  Griechischen  doch  auf  einen  Vocal ,  sub, 
auf  einen  Consonanten  ausgeht.  Sehr  weit  aber  mus»  Herrn  D/s  etymologi- 
sches Gewissen  sein,  wenn  er  (S.  97)  auch  vaxaxog  aus  vno  ableitet  und 
doch  zugleich  mit  goth.  ut  deutsch  aus  vergleicht.  Ist  der  Stamm  von 
vaxaxog  vt,  so  ist  er,  sollten  wir  denken,  nicht  vn  oder  vno;  vx  ent- 
spricht aber  wie  goth.  ut,  so  sanskritischem  Ut  genau,  und  voxtQog  ist 
das  Ebeubila  von  skr.  «/tora-«  (Bopp,  Gloss.  Sanscr.).  Für  voptvij  hat  aber 

*)  Derselbe  Einwand  gilt  gegen  des  Vcrf.'s  Erklärung  von  ayh^X0?  al» 
Wagcusammler  (S.  54).  Das  Wort  heisst  bei  Pindar  :  muthig,  kühn. 
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die  Sprachvergleichung  (Pott  Etytool.  Forsch.  1.  S.  252)  ebenfalls  eine  Er- 
klärung gefunden,  die  alle  Lautoperatioucn  uberflüssig  macht.  Im  Sanskrit 
heisst  jutihma  s  der  Kampf,  von  der  W.judh  kämpfen;  aus  derselben 
Wurzel  stammt  das  kürzere  vopiVy  wovon  der  Dativ  vofiivi.  Denn  j  ging 
regelrecht  in  den  Spiritus  asper  über,  -ö"  konnte  vor  p  zu  a  werden,  wie 
in  xfxdevapat  für  älteres  nexoQV&pcti.  Auch  das  SuiTix  (uv  oder 
weicht  nur  unbedeutend  von  dem  ma  des  Sanskrit  ab;  vopiv  würde 
an  fayfiiv  erinnern ,  und  man  dürfte  vielleicht  ein  kürzeres  vofia  voraus- 
setzen ,  zu  dem  sich  vapiv  verhielte ,  wie  etwa  grjyfiiv  zu  grjyua.  —  S. 
107  führt  der  Verf.  nach  einer  weit  verbreiteten  Ansicht  das  Verbum  cY£a> 
auf  den  Stamm  äv  des  Zahlwortes  Svo  zurück,  lndess  Mfa  kann  von  dftrjfuet 
nicht  getrennt  werden,  und  aller  Wahrscheinlichkeit  nach  haben  wir  in  dem 
letzteren  den  volleren  Stamm  öi£ri  erhalten.  oY£i;  ist  aber  sicherlich  durch 
Reduplication  entstanden  aus  £17;  denn  g  ist  oft  und  kann  passend  durch 
6  in  der  Verdoppelung  vertreten  werden.  Die  Wurzel  £17  vergleiche  ich  mit 
skr.  Jas ,  streben,  indem  17  aus  a  nach  Abfall  das  a  entstand,  wie  in  ijp«"ff 
=  skr.  asmat.  Verwandt  ist  auch  £»7«o>.  Aus  Mfi/uori  ward  das  kürzere 
di'fcfiai  und  öi'io),  etwa  wie  aus  irjfit  die  Form  Tov  im  homerischen 
£vviov.  —  S.  113  wird  vuvog  mit  vtpettvoi  zusammengestellt  und  seihst 
vfitvaioe  nur  als  Erweiterung  von  vfivog  aufgefasst.  Allein  vpvog  entspricht 
vom  Geschlecht  abgesehen ,  genau  dem  sansk.  sum/ui-m ,  Freude ,  Opfer, 
Lobgesang,  einem  Worte,  das  wir  in  den  Veden  häufig  finden,  und  das 
schon  Benfe y  im  Glossar  zum  Samavede  S.  198  mit  vpvog  verglichen  hat; 
vfitvcetog  ist  aber  offenbar  eine  adjectivische  Paragoge  von  t»^*?"»  dies  aber 
dürfte  passend  mit  der  skr.  W../M,  verbinden,  verglichen  werden  ;  17417»  wäre 
demnach  der  bindende  Gott  ,  vfisvaiog  ein  Lied  auf  ihn ,  nämlich  mit  Er- 
gänzung Von  vpvog.  —  S.  153  leitet  H.  I).  optpcclog  von  einer  angenomme- 
nen Wurzel  vttn  ab,  wo  denn  die  Aspiration  wieder  das  Product  inne- 
rer Umgestaltungen  des  Wortes  sein  soll.  Aber  hier  erweist  sich  die  Aspi- 
rationstheorie als  überflüssig.  Das  <p  von  6(iq>ccl6g  ist  uralt.  Bopp  (Gloss. 
Sanscr.)  hat  das  Wort  längst  mit  ahd.  nabalo  verglichen,  das  den  Lautver- 
schiebungsgesetzen gcmäfs  uns  zum  skr.  näbhi-s  (Nabe  und  Nabel)  hinführt; 
umbtUcus  ist  durch  eine  neue  Endung  erweitert.  —  S.  138  wird  xavQog 
auf  die  W.  t«,  xav  (th'v<o)  zurückgeführt  und  dennoch  mit  goth.  sUur 
vergleichen.  Da  wir  aber  dort  st  im  Anlaut  finden,  haben  wir  alle  Ursache 
diese  Lautgruppe  für  den  ursprünglichen  Anlaut  zu  halten  und  müssen  wohl 
mit  ßenfey  (Wurzellexikon  I.  S.  639)  als  Wurzel  exa  annehmen,  von  der 
skr.  staura ,  Kraft  und  zend.  ctaora ,  Lastthier,  herstammt. 

Doch  genug  des  Tadels  im  einzelnen  wie  im  ganzen.  Wie  schon  be- 
merkt ward ,  fehlt  es  in  dem  Buche ,  wie  in  allen  des  Hrn.  D.  nicht  äu 
trefflichen  Einfällen  und  Bemerkungen.  Auch  aus  diesen  einiges  hervorzu- 
heben ,  ist  nur  gerecht.  nay%v  betrachtete  man  bisher  als  eine  epische 
Nebenform  von  n«vv.  Hr.  D.  zeigt  S.  36,  dass  der  Lautübergang  von 
navv  in  ncty%v  nicht  gerechtfertigt  wäre,  und  die  von  ihm  aufgestellte 
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Elymologie  des  Wortes  aus  itaxv  empfiehlt  sich  um  so  mehr,  da  wir  auch 
in  dem  lateinischen  Vertreter  von  na^vs,  pinguis  einen  Nasal  finden.  We- 
niger können  wir  aber  der  Lebersetzung  Minute*  beistimmen ;  vielmehr 
scheinen  die  einzelnen  Stellen  doch  die  Erklärung  «tüchtig0  zu  vertragen, 
und  es  mag  wohl  mehr  vereinzelt  die  schlimme  Redeutung  «arg*  sich  gel- 
tend machen.  —  •  Ebenso  lässt  es  sich  hören,  wenn  S.  35  die  Beseitigung 
des  seltsamen  Adjectives  wa^ftos,  etc.  etc  ,  vorgeschlagen  und  in  den  bei- 
den betretenden  Stellen  Od.  23,  191  und  8,  187  (t6)  na^frog,  die  Dicke, 
an  der  letzteren  nach  einer  kleinen  Aenderung ,  vorgeschlagen  wird.  — 
S.  38  heisst  es:  ^dydv,  der  Versammlungort,  dem  Begriffe  nach  das  \omen 
von  ovvayftv* ,  eine  treffende  und  scharfe  Bestimmung  der  Bedeutung  des 
Wortes.  Es  hätte  noch  hinzugefügt  werden  können ,  dass  der  Begriff  von 
ovw  aus  der  Endung  sich  ergibt,  die  collectiv  ist  wie  in  olviov,  avfiQutv. 
—  S.  48  finden  wir  die  feine  Beobachtung,  dass  die  Endungen  -rjaom  und 
-toecta  nur  nach  einer  langen  Sylbe  eintreten.  Eine  Ausnahme  macht  wohl 
nur  vtmGGco,  uns  aus  Hesychius  bekannt.  —  S.  79  entfernt  der  Verf.  das 
seltsame,  beim  Homer  nur  einmal  vorkommende  fteilontdov  durch  eine 
ansprechende  Gonjectur.  Er  liest  nämlich  Od.  7,  123  rrjg  ttegov  fiev  9* 
tiloittSov  Xhvqtp  tvt  xtOQto ;  ttlonsSov  aber  bietet  keine  Schwierigkeiten 
mehr.  Diese  Vermutbung  ist  jedenfalls  glücklicher  als  die  von  Giese, 
welcher  (Äol.  Dial.  S.  236)  in  dem  #  den  Artikel  erblickte.  —  S.  115 
Anm.  finden  wir  eine  treffliche  Zusammenstellung  von  Mcdiis,  die  beim 
Homer  eausative  Bedeutung  haben  —  Die  S  216  vorgebrachte  Deutung 
des  bacchischen  Beinamens  ElQatpimTtjs  von  igitpa,  bekränzen,  lässt  sich 
weniger  hören.  — 

Dass  es  an  anderen  solchen  glücklichen  Einfällen  nicht  fehlt,  wird 
niemand  bezweifeln,  der  des  Verf.'s  Regsamkeit  und  Oomhinalionsgabe,  be- 
sonders in  synonymischer  Beziehung,  aus  anderen  Schriften  kennt,  und 
wir  müssen  nur  wünschen ,  dass  dem  Buche  Leser  zu  Theil  werden,  welche 
solche  Goldkörner  aus  einer  Menge  höchst  gewagter  Etymologieen  auszu- 
lesen im  Stande  sind.  W  er  dazu  nicht  ein  reifes ,  nüchternes  Li  theil  und 
die  nöthige  Unbefangenheit  besitzt ,  dem  kann  das  Buch  nur  schaden  ,  und 
wer  sich  nicht  eine  gewisse  Selbständigkeit  auf  diesem  Gebiete  zutraut,  den 
müssen  wir  sehr  davor  warnen.  Der  Fehler  des  Verf.'s  liegt  in  seinen 
Principien;  will  er  sich  vertheidigen ,  so  muss  er  diese  vertheidigen ,  was 
aber  nur  zugleich  mit  diesem  Angriffe  auf  die  Principien  der  vergleichenden 
Grammatik  geschehen  kann.  Ein  wissenschaftlicher  Streit  darüber  konnte 
vielleicht  ein  Interesse  gewähren  ,  denn  auf  diesem  Gebiete  gilt  das ,  was 
Piato  sagt  (Crat.  p.  436) :  det  d*q  rctpi  xfjs  <*QZ*is  navzbs  ngaynazog 
xavtl  avdql  tov  nolvv  Xöyov  etvai  xai  riqv  tzoXXj]V  Oxiipiv,  (Cts  op#a>?, 
(he  prj  vitontixai  '  ixttvtje  äi  ifctaofciOTjs  tu  Xotna  cpaivec&ui  htivij 
inopevec. 

Prag,  im  Novorober  1850.  Georg  Curtius. 
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Elementargrammatik  der  griechischen  Sprache  nebst  eingereihten 
griechischen  und  deutschen  Uebcrselzungsaufgaben  und  den 
dazu  gehörigen  Wörlerveizeichnissen,  so  wie  einem  Anhange 
von  dem  homerischen  Verse  und  Dialekte  von  Dr.  Raphael 
Kühner,  in.  Aufl.  Hannover.  Hahn.  1851.  XIV  u.  329.  S. 
8.  —  21  ggr.  =  l  fl.  35  kr.  CM. 

Kühner's  grammatische  Bestrebungen  und  Leistungen  haben  eigentlich 
zuerst  Buttmann's  Alleinherrschaft  auf  dem  Gebiete  der  griechischen  Grammatik 
in  vielen  Schulen  wankend  gemacht  und  allmählich  das  Gebiet  jener  Ruttmann'- 
schen  Herrschaft  beschränkt.  Kühner  ist  seit  ungefähr  zwanzig  Jahren  uner* 
mudet  thälig  gewesen  ,  theils  durch  systematische  Behandlung  der  griechi- 
schen Grammatik ,  theils  in  der  Bearbeitung  vorzüglich  xenophontischef 
Schriften  dunkele  Partieen  der  griechischen  Grammatik  aufzuklären  undun- 
sicheres  festzustellen ,  und  was  er  in  beiden  Beziehungen  durch  seine  an- 
erkannte Gründlichkeit  verdienstliches  geleistet  hat ,  das  jetzt  noch  erst  an- 
zeigen zu  wollen ,  würde  mehr  als  überflüssig  erscheinen.  Aber  da  seine 
grammatischen  Werke  für  den  Gebrauch  in  der  Schule  bearbeitet  sind  und 
schon  vielseitig  Eingang  in  dieselbe  gefunden  haben,  so  kann  es  nicht  un- 
zweckmäfsig  sein,  dieselben  auch  einmal  in  dieser  Zeitschrift  für  den  Kreis 
unserer  Gymnasien  zu  besprechen ,  ihre  Vorzüge  und  etwaigen  Mängel 
herauszustellen  und  daran  ihre  Brauchbarkeit  für  die  Schule  zu  prüfen.  Hr. 
Kühner  schrieb  zuerst  eine  grössere  rein  wissenschaftlich  gehaltene  Gram- 
matik, die  auch  nur  für  die  Förderung  der  Wissenschaft  und  in  der  Schule 
nur  für  den  Gebrauch  des  Lehrers  bestimmt  war.  Darauf  unterwarf  er  den 
in  dieser  grösseren  Grammatik  behandelten  Stoff  einer  neuen  gründlichen 
Durcharbeitung  und  suchte  denselben  für  den  Zweck  seiner  Schulgram- 
matik zu  gestalten  durch  Ausscheidung  alles  dessen ,  was  lediglich"  der 
wissenschaftlichen  Forschung  lind  tieferen  Begründung  der  Sprachgesetze 
angehört  oder  sich  auf  besondere,  nur  vereinzelt  vorkommende  Spracher- 
scheinungen bezieht,  und  durch  Verarbeitung  alles  nach  dieser  Ausschei- 
dung noch  übrigen  zu  einem  zusammenhangenden  und  in  sich  abgeschlos- 
senen Ganzen.  Der  Gebrauch  dieser  Schulgrammatik  und  anderweitige  Er- 
fahrung begründeten  bald  bei  demselben  die  Ueberzeugung  von  dem  Bedürf- 
niss  einer  Elementargrammatik,  in  welcher  der  Knabe ,  so  wie  er 
grammatische  Formen  oder  eine  grammatische  Kegel  gelernt  habe,  unmittel- 
bar darauf  Gelegenheit  erhalte,  das  erlernte  durch  beigefügte  Aufgaben  zum 
Ucbersctzen  aus  der  fremden  Sprache  in  die  Muttersprache  und  aus  die- 
ser in  jene  In  Anwendung  zu  bringen.  Hr  Kühner  ist  den  Weg  von  der 
Höhe  der  Wissenschaft  herab  in  dio  Schule  gegangen ;  wir  wollen  für  un* 
6eren  praktischen  Zweck  den  von  der  Schule  zur  Wissenschaft  einschla- 
gen, und  zwar  zunächst  das  für  die  K  I  e  mc  n  t  a  r  g  r  a  m  m  a  t  i  k  gesteckte 
Ziel  ins  Auge  fassen  und  die  Mittel  prüfen ,  die  der  Hr.  Verf.  angewendet 
hat,  um  dasselbe  zu  erreichen;  später  werden  wir  vielleicht  auch  die 
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Schulgrammatik  und  zuletzt  jene  grössere  griechische  Grammatik  in  diesen 
Blättern  besprechen. 

Was  also  die  Absicht  betrifft,  die  den  Verfasser  bei  der  Abfas- 
sung der  Elementargrammatik  geleitet  hat,  so  kann  dieselbe  nur  sehr 
löblich  genannt  werden,  indem  den  Anfänger  nichts  mehr  ermüdet  und 
einen  Gegenstand  ihm  verleidet,  als  wenn  er  viele  Wocheu,  ja  Monate  hin- 
durch mit  der  Erlernung  von  Particularitaten  gequält  wird,  ohue  dass  er 
die  Aufmunterung  geniesst ,  sich  in  der  Anwendung  derselben  und  in  ihrer 
Verbindung  miteinander  versuchen  zu  können ,  um  so  mehr,  wenn  dies« 
Particularitaten  dem  Anfanger  nur  in  ihrer  Anwendung  verständlich  werden, 
oder  erst  spät  ihre  Anwendung  Anden  und  somit  weit  über  die  eigentlichen 
Anfange  hinausliegen.  Durch  die  Einübung  an  Beispielen  wird 
dem  todten  Stoffe  gleichsam  Seele  und  Leben  eingehaucht;  die 
Formen  und  Regeln  werden  zum  klaren  Bewusstsein 
gebracht,  und  dem  Lernenden  wird  Sicherheit  und  Fer- 
tigkeit in  der  Auwendung  derselben  verschafft.  Soll  die 
Elementargrammatik  oder,  wie  ich  wegen  der  angedeuteten  Zwecke 
lieber  sagen  möchte,  das  El  cm  c  n  t  a  r  bu  ch  diese  beiden  Zwecke,  dass 
der  Schüler  einfache  Regeln  lerne  und  die  gelernten  sogleich  anwende, 
verbinden,  so  darf  dieses  Buch  nicht  eine  vollständige  Sprachwissenschaft 
enthalten ,  wie  sie  in  gewissem  Mafse  für  den  Schüler  der  oberen  Gassen 
erforderlich  ist ,  es  darf  nicht  eine  bloss  kleinere  Grammatik  sein,  welcher 
nachher  eine  grössere  folgt;  es  soll  dieses  Buch  dem  Schüler  zugleich 
Grammatik ,  Lesebuch  und  Wörterbuch  sein  und  soll  ihm  für  das  spätere 
systematische  Studium  der  Grammatik ,  wo  die  Leetüre  nicht  mehr  zur  Ein- 
übung von  einzelnen  Regeln  für  ihn  ausgewählt  werden  kann ,  zur  Vor- 
bildung dienen.  Ehedem  hatte  ein  Schüler,  nachdem  er  iu  einer  gewöhnli- 
chen Schulgrammatik  durch  den  Eingang  «von  der  griechischen  Sprache  und 
deren  Dialekten  überhaupt ,»  dann  ausser  den  Buchstaben,  Spiritus  und  Ac- 
centen  durch  die  Pro  so  die,  die  Lehre  von  den  Encliticis  und  von  den 
endlosen  Veränderungen  der  Buchstaben  mit  unsäglicher ,  geistabstumpfen 
der  Mühe  und  unter  vielen  Schwcisstropfen  sich  durchgearbeitet  hatte  und 
darauf  zu  den  Declinationen  gekommen  war,  wenn  damit  ganz  kleine  Uebun- 
gen  im  Uebersetzen  verbunden  werden  sollten,  ausser  der  Grammatik  noch 
irgend  ein  dickleibiges  Lese-  und  Ucbersctzungsbuch  und  auch  ein  Lexikon 
nöthig,  was  dem  Schüler  übermässige  Kosten  und  Arbeit  verursachte  und 
die  besonders  am  Anfange  nöthige  Concentration  seiner  Gedanken  und  seiner 
Thätigkeit  ganz  unmöglich  machte.  Aber  auch  noch  in  diesen  Tagen  ist 
mir  ein  jüngst  erschienenes  griechisches  Lesebuch  vorgekommen,  von  A.  F. 
Gottschik,  das  im  ganzen  341  Seiten  8.  zählt  und  bestimmt  ist  «für 
die  unteren  und  mittleren  Gymnasialclassen,w  also  nur  bis  dahin  reicht,  wo 
die  Lectürc  eines  Schriftstellers  eintritt ,  und  doch  noch  nichts  von  Regeln 
oder  Anweisungen  enthält ,  also  nirgend  die  Grammatik  entbehrlich  macht. 
Hr.  Kühner  hat  diese  verwirrende  Vielseitigkeit  aus  dem  Anfange  des  grie- 
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chischen  Unterrichtes,  wo  es,  wenn  irgend  anders,  wahr  ist:  *oU«  ßißlttt 
noXXd  xax«,  m  entfernen  und  die  Regeln  wie  die  damit  verbundenen  Ue- 
bungsaufgaben  auf  das  Elementarische  zu  beschränken  gesucht,   und  auf 
diese  Weise  ein  seiner  Tendenz  und  seinem  Plane  nach  durchaus  zu  em- 
pfehlendes und  auch  nach  den  Hauptseiten  der  Ausführung  im  allgemeinen, 
wenigstens  in  der  Hand  eines  geschickten  Lehrers,  der  das  unzweckmäfsige 
zu  beseitigen  und  das  weniger  gute  selbst  zu  verbessern  weiss,  ganz  brauch- 
bares Elementarbuch  geboten,  worin  ein  passender  Fortgang  von  leichteren 
zu  schwereren  Uebungen  gegeben  und  im  nachfolgenden  meistens  auf  das 
vorhergehende  gehörige  Rücksicht  genommen  ist.  Was  die  Schwierigkeit 
der  Uebungsaufgabcn  im  syntaktischen  Theile  betrifft,  so  ist  im  ganzen  der 
richtige  Grundsatz  befolgt,  dass  am  Anfange  der  eigentlichen  syntaktischen 
Uebungen  für  die  Uebersetzungen  aus  dem  Deutschen  ins  Griechische  die 
Sätze  und  Perioden,  wenn  sie  nur  nicht  verwickelt  und  dunkel  sind,  ge- 
dehnter sein  dürfen ,  als  umgekehrt ,  indem  der  Schüler  im  enteren  Falle 
fast  nur  nöthig  hat,  Wort  für  Wort  aus  seiner  Muttersprache  in  die  fremde 
zu  übertragen,  umgekehrt  aber  einen  umfassenden  Satz  in  der  fremden 
Sprache  nicht  sogleich  übersehen  und  die  Beziehungen  der  einzelnen  Theile 
sogleich  herausfinden  kann.  Dagegen  sind  andere  griechische  Beispiele  wie- 
der schwerer  als  die  entsprechenden  deutschen,  und  auch  weit  schwieriger  als 
die  sie  umgebenden  griechischen  Sätze ;  z.  B.  S.  236,  um  nur  dieses  eine 
statt  mehrerer  anzuführen,  steht  unter  anderen  gleich  leichten  Beispielen 
folgendes:  xrjv  iavxov  yvt6{irjv  ansqxxtvexo  Ztoxodxng  noog  xovg  ofukovvxag 
avx$  —  ferner  of  <rxoaxi<oxcu  na^etxov  tccvxovg  dvdoTioxdxovg  —  und 
gerade  dazwischen  auch  dieses:  noiov  (itv  yCXovg  xovg  opoitog  avxotg 
xs  xctl  xotg  aXXotg  xpwfiivovs,  tpoßov  &  xovg  nobg  a<päg  (Av  avxovg 
oUuoxccxa  dictxetni'vovg,  «pos  M  xovg  äXXovg  äXXoxofag.  Dieser  Satz  ist 
bloss  in  Vergleichung  mit  den  nebenstehenden  und  mit  den  entsprechenden 
deutschen  Sätzen  an  dieser  Stelle  etwas  schwer.  Weit  schlimmer  aber  ist 
es  mit  folgendem  S.  260  aus  dem  Zusammenhange  herausgenomme- 
nen Satze :  tplXovg,  oaovg  noiT}<saixo  xai  evvovg  yvoit}  ovxag,  xal  txavovg 
%o£vne  avvtoyovg  slvcu,  o  xi  xvy%dvot  ßovXo^fvog  xaTFpyagfattot,  6fto- 
Xoyeixat  KvQog  noog  ndvxmv  xodxioxog  9rj  yevio&at  tffpajMüttfr,  wobei 
H.  K.  nicht  scheint  bedacht  zu  haben ,  dass  der  Schüler ,  dem  dieser  Satz 
zur  üebung  geboten  wird ,  erst  im  zweiten  Jahre  mit  der  griechischen  Sprache 
beschäftiget  ist.  In  den  Händen  eines  Lehrers,  der  in  dem  Buche  allen  seinen 
Tbeilen  treu  glaubte  folgen  zu  müssen  und  sich  nirgend  eine  Abweichung 
oder  Veränderung  erlauben  zu  dürfen,  wie  leider  so  viele  Lehrer,  nament- 
lich wo  sie  mit  Anfängern  zu  thun  haben ,  urtheilen ,  «ja  es  steht  doch 
einmal  so  in  dem  vorgeschriebenen  Buche,  und  so  muss  ich  es  auch  in  der 
Weise  und  Ausführlichkeit  und  Reihenfolge  des  Buches  mit  den  Schülern 
vornehmen,»  in  den  Händen  eines  solchen  Lehrers  würde,  sage  ich,  das 
Buch  des  Ilm.  K.  den  Anfängern  noch  vielfach  zur  Qual  und  an  vielen  Stel- 
len keineswegs  zu  dem  gewünschten  Nutzen  gereichen.  Freilich  ist  es  gut, 
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wenn  dem  Lehrer  und  somit  auch  dem  Schüler  alles,  was  in  seinem  Lehr- 
buche sieht,  heilig  sein  kann,  aber  wollte  man  alle  Bucher  verwerfen,  wo  • 
rin  dieses  nicht  der  Fall  ist,  wie  wenige  wurden  besteben  können !  Und  der 
Lehrer  soll  doch  nicht  auch  das  verkehrte ,  weil  es  einmal  im  Buche  steht, 
unverändert  festhalten  wollen !  Er  soll  vielmehr  seinerseits  dasselbe  für  sich 
und  seine  Schüler,  sowie  auch  für  Schule  und  Wissenschaft  überhaupt,  tu 
vervollkommnen  trachten.  Und  so  wollen  auch  wir  das  vorliegende  im 
allgemeinen  verdienstliche  Elementarbuch  durch  Hervorhebung  einzelner 
Mängel ,  die  dann  zur  Prüfung  auch  anderer  Theile  desselben  führen  kön- 
nen, nach  Kräften  zu  verbessern  suchen. 

Herr  Kühner  bat  sich  ein  rühmliches  Ziel  vorgesetzt,  aber,  wie  es 
scheint ,   nicht  überall  den  Muth  gehabt  sich  loszureissen  von  dem ,  was 
vom  Ziele  abführen  muss ;  er  hat  zu  vieles  eingemischt,  was  nicht  zu  den 
für  den  Anfänger  nöthigen  Elementen  gehört,   vieles  nicht  an  die  rechte 
Stelle  gesetzt:  indem  in  einem  Elemcntarbuche  vorangeschritten  werden 
muss,  wie  es  der  Fortgang  vom  leichteren  zum  schwereren  in  der  Ent- 
wickelung  und  Ausbildung  des  Stoffes  erheischt;  an  einigen  Stellen  ver- 
misst  man  strenge  Consequenz  und  Gleichmäßigkeit  in  Behandlung  des 
Stoffes  zur  Erreichung  des  vorgesteckten  Zieles,  anderwärts  auch  Genauig- 
keit und  Gründlichkeit  in  der  Auffassung.   Wir  beginnen  mit  den  eigent- 
lichen Elementen,  dem  Alphabet,  und  fragen  zunächst,  warum  hat  H. 
K.  nicht  zuerst  das  ganze  gegeben,  wie  es  für  den  Anfänger  angenehmer 
und  fasslicher  ist,  als  mit  den  zerlegten  Theilen  zu  beginnen,  die  dann 
wieder  zusammengesetzt  werden  müssen?  Der  Schüler  kennt  das  Alphabet 
seiner  Muttersprache  und  wenigstens  auch  das  lateinische ,  und  will  nun  so- 
gleich auch  das  griechische  ganz  übersehen,  ehe  er  an  das  zerlegen  gebt,  wozu 
eine  Reflexion  erfordert  wird,  die  ihm  nicht  zuzumuthen  ist,  wenn  er  nicht  das 
ganze  übersehen  hat ;  aus  dem  ganzen  muss  er  sich  heraussuchen,  was  dem 
Alphabet  seiner  Muttersprache  oder  dem  lateinischen  entspricht.   Etwas  an- 
deres ist  es,  wenn  das  kleine  Kind  überhaupt  anfängt  mit  Buchstaben  zu 
verkehren  und  dadurch  seine  Organe  zu  bilden;  ist  es  aber  über  die  Schwie- 
rigkeiten dieses  Anfanges  hinaus ,  dann  sind  sie  in  der  Hauptsache  auch  für 
jede  fernere  Sprache  überwunden.  Hr.  K.  hat  aber  seine  Lehre  vom  Alpha- 
bet so  eingerichtet ,  als  wenn  ein  fünfjähriges  Kind  damit  anfangen  sollte 
buchstabiren  und  lesen  zu  lernen.  Wollte  er  aber  einmal  für  den  Anfänger 
stufenmäfsig  und  nach  der  natürlichen  Entwickelung  der  Laute  zu  Werke 
gehen ,  dann  durften  sieber  erstens  nicht  die  Vocale  voranstchen,  die  sich 
beim  Kinde  so  früh  nicht  einstellen,  und  zweitens  musste  er  die  Reihe  der 
Consonanteu  nicht  mit  den  Kehllauten  eröffnen,  zu  denen  das  Kind  ja  zuletzt 
erst  kommt ,  sondern  mit  den  Lippenlauten ,  mit  welchen  es  denen  ihre 
Namen  gibt ,  denen  es  selbst  seinen  Ursprung  verdankt ;  dann  folgen  die 
Zungenlaute  und  zuletzt  erst  die  Kehllaute.  Hat  Hr.  K.  aber  einen  solchen 
natürlichen  Entwicklungsgang  nicht  befolgen  wollen,  so  fragt  man  verge- 
bens nach  einer  sicheren  Richtschnur,  die  ihn  bei  der  Anordnung  der  Buch- 
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staben  geleitet  habe.  Die  Bezeichnung  der  zweiten  Einthcilung  der  Conso- 
nanten  nach  dem  grösseren  oder  geringeren  Einflüsse  der 
Organe  auf  ihre  Bildung  in  a)  halblaute  (semfoocaies) ,  b) 
mutae  (starre;  *)  ist  unrichtig,  denn  nach  dieser  Anordnung  sollte  man 
glauben,  dass  auf  die  Scmivocales  l,  p,  vt  q,  ff  der  grössere  Einfluss  geübt 
wurde ;  aber  die  Thätigkeit  der  Lippen  ist  ja  bei  p  viel  geringer,  als  bei  n 
und  7;  daher  beim  Rinde  zuerst  das  p  —  m  sieh  einstellt,  dann  bei 
entwickelter  Thätiigkeit  der  Organe  das  n  und  9 ;  eben  so  ist  diese  Thä- 
tigkeit bei  1,  v,  0  geringer,  dagegen  grösser  bei  ff;  endlich  würde 
für  die  Kehllaute  kein  Unterschied  sein  und  die  angegebene  Unterschei- 
dung nicht  einmal  Anwendung  finden ,  da  diese  alle  zu  den  tnutis,  also 
nach  Kühner's  Anordnung  zu  den  unter  geringerem  Einflüsse  der  Organe  ent- 
stehenden gehören,  während  gerade  bei  der  Kehle  am  offenbarsten  ein 
verschiedener  Einfluss  ist ,  nämlich  bei  %  viel  stärker  als  bei  y  und  x. 
Besser  ist  die  Unterscheidung  bei  Buttmann  nach  ihren  Eigenschaf- 
ten, mit  welchen  sie  in  der  Aussprache  hervortreten,  und  man  muss  nicht 
etwa  das  gute ,  das  schon  ein  anderer  gegeben  hat ,  verändern  wollen,  bloss 
um  selbst  etwas  neues  zu  geben.  Die  Eintheilung  der  mutae,  S.  2,  nach 
ihren  Namen  in  K-,  T-  und  P  -  Laute  ist  überflüssig  und  unrichtig :  denn 
erstens  bildet  der  zur  Bequemlichkeit  aufgestellte  Name  keinen  inneren  Ein- 
theilungsgrund,  und  zweitens  sind  die  K-Laute  nur  Kehllaute,  die  T-  Laute 
ein  Theil  der  Zungenlauto,  die  in  semfoocaies  und  mutae  zerfallen,  und  glei- 
cherweise dio  P  Laute  ein  Theil  der  Lippenlaute,  zu  welchem  nur  noch  das 
fi  kommt.  Daher  ist  Ur.  K.  im  $.  8.  auch  genöthiget  gewesen,  die  Erklä- 
rung, dass  P-  und  K  Laute  vor  T-  Lauten  diesen  gleichartig  sein  müsscu, 
noch  durch  die  weitere  Erklärung  verständlich  zu  machen ,  dass  vor  einer 
tenuis  nur  wieder  eino  tertuis,  vor  media  nur  media  und  vor  aspirata 
nur  atpirata  stehen  kann.  Jede  Eintheilung  muss  systematisch  sein,  und 
wenn  auch  in  einem  Elementarbucbc  das  System  nicht  wissenschaftlich  ent- 
wickelt wird ,  so  darf  die  Eintheilung  und  Anordnung  darum  nicht  dem 
wissenschaftlichen  Grundsätze  zuwider  laufen.  Für  den  Anfanger  sind  die 
Buchstaben  so  wichtig,  wie  für  den  Vorangeschrittenen  die  syntaktischen 
Regeln,  darum  hoffe  ich  nicht  nutzlos  die  Buchstaben  hier  so  ausführlich  be- 
sprochen zu  haben. 

S.  4.  ist  die  Anmerkung ,  dass  in  der  Krasis  das  iota  subscr.  nur 
dann  gesetzt  werde,  wenn  das  t  dem  letztem  der  beiden 
vermischten  Vocalc  angehöre,  mindestens  im  Ausdrucke  unge- 
nau, indem  das  1,  wenn  es  mit  einem  anderen  Vocal  in  der  Aussprache  ver- 
bunden ist ,  nicht  diesem  Vocalc ,  sondern  einem  Diphthong  angehört ;  man 
sage  deutlicher  und  bestimmter  dem  Anfanger,  dass  in  der  Krasis,  wio 


)  Warum  einmal  der  deutsche,  das  andercmal  der  lateinische  Name  voran- 
gestellt ist ,  sieht  man  nicht  ein ;  in  Classificationen  uud  Benennungen 
der  Olassen  muss  man  bis  auf  das  kleinste  genau  und  consequeut  sein, 
hier  schon,  weil  der  Schüler  vom  Lehrer  es  lernen  soll. 
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auch  in  der  Contraction,  das  iota  subter,  gesetzt  werde,  wenn  das  i  die 
letzte  Stelle  von  den  zu  vermischenden  Vocalen  einnehme.  Noch  weniger 
genau  und  richtig  ist  S.  5  die  Erklärung  der  Elision,  die  darin  bestehe, 
dass  ein  Vocal  vor  einem  Worte,  welches  mit  einem  Vo- 
cale  beginnt,  ohne  weitere  Veränderung  abgeworfen 
werde,  während  doch  nur  ein  kurzer  Vocal,  am  Ende  eines 
Wortes,  ausfallen  kann:  denn  die  seltene  Elision  von  ett  in  passivi- 
schen Endungen  ist  ja  nur  dichterisch,  wozu  noch  kommt,  dass  diese 
Endung  ort,  sowie  im  Nom.  Plur.  der  1.  und  2.  Declination  tu  und  ot,  in 
Beziehung  auf  den  Acccnt  für  eine  Kurze  gilt,  also  überhaupt  für  keine 
volle  Lange  scheint  gegolten  zu  haben.  Es  durfte  hier  überhaupt  aufmerk- 
sam gemacht  werden,  dass  die  Häufung  und  das  Zusammentreffen  mehre- 
rer Vocale  und  der  dadurch  bewirkte  Hiatus,  von  welchem  im  ganzen 
Buche  nicht  die  Rede  ist,  ausser  im  Anhange  vom  ionischen  Dialekte,  auf  ver- 
schiedene Weise  von  den  Griechen  vermieden  wird.  Die  Anmerkung,  dass 
das  v  i<pelxvoTixov  regelmäfsig  am  Ende  eines  Buches  oder 
eines  grösseren  Abschnittes  einer  Schrift  stehe,  ohne 
dass  ein  Vocal  folge,  ist  höchst  überflüssig  und  in  ihren  Gonsequen- 
zen  unrichtig ,  indem  es  ja  am  Schlüsse  jedes  Satzes  vor  einer  stärkeren 
Interpunction  und  in  der  gebundenen  Sprache  am  Ende  jedes  Verses  steht. 
Die  Ausführung  des  «Wandels  der  Gonsonanten  in  der  Flexion  und  Ablei- 
tung» durch  drei  volle  Seiten,  besonders  die  Anwendung  dieser  Lehre  anfs 
Verbum  ist  für  den  Anfänger  grösstentheils  unverstandlich ,  z.  B.  S.  6—8, 
Nro.  3—10,  mit  den  vielen  Anmerkungen  über  allerlei  Formen  des  Verbums, 
und  Nro.  11  sogar  über  das  Augment,  was  alles  nicht  an  diese  Stelle, 
sondern  in  die  Flexionslehre  gehört.  Hier  zeigt  auch  Hr.  K.  zu  sehr  die 
Absiebt ,  recht  viel  zusammen  zu  häufen ,  und  es  ist  zu  befurchten ,  dass 
er  allmählich  in  die  Buttmann'sche  Gründlichkeit,  oder  vielmehr  gründliche 
Ausführlichkeit  verfalle ,  wenn  er  sich  nicht  streng  auf  das  Elementarische 
beschränkt  Wollte  er  aber  einmal  so  viele  Regeln  hier  schon  ausführlich 
geben,  so  musste  er  auch  eine  jede  vollständig  geben :  denn  Unvollständig- 
keit  in  Anführung  der  Regeln  oder  der  Ausnahmen  von  denselben  verleitet 
zu  Irrtbume;  so  durfte  bei  Anführung  der  Regel  S.  7  Nro.  8,  dass,  wenn  . 
vor  ff  ein  v  mit  t  oder  6-  ausfällt,  dann  der  kurze  Vocal  vor  dem  c  ge- 
dehnt wird,  die  Ausnahme  des  Dat.  Plur.  der  Adjectiva  in  «s  nicht  über- 
gingen und  erst  S.  39  so  nebenbei  und  ganz  vorsteckt  angeführt  werden, 
als  wenn  diese  Adjectiva  nichts  mit  der  angeführten  Regel  geraein  hätten. 
Auch  ist  an  derselben  Stelle,  $.  8  Nro.  9  — 10  und  in  Anmerkung  7  —  8 
die  Regel,  nach  welcher  z.  B.  <prii«9  im  Perf.  nicht  cpfqpftqxa,  sondern 
vttpUrjuu  hat,  ganz  unrichtig  aufgefasst,  als  wenn  bei  den  Wörtern, 
deren  Stamm  mit  t  beginnt  und  mi  t  ein  er  atpirata  schlies  st, 
die  Aspiration,  wenn  die  atpirata  unter  gewissen  Bedingungen 
in  einen  nicht  aspirirten  Consonanten  verwandelt  wer- 
den muss,    dann  auf  die   vorhergehende  temis  %  über- 
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gehe  und  dadurch  diese  in  die  aspirala  &  verwandelt 
werde.  Eine  solche  Zurückversetzung  der  Aspiration,  wenu  sie  sonst 
vor  den  mit  c,  r  und  p  anfangenden  Bildungssylben  stehen  sollte,  —  diese 
sind  nämlich  die  von  Hr.  K.  gestellten  Bedingungen  —  auf  die  vorher- 
gehende tenuis  wäre  gekünstelt,  so  wio  die  ganze  Auffassung  dieser  Aspi- 
rationsverwandelung  von  Hr.  K.  eine  gekünstelte  ist ;  in  der  freien  Entwicke- 
lung  und  Bildung  einer  Sprache  aber  ist  alles  natürlich.  In  allen  dahiu 
gehörigen  Wörtern,  z.  B.  tp^p«,  ötft,  rQfas,  t«Zv's,  liegt  eine  doppelte 
Aspiration  im  reinen  Stamme  zum  Grunde ;  aber  das  feine  Gefühl  der  Grie- 
chen sträubte  sich  gegen  die  Aufeinanderfolge  zweier  Silben  in  einem 
Worte ,  wovon  jede  mit  einer  aspirata  anfangen  sollte ,  und  sie  sprachen 
daher  am  Anfange  der  ersteren  Silbe  eine  tenuis  statt  einer  aspirata,  Hessen 
aber  diese  wieder  eintreten ,  wo  in  der  Flexion  die  aspirata  der  zweiten 
Sylbe  in  einen  anderen  Buchstaben  verwandelt  wurde.  Daher  erklärt  man 
sich  itetpiXrput,  %iiv%ct,  xrtbjfu  in  gleicher  Weise,  wie  vp^eff  uod  &Qt££v 
von  #p#,  #0*>a>,  tiTeo<pa,  xi&Qafiiictt  von  rp6p».  Wo  die  aspirata 
der  zweiten  Sylbe  auf  irgend  eine  Weise,  selbst  durch  unmittelbare  Verbin- 
dung mit  einer  anderen  aspirata,  etwas  gemildert  wurde,  da  wurde  auch 
in  der  ersten  Sylbe  die  aspirata  geduldet,  z.  B.  ifrQHpfryv ,  zed-Qctcp&ai 
und  in  gleicher  Weise  Hra<p&tivt  x$&d<p&ca  von  öuicxto;  wo  diese  Milde- 
rung aber  nicht  eintritt,  z.  B.  in  &vmy  frim-xi'&Tjiii ,  da  muss  auch  im  Aor. 
1.  Pass.  das  #  des  Stammes  in  x  übergehen,  ixv&7)v,  iriirrjv.  Daher  er- 
klärt sich  ebenfalls,  warum  im  Imperat.  Aor.  1.  Pass.  die  Endung  fri,  die 
im  Imperat.  A.  2.  Pass.  und  in  anderen  Imperativen  offenbar  ist,  in  über- 
geht, indem  die  charakteristische  Sylbe  &riv-ftT}  des  Aor.  1  Pass,  nicht  füg- 
lich verändert  werden  kann ,  und  auch  wo  dem  &r\v  eine  andere  aspirata 
vorhergeht,  wie  in  kvtp&nv,  dio  für  das  &rjv  bewirkte  Milderung  nicht 
auf  das  nachfolgende  &i  wirkt ;  gleichwie  in  den  anderen  Fällen  die  in  die 
Mitte  eingetragene  dritte  aspirata  die  vorangegangene  erste  erträglich  macht. 
Von  allem  diesem  kann  Hr.  K.  mit  seiner  gesuchten  und  zersplitternden  Er- 
klärungsweise keine  Rechenschaft  geben.  Klar  wird  endlich  daher  für 
von  t%,  nicht  nur ,  warum  es  im  futuro  ?£a>  bat ,  obgleich  es  nicht ,  wie 
Hr.  K.  für  seine  Erklärung  als  Bedingung  aufstellt,  mit  r  anfangt,  sondern 
auch,  wie  das  für  den  spirilus  asper  gesetzte  a  hineinkommt  und  in  den 
synkopirten  Formen  ic%ov  (aus  iot%ov)  und  mit  %  verbunden  ge- 

duldet wird;  und  dass  dieses  a  für  den  Spiritus  asper  eingetreten  ist,  wio 
in  sex  für  ££ ,  super  für  vniq  u.  m.  a. ,  erkennt  man  schon  an  der  Analogie 
von  Enm-Hnopcu,  wovon  der  Aor.  2.  icaov  und  im  Medium  mit  einer  Re- 
duplication  des  Spir.  asp.  =  sigma,  nämlich  ionoptiv,  woher  auch  dio  Bei- 
behaltung dieser  Reduplication  in  tenia&cti,  ianofievog.  Doch  genug  von 
dieser  an  sich  klaren  Sache,  die  aber  Hr.  K.  nicht  nur  unzeitig  besprochen, 
sondern  auch  durch  unnatürliche  Auflösung  in  allerlei  künstliche  Regeln 
getrübt  hat. 
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Die  Lehre  von  der  Quantität  hat  Hr.  K.  ganz  richtig  auf  das  für  die 
Acceotlehre  nöthige  beschränkt;  nur  die  Anmerkung  über  die  Quantität 
eines  kurzen  Vocales  vor  einer  muta  cum  Uquida  ist  hier  überflüssig  und 
gehört  in  die  Verslehre,  musste  aber,  wenn  sie  einmal  hier  Plalz  finden 
sollte,  auch  vollständig  erscheinen,  namentlich  mit  der  erst  spater  erwähn- 
ten Ausnahme  des  ionischen  Dialektes.  Dergleichen  Zerstückelungen  eines 
Gegenstandes  und  auch  übertriebene  Zerspaltungen  in  allerlei  Arten  kommen 
häufig  im  Buche  vor,  namentlich  in  der  Eintheilung  und  Anordnung  der 
Substantiva  nach  der  dritten  Dcclioation  und  der  Verba,  wodurch  die  Ueber- 
sicht  und  auch  die  Auffassung  des  ganzen  und  der  Hauptregeln  bedeutend 
erschwert  wird ;  und  will  man  über  irgend  etwas  Belehrung  suchen ,  so 
wird  der  dadurch  entstandene  Mangel  durch  alle  fünf  beigefügten  Wörter- 
verzeichnisse gar  nicht  gehoben ;  selbst  in  diesen  liegt  eine  die  Brauchbar- 
keit derselben  beschränkende  Uebertreibung.  Das  fünfte,  griechisches 
Wortregister,  musste  dem  griechisch-deutschen  Wörter- 
verzeichnisse einverleibt  werden,  damit  nicht  viele,  ja  fast  alle,  zwei- 
mal gegeben  zu  werden  brauchten ,  und  damit  der  Leser  wüsste ,  dass  er 
alles  Griechische  in  dem  einen  Verzeichnisse  zu  suchen  habe;  ebenso 
durfte  in  einem  Elementarbuche  das  Yerzeichniss  der  griechi- 
schen Eigennamen  nicht  von  den  übrigen  Wörtern  getrennt  werden. 
Was  Hr.  K.  wahrscheinlich  damit  gewinnen  wollte,  das  Schreiben  des  deut- 
schen Wortes  unterlassen  zu  dürfen ,  das  stand  ihm  auch  frei,  wenn  er  die 
Eigennamen  in  das  Hauptverzeichniss  eingereiht  hätte.  In  den  Wörter- 
verzeichnissen selbst  hat  nun  Hr.  K.  bald  die  entsprechende  deutsche  oder 
griechische  Bedeutung  hinzugefügt,  bald  nicht,  und  dadurch  wiederum  ein 
mehrmaliges,  für  den  Anfänger  mühevolles  Suchen  verursacht,  so  dass  man 
bei  den  fünf  Wörterverzeichnissen  oft  Mühe  hat  irgend  etwas  zu  finden. 
Noch  eine  äussere  Ausstellung  erlaube  ich  mir ,  dass  die  Ceberschriflen  der 
Paragraphe  mit  zu  kleinen  Typen  und  auch  oft  mit  zu  geringem  Spatium 
gedruckt  sind,  gerade  als  sollten  die  Kennzeichen  und  Namen  des  behandel- 
ten Stoffes  versteckt  werden.  —  In  $.  10.  HL  c.  ist  die  Bemerkung ,  d  a  s  s 
der  Gravis  zweitens  statt  des  Acutus  zur  Unterschei- 
dung gewisser  Wörter,  als:  ritf,  aliquit,  und  tft,  quitt,  ge- 
braucht werde,  ganz  unrichtig  und  kann  nur  zu  irriger  Vorstellung 
verleiten.  Der  Unterschied  ist  gegeben  durch  die  Natur  der  Wörter,  und 
diesem  entsprechen  bloss  die  äusseren  Zeichen  j  man  muss  vielmehr  sagen, 
dass  das  Interrog.  vis  wegen  seiner  nachdrucksvollen  Bedeutung  und  meist 
isolirten  Stellung  nie  den  Acutus  in  den  Gravis  herabsinken  lässt;  das  an- 
dere Wort  ist  dagegen  wegen  seiner  Unselbständigkeit  enklitisch  und  kann 
so  nie  in  den  Fall  kommen  rls  geschrieben  zu  werden  *)  j  daher  man  auch 


*)  Es  könnte  dieses  nur  etwa  am  Anfange  des  Satzes  sein:  aber  da  findet 
es  in  der  fraglichen  Bedeutung  nicht  seine  Stelle.  Das,  soviel  ich 
weis*  einzige  Beispiel  dafür  ist  Acsch  Ch.  652.  *U  Mov,  welches 
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nicht  sagen  kann,  wie  doch  H.  K.  thut  S.  13  Nro.  2  und  4,  tpdtZ  vis  und 
(iv&QtoTcoq  ng  stehe  statt  tpitet  rls  und  av&Qmvoe  xl$;  das  Indcünitum 
würde  für  sich  allein  eben  so  gut  xt$  heissen,  wie  das  Interrogativum,  und 
also  ebensowohl  mit  dem  Acut  stehen ,  wie  H.  K.  die  Indeflnita  nov, 
not  u.  8.  w.  bezeichnet,  die  doch  vermöge  ihrer  dem  Indeflnitum  ttg  ganz 
ähnlichen  Natur  und  ihres  ganz  gleichen  Unterschiedes  gegen  die  Interro- 
gntiva  it<og,  «ov,  not  auch  »«ff,  wov,  not  geschrieben  werden  müssteu. 
Wozu  wird  endlich  die  schon  $.  10.  1.  c.  gegebene  Regel  von  der  Däm- 
pfung des  Acutus  auf  der  Endsylbe  der  Wörter  im  Zusammenhange  der 
Hede  $.  12.  1.  mit  denselben  Worten  wiederholt?  Die  Erklärung  der  bary- 
tona,  «wenn  die  ultima  unbetont  ist*,  $.  10.3.  f.,  ist  unbestimmt 
und  für  den  Schüler,  der  doch  auch  nach  dem  warum  fragt,  nicht  zu  be- 
greifen ;  warum  nicht  nach  der  Bezeichnung  der  Alten  gesagt ,  weil  auf 
solchen  Sylbon  der  ßctovg ,  Gravis,  ruhe  —  ?  Auch  sind  $.12. 
«lic  Veränderungen  des  Accentes  für  den  Anfänger  zum  Theil  unverständlich, 
weil  kein  Grund  angegeben  ist:  auch  darin  soll  man  elementarisch  fort- 
schreiten nach  dem  Fortgange  des  Stoffes  im  Satze  mit  Anführung  des  Grun- 
des, so  dass  allmählich  die  Regeln  aufgestellt  werden,  wie  sie  der  Anfänger 
begreifen  kaun,  und  durch  den  Lehrer  werden  sio  repetendo  gesammelt» 
auch  im  Bucho  selbst  beim  weiteren  Fortschreiten  auf  die  schon  aufgestell- 
ten die  nöthigen  Beziehungen  genommen ,  und  es  ist  kein  leeres  Stroh  ge- 
droschen ,  keine  Zeit  auf  unverständliches  nutzlos  und  zur  Qual  des  Schü- 
lers verwendet  worden.  Denn  das  ist  gcrado  das  Wesen  des  Elementari- 
schen, dass  man  in  dein  mit  dem  Satze  sich  erweiternden  Stoffe  vom  leich- 
teren zum  schwereren  fortschreitet  und  nicht  systematisch  geordnet  den  gan- 
zen wissenschaftlichen  Stoff  über  jeden  einzelnen  Punct  und  Redetheil  in 
demselben  wie  in  einer  wissenschaftlichen  Grammatik  niederlegt.  In  einem 
Eleinentarbuche  soll  man  mit  den  Buchstaben  und  ihrer  Anordnung  begin- 
nen, dann  zu  der  Verbindung  derselben,  zu  Sylben  und  Wörtern,  übergehen 
und  die  im  Griechischen  eigenthümlichen  Zeichen  der  Wörter  besprechen ; 
darauf  zu  den  einfachsten  Verbindungen  der  Wörter,  zum  einfachen  Satze 
übergehen  und  mit  der  Ausbildung  desselben  allmählich  fortschreiten,  und 
was  in  diesen  Satzverbindungen  sich  elementarisches  ergibt,  das  gelegent- 


Hermann  übersetzt  ecquis  intus.  Aber  der  Sinn  der  Stelle  erfordert 
ttg  tvöov,  qttis  intus  f  —  womit  Orestes  seinen  Unwillen  oder  seine 
Verwunderung  ausspricht ,  wer  doch  drinnen  sein  möge ,  der  sein 
Pochen  nicht  höre ,  und  so  wird  es  auch  von  Neueren  geschrieben. 
Die  Frage,  ob  jemand  drinnen  sei,  würde  nichts  heissen; 
und  selbst  nach  der  Hcrmann'schen  Auffassung,  ecquis,  würde  es  ja 
nicht  das  Kiihner'sche  nliqute  sein.  In  gleichem  Sinne  glaube  ich 
rt  qirjiii  bei  Soph.  Trach.  865  auffassen  und  die  andere  Erklärung, 
sage  ich  etwas,  verwerfen  zu  müssen ,  was  auch  die  Meisten 
thun ;  jedenfalls  entscheidet  diese  Stelle  nichts,  da  wegen  des  qpq/u 
schon  tt  geschrieben  werden  müsste  Doch  es  muss  ohne  Zweifel 
als  Interrogativum  genommeu  werden. 
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lieh  besprechen  und  dafür  eine  feste  Regel  aufstellen,  auf  die  dann  itn  näch- 
sten Falle  verwieson  werden  kann.  Alles,  was  in  die  Syntax  gehört  und 
was  erst  bei  Verbindungen  der  Wörter  zum  Satze  vorkommt ,  das  soll  man 
nicht  vor  aller  Kenntniss  der  einzelnen  Rede theile  behandeln.  In  der  An- 
merkung 1.  zu  $.  11.  spricht  es  sich  deutlich  aus,  dass  die  unmittelbar  vor- 
hergehende Lehre  über  Veränderung  und  Wanderung  des  To- 
nes in  der  Flexion  und  Contraction  vorzeitig  aufgestellt  ist ,  in- 
dem Hr. K.  selbst  erklärt,  die  besondern  Fälle  der  Veränderung 
des  Tones  in  der  Flexion  und  die  dabei  vorkommenden 
Abweichungen  von  den  angegebenen  Regeln  erst  weiter 
unten  bei  der  Lehre  von  der  Betonung  der  einseinen 
Sprachlbeile  anfuhren  zu  können.  Die  Regeln  sind  also  für 
jetzt  noch  bedeutungslos,  wenigstens  nutzlos.  Auf  diese  Weise  hat  Hr.  K. 
gerade ,  was  er  beim  ersten  Unterrichte  vermieden  wissen  will ,  dass  näm- 
lich der  Anfänger  so  lange  mit  unverstandlichen  und  für  ihn  inhaltlosen 
Dingen  beschäftiget  sei,  doch  nicht  vermieden :  die  Regeln  werden  vorläufig 
aufgestellt  ohne  eigentlichen  Stoff,  und  wo  der  Stoff  behandelt  wird ,  da 
werden  bloss  die  Ausnahmen  gegeben,  während  doch  die  s.  g.  Ausnahmen 
für  die  Flexion  der  Nomina  und  Verba  eigentlich  für  diese  erst  die  Regeln 
sind ;  bat  man  diese  an  ihrem  Orte  gegeben  und  angewendet ,  so  ergeben 
sich  zuletzt  allgemeine  und  als  solche  dann  auch  verständliche  Regeln.  Auch 
die  Lehre  von  den  Procliticis,  besonders  aber  von  den  Encliticis  gehört  nicht 
zu  den  vorläufigen  elementarischen  Regeln,  sondern  zur  Satzlehre.  Die  De- 
finition der  Encliticac:  dass  sie  gewisse  ein-  und  zweisylbige 
Wörter  seien,  welche  in  dem  Zusammenhange  der  Rede 
in  gewissen  Fällen  mit  einem  vorhergehenden  Worte  so 
eng  verbunden  seien,  dass  sie  ihren  Ton  entweder  ver- 
lieren oder  auf  d as  vorhergehende  Wort  werfen,  ist  man- 
gelhaft: hier  ist  dos  Wesen  mit  einer  beiläufigen  Folge  verwechselt;  schrie- 
ben die  Griechen  keine  Accente,  so  wurde  nach  jener  Definition  kein  Grund 
mehr  vorhanden  sein  die  fraglichen  Wörtchen  enklitisch  zu  nennen.  Encli- 
ticae  sind  Wörtchen,  die  sich  vermöge  ihrer  unselbständigen  Natur  so 
eng  an  das  vorhergehende  Wort  anschlicssen,  dass  sie  mit  demselben  gleich- 
sam eines  ausmachen,  z.  B.  ogtig,  und  daher  auch  ihren  Accent  mit  dem 
des  vorhergehenden  Wortes  vereinigen,  so  dass  unter  den  bestimmten 
Bedingungen  entweder  beide  Wörter  nur  einen  Accent  haben,  oder  dio 
Enclitica  ihren  Accent  auf  das  vorhergehende  Wort  wirft,  oder  auch  selbst 
ihren  Ton  behält,  welchen  letzten  Fall  Hr.  IL  zusätzlich  in  Nro.  3  mit  der 
unverständlichen  Redensart  anführt,  d  a  s  s  ein  Paroxy  tonon  die  Incli- 
nation  einer  zweisylbigen  Enclitica  ve rschmähe,  was  zudem 
in  seiner  Definition  gor  nicht  begründet  ist.  Hier  ist  von  verschmähen 
keine  Rede,  sondern  bloss  davon,  ob  der  Accent  des  ersteren  Wortes  für 
das  zweite  noch  ausreichend  sei  oder  nicht.  Üeberhaupt  zeichnet  sich  die 
Lehre  von  den  Encliticis  nicht  durch  Einfachheit,  Klarheit  und  passende 
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Anordnung  vor  der  ßuttmann'schen  aus.  Dass  das  Praseus  Indicat.  von 
elveu  nur  dann  enklitisch  isl,  wenn  es  als  Copula  steht,  nicht  aber,  wenn 
es  selbst  vollständiges  Prädicat  ist,  hat  Hr.  K.  nicht  unterschieden.  Dagegen 
sind  auch  durch  die  ganze  Formenlehre  hindurch  einige  spezielle  Bestim- 
mungen ,  die  man  bei  Buttmann  vermisst ,  ganz  passend  und  wohl  zu  be- 
achten, nur  hin  und  wieder  in  zu  grosser  Ausführlichkeit  und  zu  sehr 
zersplittert.  Zweckmäfsig  ist  auch,  und  natürlich  durch  den  Plan  des 
Buches  bedingt,  die  Voranschickung  einiger  Verbalformen  vor  der  Lehre  vom 
Nomen,  wobei  man  darüber  rechten  könnte,  ob  nicht  zuerst  das  Substautiv 
mit  Artikel  und  Adjectiv  behandelt  und  nebenher  sogleich  bei  der  ersten 
Declinalion  in  Beispielen  durch  das  Verbum  etvat  zu  Sätzen  verbunden 
werden  sollte ;  aber  das  wenige ,  was  Hr.  K.  vom  Yerbum  vorausschickt,  ist 
an  sich  zweckmäfsig,  für  einfache  Satze  genügend  und  kann  selbst  den,  der 
die  andere  Weise  verfolgen  will,  gar  nicht  stören. 

In  $.22  ist  die  Bezeichnung  des  Genitives  als  Casus  des  thä- 
tigenObjectes  unverständlich  und  jedenfalls  in  der  weiteren  Bezeichnung 
des  woher  schon  mit  eingeschlossen.  Dann  dient  die  blosse  Hinslellung 
eines  Genitives,  Datives  und  Accusatives  gar  nicht  zur  Erläuterung  der  gegebe- 
nen Definition:  wie  die  Beispiele  beim  Nominativ  und  Vocativ,  der  Vater 
schreibt —  Knabe,  gib  Acht!  —  Die  Lehre  vom  Substantiv  im  vierten 
Capitel ,  $.  20  ff. ,  ist  sogleich  nach  dem  Anfange  zu  sehr  zerstückelt  durch 
die  Einschiebung  der  wenigen  mangelhaften  Notizen  über  das  Adjectiv  und 
besonders  durch  das  noch  gar  nicht  hierher  gehörige,  deu  Declinationen 
vorausgeschickte  Verzeichniss  der  Präpositionen,  die  ja  ein  Verhältniss  zweier 
Begriffe,  Personen  oder  Sachen  zu  einander  bezeichnen.  Vom  Adjectiv  sollte 
erst  nach  dem  Substantiv ,  wenigstens  der  ersten  Declination ,  oder  auch 
nach  der  ersten  und  zweiten  gehandelt  werden ,  weil  es  da  schon  in  einer 
gewissen  Vollständigkeit  besprochen  werden  kann,  so  weit  es  selbst  zu  den 
zwei  ersten  Declinationen  gehört.  Präpositionen  durften  nur  gelegentlich 
erwähnt  oder  höchstens  die  Uebersicht  derselben  erst  nach  dem  Nomen  ge- 
geben werden :  denn  die  Lehre  davon  gehört  in  die  Syntax  hinein.  Hr.  K. 
aber  lässt  sonderbarerweise  den  Anfänger  im  Griechischen  als  ersten  eigent- 
lichen Stoff  die  Präpositionen  erlernen.  —  In  $.  2G  wird  unter  lit.  a  der  Nom.  a 
oder  *  der  t.  Declin.  angeführt  mit  dem  Genit.  «s,  dann  unter  lit.  b  der  Nom.  et 
mit  dem  Gcuit.  175,  dann  unter  lit.  c  in  ganz  unrichtigem  Ausdrucke  hinzugefügt : 
«In  den  übrigen  Fällen  geht  der  Nominativ  auf  ij  aus,»  als  wenn  die  Fälle 
a  und  b  an  gewisse  Bedingungen  geknüpft  wären :  das  a  ist  vielmehr  in  bei- 
den Fällen  positiv  als  eine  Nominativ-Form  hingestellt;  eben  so  musste  als 
zweite  Form  tj  hingestellt  werden ,  so  dass  der  Nominativ  theils  in  a, 
theils  in  rj  ausgeht.  Ferner  sind  als  Bedingung,  unter  wclchei  das  o  des 
Nominatives  im  Genitiv  in  17  übergehe,  die  Buchstaben  1,  U,  <r,  00,  r,  9,  £ 
und  y  vor  a  gestellt,  und  gleich  darauf  das  Paradigma  Umva  doch  auch 
mit  dem  Genitiv  Uat'vrje.  Ebendaselbst  Nro.  2.  heisst  es,  dass,  wenn 
dem  «  ein  t  oder  ein  «  vorangehe,  in  einigen  Wörtern  das 
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r<r  in  rj  und  ««  in  ä  contra hirt  werde;  daraus  muss man  verniu- 
then,  dass  in  anderen  Wörtern  anders  contrahirt  werde;  wo  aber  erstens 
««  anders  als  in  ef  contrahirt  werde,  ist  mir  wenigstens  unbekannt,  und 
tollte  auch  erwähnt  werden ;  hat  aber  zweitens  Hr.  K.  bei  i«  schon  an  die 
Adjectiva  auf  eog  von  Stoffnamen  gedacht,  von  denen  das  Femininum  *«» 
wenn  ein  Vocal  oder  ein  p  vorhergeht,  in  a  contrahirt  wird,  so  sollte  das 
angeführt  werden,  oder  Hr.  K.  musste  nicht  sprechen  von  einigen  Wör- 
tern. Ebenso  war  eine  Bemerkung  nöthig  über  die  Contraction  des  Femi- 
ninums der  Zahlbegriffe  anXoog  u.  s.  w.,  da  in  demselben  §.  20  unter  den 
Beispielen  zur  Hebung  Nro.  III.  schon  apyrpa  und  anlrj  vorkommen,  wo- 
bei gleichzeitig  die  Contraction  des  Neutrum  plurale  der  Adjectiva  multi- 
plicativa  6a  in  «  erwähnt  werden  konnte.  Unter  den  besonderen  Regeln  für 
die  erste  Declination  heisst  es  Nr.  5 :  „Nach  Beschaffenheit  der  Quantität 
der  Endsylben  ändert  sich  der  Accent  des  Nominativs  auf  folgende  Weise: 
a)  die  Oxytona  werden  im  Genitiv  und  Dativ  aller  drei  numeri  Perispo- 
mena.»  Die  Begründung  dieser  an  sich  richtigen  Bestimmung  ist  unrich- 
tig: denn  diese  Veränderung  geschieht  nicht  nach  Beschaffenheit 
der  Q  uantität  der  En  dsy  lbe,  indem  z.  B.  in  ti^jj  —  ti(irjg  das 
17  des  Nominatives  eben  so  lang  ist,  wie  das  ij  des  Genitives.  Die  unter  lit. 
b,  c,  d  folgenden  Bestimmungen  über  die  Veränderungen  des  Accentes 
nach  Beschaffenheit  der  Quantität  der  Endsylbe  sind  ganz 
allgemeine  Regeln,  keine  besonderen  der  ersten  Declination,  liegen  übrigens 
schon  in  den  §.  10  und  11.  gegebenen  allgemeinen  Bestimmungen,  auf 
welche  hier  höchstens  eine  kurze  Beziehung  Statt  finden  durfte.  —  In  $. 
30  ist  die  Bestimmung,  dass  in  der  attischen  2.  Declination  das  u  durch  allo 
Casus  bleibt ,  schon  an  sich  hinreichend  und  ganz  verstandlich ,  aber  der 
schwer  zu  behaltende  Zusatz,  «also  aus  00,  f,  a  wird  «,  aus  oc,  ov,  ovg 
wird  »ff,  mv,  a>g,  aus  oe,  01g,  oiv  wird  9,  yg,  <pv»  ist  weder  elemenla- 
risch  noch  wissenschaftlich.  —  In  $.  31  ist  als  Nominativ-Endung  der  3.  De- 
clination aufgestellt  g,  daneben  das  Neutrum  unbestimmt  gelassen,  als  wenn 
alle  Masculina  und  Feminina  im  Nominativ  in  g  ausgingen ,  und  unmittel- 
bar darunter  steht  gerade  als  Beispiel  6  -frijp,  aber  nicht  etwa  für  eine  an- 
dere Endung  des  Nominatives ,  sondern  für  die  Bildung  der  Casus  obliqui, 
und  gleich  nachher  folgen  in  der  Geschlechtseintheilung  mannigfaltige  En- 
dungen mit  v  und  p  und  auch  die  in  0 ;  im  Dativus  Pluralis  ist  der 
Druckfehler  oiv  für  civ  unbemerkt  geblieben.  —  Aus  der  in  $.  30.  3.  ge- 
gebenen Bestimmung,  dass  die  mehrsylbigen  barytonirten 
Substantiva  auf  ig  und  «s,  deren  Stämme  auf  einen  T-Laut  ausgehen, 
für  den  Accusativ  in  der  Prosa  statt  der  Form  auf  a  die 
andere  auf  v  annehmen,  sollte  man  vermutheu,  dass  in  der  Poesie 
das  a  abschliessend  gebraucht  werde :  aber  Homer  braucht  beide  Formen 
z.  B.  von  f Ptf,  und  auch  bei  den  Tragikern  kommt  die  Endung  v  vor ,  so 
Eur.  Cycl.  328.  dibg  ßoovraioiv  tlg  §qiv  xxvuäv.  —  In  $.  33.  mussten 
uuter  den  Ausnahmen  von  der  Regel,  dass  die  einsylbigen  Wörter  im  Ge- 
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nitiv  und  DaÜv  aller  Numeri  auf  der  Endsyibe  betont  sind,  auch  die  ein- 
sylbigen  Participia  als  durchweg  ausgenommen  erwähnt  werden;  spater 
beim  Verbum  findet  sich  diese  Ausnahme  in  den  Beispielen  »war  beobach- 
tet, aber  nicht  ausgesprochen;  die  Auslassung  derselben  verleitet  zu  ir- 
riger Auffassung.  —  In  $.  35,  in  welchem  die  Wörter  behandelt  werden, 
deren  Nominativ  den  kurzen   Endvocal  des  Stammes, 
e  oder  o  in  ij  oder  a  gedehnt  hat,   findet  sich  erstens  das  unre- 
gelmäfsige  z*<Q  erwähnt,  xweitens  heisst  es,  nachdem  schon  viele  dahin 
gehörige  Wörter  angeführt  siud,  schliesslich  in  Anm. 4  (ungenau) :  «Hier- 
her gehören  a),  b),  c),»  nämlich  einige  Adjectha,  gleich  als  wenn 
nichts  and  eres  dahin  gehörte.  Auch  sind  hier  zu  viele  Abweichungen 
von  der  gewöhnlichen  Declination  angeführt,  die  dem  Anfanger  die  lieber - 
sieht  und  das  Erlernen  des  gewöhnlichen  erschweren  und  kaum  in  eine 
systematische  Schulgrammatik  gehören,  wo  sie  am  passendsten  in  ein  Ver- 
zeichniss  von  unregelmäfsigen  Declinationen  gebracht  werden  können.  Auch 
in  der  Anführung  von  Wörtern  muss  man  nicht  zu  sehr  nach  Vollständig- 
keit streben  ,  noch  auch  zu  sehr  fremdartige  Wörter  in  die  Verzeichnisse 
bringen,  wenn  nicht  gerade  die  Vollständigkeit  einer  Regel  oder  der  Aus- 
nahmen von  derselben  durch  Anführung  der  vollen  Zahl  der  Wörter  bedingt 
ist;  bei  einer  Regel  ist  Vollständigkeit  in  Anführung  der  Theile  nöthig, 
nicht  aber  bei  Anführung  von  einfachen  Beispielen.  Durch  das  Uebermafs 
von  Einzelheiten  wird  nur  das  Lernen  erschwert  —  In  $.  39  heisst  es,  «die 
Stämme  der  zu  dieser  Classe  gehörigen  Neutragehen 
auf  r  und  *%  aus,  als  wenn  es  mehrere  mit  xr  gäbe,  da  y«*«  —  y«- 
Xaxtog  doch  ein  Anomalon  ist  und  $.  47  unter  den  unregelmäfsigen  Sub- 
stantiven aufgeführt  wird ,  mithin  nicht  zugleich  zu  einer  Regel  gehören 
kann  gerade  mit  dem,  worin  die  Unregelmäfsigkeit  eben  besteht.  —  Nach  den 
Declinationen  folgen  $.  48  sogleich  die  unregelmäfsigen  Adjectiva, 
obgleich  noch  keine  Ucbersicht  von  den  Formen  der  regelmäßigen 
gegeben  worden  ist ,  was  doch  wünschenswerlh  scheint,  obgleich  sie  zer- 
streut den  Declinationen  der  Substantiva  angeschlossen  worden  sind«  Die 
Uebersicht  der  Coroi>arationsformeu  $.  50  ist  im  ganzen  zweckmäfsig,  aber 
in  einzelnen  Dingen  vermisst  man  wieder  die  Consequenz,  z.  B.  unter  lit.  c  ist 
die  Rede  von  den  Formen  tSQoe  und  tato$,  und  Anm.  1.  wird  tpilos  ange- 
führt mit  fiakkov  tpilos  und  tpilxarosy  und  das  bei  Homer  so  häufige 
cpilrtQog  wird  nicht  erwähnt,   da  durch  die  Elementargrammatik  doch 
auch  für  die  homerische  Lcctüre  gesorgt  sein  soll,  obgleich  nach  mei- 
ner Ansicht  die  Lehre  vom  ionischen  Dialekte  nicht  in  ein  Elcmentarbuch  ge- 
hört. Wenn  das  alles  schon  in  einem  solchen  Buche  abgemacht  ist,  was 
soll  dann  am  Ende  noch  iu  eine  eigentliche  Schulgrammatik  gehören,  die 
doch  für  die  Stufe,  auf  welcher  Homer  gelesen  wird,  Bedürfniss  geworden 
sein  muss !  —  Der  $.  66.  über  die  Bezeichnung  der  Zahlen  durch  Buchstaben 
gehört  nicht  in  ein  Elementarbuch  hinein  und  ist  auch  ohne  Beispiele  zur  An- 
wendung gelassen ;  dagegen  mussteu  neben  der  sonstigen  Vollständigkeit  von 
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den  multiplicativen  Zahlwörtern  mehr  Beispiele  als  das  einzige  dtnlove  an- 
geben werden.  Auch  sind  die  Zahladverbien  ohne  alle  Anwendung  an- 
geschlossen. —  Was  kann  endlich  ff.  73.  II.  der  Schüler  sich  richtiges  denken 
hei  den  Worten ,  der  «Conjunctiv  der  historischen  Zeitformen  wird  in  der 
griechischen  Grammatik  Optativ  genannt;  vgl.  yoaqpoifw  mit  sertterem»  ? 
—  die  doch  an  der  Stelle,  wo  er  sie  liest,  für  ihn  verständlich  sein  sollten, 
während  sie  dieses  wahrlich  nicht  sind,  eben  so  wenig,  als  sie  richtig  sind. 

Diese  wenigen  Hindeutungen  mögeu  genügen,  um  auf  almliehe  Un- 
genauigkeiten  und  Mangel  in  der  weiteren  Lehre  vom  Verbum  und  im  syn- 
taktischen Theile  aufmerksam  zu  macheu.  Es  würde  mir  eine  angenehme  Ge- 
nugthuuug  sein,  durch  dieselben  auch  meinerseits  etwas  zur  Vervollkomm- 
nung dieses  sonst  verdienstlichen  Buches  beigetragen  zu  haben. 

Wien,  im  November  1850. 

AJ.  Capeilmann. 


1.  Eise  lein,  Jösuä,  deutsche  Sprächlehre  fär  Schülen.  Auls- 

zug und  Umarbeitung  seiner  Grammatik  mich  Jakob  Grimm. 
Constanz,  Verlagsbuchhandlung  Belle- Vue.  1847.  YI.u.  229  S. 
8.  —  %  Rlnlr-  =  1  H.  12  kr.  CM. 

2.  Bauer,  Friedrich.  Grundzüge  der  neuhochdeutschen  Gram- 

matik für  die  unteren  und  mittleren  Classen  höherer  Bilduugs- 
anstalten.  Nördlingen,  Beck.  1850.  VI.  u.  121  S.  8.  — 
%  Rthlr.  =  54  kr.  CM. 

Die  beiden  Hauptrichtungen  in  der  Behandlung  der  deutschen  Gram- 
matik, welche  sich  in  der  Grimmschen  und  Becker  sehen  Schule  kund 
geben,  haben  auch  in  einer  Reihe  von  Schulbüchern  ihre  Vertretung  ge- 
funden. Die  Einseitigkeit  beider  Schulen  ist  hier,  wo  das  höhere  wissen- 
schaftliche Verdienst  dem  praktischen  weicht,  fühlbar  hervorgetreten.  Dio 
Schule  Grimms  ist  in  der  Laut-  und  Formenlehre  und  der  gesammten 
Etymologie  tüchtig  und  fest,  die  Syntax  aber  ward  von  ihr  nur  wenig  an- 
gerührt; die  Bcckcr'sche  Schule  vernachlässiget,  was  Grimm  sorgsam  und 
gedeihlich  pflegte ,  und  wirft  ihre  ganze  Kraft  auf  die  Sprachlehre,  wo  sie 
ihre  Neigung  zur  Abstraction  befriedigen  konnte,  und  oft  zum  Ucbermafse  be- 
friedigte. Es  ist  genug  anerkannt,  dass  zu  einer  allseitig  genügenden  deut- 
schen Sprachlehre  eine  Verbindung  zwischen  der  historischen  nnd  der  philolo- 
gischen Schule  eingegangen  werden  müsse,  dass  zu  der  sprachlichen  That- 
sache  auch  ihre  Gründe  gestellt  werden,  und  zu  den  Bausteinen  und  ihrer  Ge- 
schichte auch  der  Aufriss  des  Gebäudes,  zu  dem  sie  vorhanden  sind,  zu  geben 
sei.  Die  historische  Schule  muss  etwas  philosophischer  werden ,  die  philo- 
sophische muss  historischen  Geist  in  sich  aufnehmen.  Ein  nicht  zu  verachten- 
des Mittelglied  ist  das  ausführliche  Lehrbuch  der  deutschen  Sprache  von  K. 
W.  L.  Hey  sc.  Leipzig,  1849.  2.  Band.  5.  Auflage  2  7,  Hthlr.  =  4  fl.  12 
kr.  C.  M.  —  In  dem  Schulunterrichte  sind  Formenlehre  und  Sprachlehre  dos 
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Neuhochdeutschen  auf  gleiche  Weise  zu  berücksichtigen.  Wenn  es  genug 
Bücher  gibt,  welche  die  Sprachlehre  mehr  oder  minder  nach  Becker's  Grund- 
sätzen bebandeln,  so  ist  es  ein  Bedürfnis*,  dass  auch  solche  Bücher  für  den 
Unterricht  sich  finden,  welche  dar  Formenlehre  eine  gründlichere  und  auf 
Grimm's  Forschungen  gestützte  Betrachtung  widmen.  Gehen  dieselben  zu- 
gleich auf  die  Satzlehre  in  einfacher  und  vernünftiger  Weise  ein,  so  wer- 
den sie  in  ihrer  bescheidenen  und  dabei  doch  bedeutenden  Stellung  kein  ge- 
ringes Verdienst  sich  erwerben,  das  ihnen  die  Wissenschaft  dankbar  aner- 
kennen mag. 

Der  Profefsor  Josua  Eiselein,  der  schon  früher  (1843)  eino 
Bearbeitung  der  neuhochdeutschen  Sprache  nach  J.  Grimm's  Grammatik 
unternommen  hatte,  gab  vor  einigen  Jahren  (1847)  einer  Auszug  daraus, 
den  er  zugleich  eine  Umarbeitung  nennt.  Er  hat  diess  Buch  für  den  Schul- 
unterricht bestimmt.  So  wie  jenes  grössere  Werk,  abgesehen  von  manchen 
Sonderbarkeiten,  nicht  ohne  Verdienst  ist  und  eigenes  Forschen  bekundet, 
so  muss  auch  dieser  Auszug  aus  der  grossen  Masse  deutscher  Schulgram- 
matiken herausgehoben  werden.  Es  ist  jedenfalls  ein  Werk ,  aus  dem  der 
Lehrer  der  nicht  höhere  Studien  im  Deutschen  gemacht  hat ,  sehr  viel 
nützliches  lernen  kann  und  das  ihm  auf  manchem  sonst  dunkeln  Pfade  die 
historische  Leuchte  vortragen  wird. 

Das  Buch  Herrn  Eiselein's  ist  nach  Grimm  gearbeitet;  diess  hindert 
den  Verfasser  indessen  nicht ,  seine  eigenen  Wege  zu  gehen.  Als  ein  sol- 
cher tritt  zuerst  seiue  Schreibart  entgegen,  indem  er  die  Längen  mit  Cir- 
cumflexen  (Gibein,  wie  er  sie  nennt)  bezeichnet,  dabei  aber  einseitig  ver- 
fährt, indem  er  die  oberdeutsche  (schwäbische)  Aussprache  zur  Norm  auf- 
stellt. So  wie  Ziemann  und  neuerdings  K.  A.  Hahn  bei  solcher  Bezeich- 
nung der  neuhochdeutschen  Längen  dem  mundartlichen  Einflüsse  sich  nicht 
entziehen  konnten  und  landschaftliche  Aussprache  angaben ,  so  auch  Herr 
Eiselein.  Die  oberdeutsche  Sprache  hat  zwar  manche  Laute  richtiger  iui 
Munde,  als  die  mittel-  und  norddeutsche,  allein  auch  sie  begeht  Fehler, 
und  wenn  der  Verfasser  z.  B.  lehrt :  weg  (via),  tag  zu  sprechen ,  so  wird 
er  in  Gegenden,  wo  man  die  alte  Kürze:  Weg,  Tag  (auch  Gras,  Glas) 
bewahrt  hat,  auf  gegründeten  Widerspruch  stossen.  In  einem  Schul- 
buche muss  man  solche  unbegründete  Regeln  vermeiden,  es  heisst  diess 
überhaupt  den  Rigorismus  Gottscheds  und  Adelungs  aufwecken,  die  ihr 
meissnisch  Deutsch  zu  dem  allein  richtigen  erheben  wollten. 

Auch  in  der  Anordnung  des  Stoffes  findet  sich,  und  zwar  zum 
Nachtheile,  Abweichung  von  Grimm ;  die  Wortbildung  ist  hinter  die  Laut- 
lehre gestellt,  und  hier  nicht  einmal  ganz  behandelt,  sondern  die  Zusam- 
mensetzung wird  von  der  Bildung  durch  Ablaut  getrennt  und  hinter  die 
Formenlehre  gesetzt,  wo  dieser  ganze  Theil  hingehörte.  Auch  in  der  Satz- 
lehre wird  manches  anders  als  bei  Grimm  gestellt;  Uebersichtlichkeit 
und  Klarheit  fehlt  hier.  Die  kurze  Behandlung  des  mehrfachen  Satzes  ist 
aber  der  grösste  Fehler  der  Buches,   den  der  Verfasser  nicht  damit  ent- 
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schuldigen  kann ,  dass  Grimm  bisher  nur  den  einfachen  Satz  bearbeitet 
hat.  Grimm's  deutsche  Grammatik  ist  noch  unvollendet ;  Herr  Eiselei n  aber 
will  hier  ein  Ganzes  geben,  und  indem  er  die  für  Schulen  durchaus  nö- 
thige  Lehre  vom  mehrfachen  Satze  ungenügend  behandelt,  fügt  er  seinem 
Buche  einen  grossen  Schaden  zu. 

Der  Verfasser  steht  im  ganzen  auf  historischem  Boden ;  allein  er  hat 
ihn  zu  seinem  Nachtheile  mehr  als  einmal  verlassen  und  sich  begnügt, 
die  heutigen  Zustände  nackt  und  unerklärt  oder  unverbessert  hinzustellen. 
Mangel  an  Schärfe  und  Genauigkeit  des  Ausdruckes  steht  damit  in  Verbin- 
dung. Die  Erklärung  des  Diphthonges  (S.  11)  ist  völlig  ungenügend;  die 
doppelte  Aussprache  von  chs  (wie  ks  uud  chs  S.  14)  war  mit  leichter 
Mühe  besser  zu  begründen ;  die  Schreibung  Montag  der  von  Mondtag  vor- 
zuziehen ist  unrichtig,  denn  wir  sagen  nicht  Mön  (mittelhochdeutsch 
mane)  sondern  Mond ;  und  bei  der  Lehre  von  der  Ableitung  treffen  wir  der 
Fehlgriffe  mehrere.  Es  ist  ein  arges  Versehen,  die  Sylbcn  —  ig  —  olf  — 
old ,  ard  und  hard ,  ing  und  ling,  ung  und  isch  als  Ablcitungssylben  hin- 
zustellen, da  doch  ursprünglich  selbständige  Worte  in  ihnen  vorliegen, 
deren  Bedeutung  sich  noch  angeben  Jässt;  es  ist  ferner  eine  Nachlässig- 
keit bei  der  Declination  der  nicht  umlautenden  Feminina  zu  verschweigen, 
dass  der  Plural  aus  schwachen  Formen  besteht ;  falsch  ist  die  Flexion  — 
«cn»  im  G.  sg.  m.  n.  des  starken  Adjectives  ;  eine  Bemerkung  verdiente  der 
Gen.  sg.  m.  n.  des  geschlechtigcn  Pronomens  der  3.  Person;  nicht  tadellos 
ist  die  Tabelle  der  sechs  Reihen  ablautender  Zeitwörter,  denn  es  ist  ein 
schlimmer  Fehler,  das  Wort  glimmen  (zu  dem  schwimmen  und  klimmen 
stimmt)  mit  den  Verben  der  u-Classe  zusammenzustellen,  da  eine  nur  ober- 
flächliche Kcnntniss  der  historischen  Grammatik  dem  Verfasser  sagen  musste, 
es  sei  ein  Wort  der  a-Classe,  das  eben  so  wie  rinnen  und  bellen  flectire. 
Ich  muss  überhaupt  den  Abschnitt  vom  Zeitworte  als  einen  der  schwachen 
des  Buches  bezeichnen. 

Der  Ausstellungen  sei  hiermit  genug,  obschon  sie  sich  noch  mehren 
Hessen.  Ich  bemerke  nur  noch  die  Zugaben  des  Verfassers,  welche  in  einer 
Aufzählung  von  Wörtern  im  Ablautsverhältnisse,  einer  Beispielsammlung 
von  Lautveränderungen  bei  der  Ableitung,  einem  Verzeichnisse  scheiubar 
fremder  und  scheinbar  deutscher  Worte  und  einer  Sammlung  tautologischer, 
anklingender  und  ablautender  Formeln  bestehen.  Letztere  sind  Auszug  aus 
einer  besonderen  kleinen  Schrift  des  Verfassers.  Aus  seinen  „Grundlinien 
der  deutschen  Sprache  in  Reimversen*  (Constanz  1845)  hat  er  Bruchstücke 
in  dem  Abschnitte  von  der  Rechtschreibung  gegeben.  Das  Endurthcil  über 
Eiselein's  Sprachlehre  muss  sein:  Das  Buch  wird  dem  Lehrer  viel  gutes 
mittheilen,  allein  durch  ungleiche  Arbeit  und  durch  Zurücksetzung  des 
mehrfachen  Satzes  ist  es  zur  Einführung  in  Schulen  nicht  zu  empfehlen. 

Zu  Eiseleins  Buche  steht  Nr.  2.  in  ziemlich  naher  Beziehung.  Herr 
Bauer  hat,  seinem  Vorworte  nach,  sich  es  zur  Aufgabe  gestellt,  die  Resul- 
tate der  historischen  Sprachforschung  in  einer  dem  Bedürfnisse  und  der 
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Fassungskraft  der  Jugend  angemessenen  Form  der  Schule  zugänglich  zu  ma- 
chen ,  und  verlangt  ausserdem  vom  praktischen  Standpuuctc  aus  bcurlheilt 
zu  werden.  Indessen  hat  der  Verfasser  weniger  unmittelbar  und  tief  aus 
Grimm  als  aus  Eiselein  geschöpft,  darum  finden  sich  eine  Menge  Fehler  des- 
selben auch  hier  (dass  ihm  Eisclein  als  Vorarbeiter  diente,  bekennt  auch 
Herr  Bauer).  Auch  sonst  lässt  sich  nur  eine  oberflächliche  Kenntniss  der  Re- 
sultate der  historischen  Schule  nachweisen,  im  übrigen  aber  muss  dem  Ver- 
fasser zugestanden  werden ,  dass  sein  Buch  vor  Eisclein  den  Vorzug  grös- 
serer Ordnung,  grösserer  Gleichmäßigkeit  und  einer  praktischen  Brauch- 
barkeit in  der  Satzlehre  hat  Auch  hat  er  die  Begiebelung  vermiedeu. 

Wie  der  Verfasser  von  Nr.  1,  leidet  auch'  Herr  Bauer  an  zu  geringer 
Genauigkeit  und  Bestimmtheit  bei  Erklärungen  und  Regeln ;  namentlich  tritt 
das  im  ersten  Theile  oft  störend  hervor.  Auch  die  ganze  Einleitung  bedarf 
einer  gründlichen  Umarbeitung ,  denn  was  heisst  das :  das  Althochdeutsche 
ward  zur  Zeit  und  am  Hofe  Carls  des  Grossen,  das  Mittelhochdeutsche  zur 
Zeit  der  Kreuzzüge  gesprochen,  und  anderes  dergleichen.  Jemand,  der  Grimm 
studiert  haben  will,  schreibt  nicht  so  oberflächlich.  Auch  in  die  einzelnen 
Lauterscheinungen  hat  Herr  Bauer  keine  genaue  Einsicht.  Bei  der  Declina- 
tion  des  Femininums  ist  hinzuzufügen ,  dass  auch  die  mit  —  niss  compo- 
nirten  Nomina  im  Plural  stark  gehen ;  bei  dem  Neutrum  ist  es  falsch,  den 
durch  die  Ableitung  —  er  (ir)  bewirkten  Umlaut  für  eiueu  Flexionsumlaut 
anzugeben;  bei  derCardinalzahl  «zwei»  sind  ältere  Formen  nicht  probehaltig 
(nach  Eiselein)  angegeben ;  über  die  Ordinalzahlen  fehlt  dort  jede  Bemer- 
kung. Das  Pronomen  possesivum  leidet  an  demselben  Fehler,  wie  bei  dem 
Verfasser  von  Nr.  1,  und  das  Verbum  ist  zwar  etwas  ausführlicher,  als  bei 
jenem ,  allein  doch  noch  mit  Fehlern  behandelt.  Zwar  ist  jene  Sünde  ver- 
mieden :  glimmen  (klimmen ,  schwimmen),  zu  den  Zeitwörtem  der  u-Classe 
zu  stellen ,  allein  eben  so  falsch  ist  es  t  kliebeu  zu  der  a  Classe  zu  ziehen, 
das  zur  u  Classe  gehört.  Auch  hätte  sich  über  die  anomalen  Bildungen :  wob, 
pflog,  wog  ein  Wort  gehört.  (Vcrgl.  hierüber:  Vilmar,  Anfangsgrunde  der 
deutschen  Grammatik.  3.  Auflage.  1850.  S.  63.)  Dem  Verbum  «seilt"  wer- 
den auch  von  Herrn  Bauer  vier  Stämme  als  Elemente  zugewiesen,  während 
es  nur  auf  zweien  beruht  (S.  Mein  mittelhochdeutsches  Lesebuch  S.  145); 
über  das  Verbum  «dünken"  ist  der  Verfasser  im  unklaren.  Er  setzt  zwar  hiu- 
ter  seine  Angaben  von  einem  Präsens  «däucht»  ein  Fragezeichen,  zeigt  aber 
damit  seiue  Uukenutniss.  Zu  «dünken»  ist  bekanntlich  regelrechtes  Pcrfectum 
iudicativi :  dauebte  (dühte),  mit  dem  Conjunctiv :  däuchte  (diuhtc)  und  dem 
Participium :  gedaucht.  Nur  Nachlässigkeit  hat  in  den  Indicativ  die  Form 
des  Coujunctiv's  dringen  lassen;  vor  weiterer  Verwirrung  muss  das  Verbum 
gehütet  werden.  Bei  den  Adverbien  «fast*  und  «schon»  hätte  bemerkt  werden 
müssen  ,  dass  diese  rückumlaulende  Form  die  alte  regelrechte  Adverbial  form 
ist;  die  Bemerkung,  dass  «dauer,  feier^  mauer,  baucr,  scheuer,  traucr»,  ur- 
gpünglich  einsylbigc  Wurzelwürler  seien,  ist  zum  Theil  wenigstens  verfehlt. 
«Dauer,  feicr,  mauer»  sind  fremde  Worte,  «bauer»  ist  kein  \\  urzclwort,  die 
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Etymologie  von:  scheuer  (scür,  sciüre)  und:  trauer  ist  nicht  hell  genug,  um 
darüber  zu  urtheUen.  Ferner  bemerke  ich ,  das«  Witwe  nicht  aus  vidua 
entlehnt,  sondern  eiu  selbständiges  deutsches  Wort  ist,  dem  vidua  urver- 
wandt. Freitag  ist  nicht  Freya's  Tag,  denn  sonst  müsste  es  deutsch:  Frauen- 
tag heilen,  sondern  Frias  oder  Friggs  Tag.  Diumuot  ist  ungefüg  mit  «die- 
nender Sinn»  übersetzt  üeber  das  Compositions  -s  (S.  60)  hat  Eiselein  S. 
54  ff.  ausfuhrlicher  gehandelt.  Bekanntlich  bat  v.  Meusebach  in  seiner  Re- 
cension  der  Grammatik  J.  Grimm's  das  bedeutendste  historische  Material 
hierüber  mitgetheilt. 

Trotz  dieser  Mängel  wird  sich  auch  der  erste  Theil  beim  Unterrichte  nicht 
unbrauchbar  erweisen ;  der  zweite  Theil  oder  die  Satzlehre  ist  klar,  einfach 
und ,  so  viel  mir  scheint,  praktisch  gearbeitet,  und  wird  von  Nutzen  sein. 
Im  ganzen  iässt  sich  darum  Herrn  Bauers  Schriftchcn  empfehlen,  zumal 
wenn  es  in  die  Hand  eines  kundigen  Lehrers  kommt. 

Ich  will  mit  diesen  Zeilen  eine  Hinweisung  auf  zwei  kleine  Werke 
verbinden,  welche  als  Hülfsmittel  für  die  historische  Erkenntniss  der  neu- 
hochdeutschen Laut-  und  Formenlehre  den  Lehrern  zu  empfehlen  sind. 
Das  eine  sind  die  «Anfangsgründe  der  deutschen  Gramma- 
tik zunächst  für  die  obersten  Classeu  d  er  G  y  mnas  ien. 
I.  Lautlehre  und  Flexionsichre  nebst  gothischen  und  althochdeutschen 
Sprachproben,  von  Dr.  A.  F.  C.  V  i  1  m  a  r.»  Dritte  verbesserte  und  vermehrte 
Auflage.  Marburg  und  Leipzig.  1850.  VIII.  128.  S.  8.  12'/,  ngr.  -  45  kr. 
C  M.;  ein  Werkchen,  das  sehr  gründlich  gearbeitet  ist,  die  gothischen 
allhochdeutschen,  mittelhochdeutschen  Formen  zusammenstellt,  und  dan- 
kenswerthe  Bemerkungen  über  die  neuhochdeutschen  anschliesst.  Das  an- 
dere ist  die  «Neuhochdeutsche  Grammatik.  Die  Lehre  von  den 
Buchstaben  und  Endungen  als  Versuch  von  K.  A.  Hahn.»  Frankfurt  a.  M. 
1848.  XX  u.  152  S.  18V.  ngr.  -  1  ü.  7  kr.  CM.  Der  durch  sonstige  deutsch- 
philologische Arbeiten  genügend  bekannte  Verfasser  (jetzt  ordentlicher  Pro- 
fessor der  deutschen  Philologie  an  der  prager  Universität)  bat  darin  den 
Versuch  gemacht ,  die  neuhochdeutsche  Laut-  und  Formenlehre  in  histori- 
scher Weise  zu  begründen  und  zu  erklären.  So  wenig  auch  eine  umfassende 
und  erschöpfende  Erklärung  gegeben  ist,  was  begreiflicher  Weise  nur  durch 
Benutzung  alier  deutschen  Schriften  seit  dem  16.  Jahrhunderte  möglich  wäre, 
so  gibt  doch  die  Arbeit  die  Hauptsätze  und  Regeln  an,  und  wird  dem  Leh- 
rer oft  ein  willkommener  Rathgeber  und  Aufklärer  sein.  Die  Satzlehre  von 
diesem  Standpuncte  zu  behandeln,  ist  ein  anerkanntes  Bedürfniss,  das  mit 
dem  Verlangen  nach  einem  erschöpfenden  historischen  Wörterbuche  der 
neuhochdeutschen  Sprache  zusammenfällt,  welches  letztere,  seit  Jahren  vor« 
bereitet ,  ein  günstiges  Geschick  die  Brüder  Grimm  durchführen  lasse. 

Krakau,  im  November  1850. 

K.  Weinhold. 
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Populäre  Naturlehre  (Physik),  verfaset  von  Anlon  J arisch, 
Weltpriester.  Mit  zwei  lithographirten  Tafeln.  Regen^burg, 
Manz.  1850.  VM  u.  322  S.  8.  —  20  ggr.  =  1  fl.  30  kr.  CM. 

Auch  unter  dem  allgemeinen  Titel:  «  Feierstunden.  Eine  Sammlung 
nützlicher  Gegenstände  für  die  reifere  Jugend  etc.    Viertes  Bändcheu.» 

Der  physikalische  Unterricht  am  Untergymnasium  gehört  in  methodi- 
scher Hinsicht  gewiss  zu  den  schwierigsten  Lehrgegenständen.  Es  ist  keine 
leichte  Aufgabe,  das  Interesse,  welches  die  Schüler  für  Physik  entweder 
schon  dem  Unterrichte  entgegenbringen  oder  sehr  leicht  fassen,  zu  einer 
eindringenden  Aufmerksamkeit  zu  bilden,  und  nicht  in  zerstreute  Neugierde 
ausarten  zu  lassen,  von  Naturgesetzen  einen  deutlichen,  und  durch  die  Be 
rufung  auf  die  Erfahrung  evidenten  Begriff  zu  geben,  ohne  eigentlich  ma- 
thematische Kenntnisse  voraussetzen  oder  auf  eine  Keife  des  Denkens  rech- 
nen zu  dürfen,  welche  sich  auch  in  eine  längere  Combinatiou  findet.  Mit 
sicherer  Herrschaft  über  den  Lehrstoff  muss  der  Lehrer  die  besonnene  Mäfsi- 
gung  verbinden ,  das  seinen  Schülern  angemessene  Gebiet  nicht  zu  über- 
schreiten, und  muss  es  verstehen,  die  Naturgesetze,  welche  diesen  üherhaupt 
Legreiflich  sind,  auf  ihre  einfachste,  am  meisten  zugängliche  Form  zu  brin- 
gen und  die  verständlichsten  Facta  zu  ihrer  Begründung  auszuwählen.  Die 
Forderung  strenger  Präcision  in  der  Darstellung  thcilt  überdiess  dieser  ele- 
mentare und  vorbereitende  physikalische  Unterricht  mit  dem  auf  der  höhe- 
ren Stufe  des  Gymnasiums  zu  ertheilenden. 

Die  Einsicht  in  diese  Schwierigkeiten  einer  angemessenen  Behandlung 
des  ersten  physikalischen  Unterrichtes  wird  jeden  Lehrer,  welcher  ernstlich 
um  die  Lösung  seiner  Aufgabe  bemüht  ist,  solche  Bücher  mit  freudiger 
Hoffnung  begrüssen  lassen,  welche  die  Physik  für  eine  Entwickclungsstufe, 
wie  etwa  die  des  Untergymnasiums  ist,  zugänglich  zu  machen  suchen ; 
gibt  ein  derartiges  Buch  auch  vielleicht  nur  für  die  Behandlung  einiger 
Puncto  treffende  Winke,  so  wird  sich  der  Lehrer  für  die  Durchsicht  des 
selben  belohnt  glauben ,  uud  das  gewonnene  in  seinem  Unterrichte  zu  ver- 
wenden wissen.  In  dieser  Hinsicht  glaubte  Ref.,  dass  der  Name  einer  «po- 
pulären Physik*,  welchen  die  vorliegende  Schrift  trägt ,  manche  Lehrer, 
welche  an  Untergymnasien  in  Physik  unterrichten ,  anziehen  und  zu  einer 
näheren  Bekanntschaft  einladen  könnte.  Da  er  selbst  zufällig  diess  Buch  zur 
Hand  bekam,  und  die  Verwunderung  über  das  mancherlei  neue ,  aber  nicht 
wahre ,  das  er  schon  im  Anfange  las,  ihn  nicht  ruhen  Hess,  bis  er  das  Buch 
bis  zu  Ende  gelesen  hatte,  so  hielt  er  es  für  seine  Pflicht,  andere  Lehrer, 
so  viel  an  ihm  ist,  von  dieser  Zeitverschwendung  abzuhalten.  Nicht  allein 
dass  durch  einen  gänzlichen  Mangel  an  Präcision  in  Ausdruck  und  Darstel- 
lung der  Hr.  Verf.  es  ermöglicht  hat ,  einfache  und  klare  Sachen  unklar  zu 
machen,  und  dass  vor  allem,  wo  der  Gegenstand  in  das  Gebiet  der  Mathe- 
matik htnüberstnift ,  alle  gesunden  Begriffe  schwinden  ,  so  findet  sieh  auch 
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darin  eine  solche  Menge  von  notorischen  Fehlern  —  und  zwar  Fehlern,  die 
man  auch  einem  Schüler  sehr  übel  anrechnen  würde  —  in  allen  Abschnitten 
des  Buches,  d&ss  man  sie  unmöglich  dem  Setzer  zuschreiben,  oder  bloss  den 
Mangel  einer  letzten,  sorgsamen  Durcharbeitung  als  Grund  ansehen  kann. 
Diess  (JrtheU  klingt  hart;  aber  das  Buch  mag  selbst  zeugen,  dass  das  Urtheil 
gerecht  and  billig  ist.  Ref.  wählt  aus  einer  grossen  Zahl  interessanter  Stel- 
leo diejenigen  aus,  welche  sich  am  kürzesten  mittheilen  lassen,  und  versagt 
es  sich  ganz ,  Fehler  zu  bezeichnen,  welche  eine  umständlichere  Enlwicke- 
lung  erheischen  würden. 

S.  54.  «Ware  das  nicht  (nämlich  wenn  die  Erde  nicht  auf  jeden 
Körper  Anziehungskraft  übte) ,  so  wäreu  wir  Menschen  und  alle  anderen 
Körper  bei  dem 'taglichen  Umschwünge  der  Erde,  wenn  wir  nämlich  bei 
Nacht  unten  zu  stehen  kommen,  also  die  Füsse  aufwärts  gerichtet 
haben,  längst  schon,  wer  weiss  wohin,  gefallen.  Wie  der  Magnet  die 
Eisenfeilspäue  anzieht  und  nicht  lässt,  wir  mögen  ihn  halten  und  schleu- 
dern ,  wie  wir  wollen ,  ebenso  hält  die  Erde  durch  ihre  Anzie- 
hungskraft (Erdmagnetismus)  die  Körper  an  sich." 

Nicht  minder  neu,  als  diese  Identification  der  Gravitation  mit  dem 
Magnetismus ,  möchte  es  unseren  Lesern  sein  ,  wenn  sie  die  Acceleration 
des  Falles  auf  den  Druck  der  Luft  zurückgeführt  finden;  man  liest  wört- 
lich S.  42: 

'Diese  (nämlich  ungleichförmige,  beschleunigte)  Bewegung  zeigt 
jeder  Körper  im  Falle.  Werfen  wir  einen  Stein  von  etwa  10  Pfund  vom 
Thurme  herab,  so  können  wir  mit  freiem  Auge  bemerken  (??> ,  dass  er 
desto  schneller  falle,  je  näher  er  der  Erde  kommt.  Wohl  mag  hier  auch 
die  Luft  etwas  beitragen.  Denn,  denken  wir  uns  den  Stein  frei  schwe- 
bend ,  so  befindet  sich  unter  ihm  eine  bis  zu  ihm  hinaufreichende  Luft- 
säule, oberhalb  seiner  dasselbe.  Der  Stein  muss  im  Falle  die  unter  ihm 
liegende  Luftschichte  verdrängen;  je  näher  er  der  Erde  kommt,  desto  klei- 
ner wird  sie,  also  hat  er  weniger  zu  überwinden.  Der  Körper  bildet  im 
Falle  gleichsam  eine  Röhre  in  der  Luft,  in  welche  die  obere  Luft  von 
der  Seite  eindringt,  und  auf  den  Stein  (Körper)  drückt.  Darauf  scheint 
also  diese  Erscheinung  des  beschleunigten  Falles  t  h  eil- 
weise zu  beruhen,  denn  der  Fall  der  Körper  im  luftleeren  Räume 
beweiset  das  Gegentheil  genau.  Wir  bemerken  auch ,  dass  leich - 
tere  Körper,  z  B.  eine  Feder,  Papier  u.  dgl.  langsamer  fallen,  als  Metalle,  Steine, 
weil  leichtere  Körper  weniger  Atome  (Massenlheilchcn) ,  also  weniger  Ge 
wicht;  weniger  Kraft  haben,  die  Luft  von  dem  Orte  wegzudrängen,  wohin 
sie  fallen  sollen,  während  in  einem  luftleeren  Räume  (von  dem  wir  später 
sprechen  wollen)  eine  Kupfermünze  und  eine  Flaumfeder  zu  gleicher  Zeit 
herabfallen.* 

Ref.  traut  dem  Hrn.  Verf.,  trotz  der  starkeu  Irrthüiner,  welche  die  vor- 
liegende Schrift  enthält,  zwar  nicht  zu,  dass  er  die  Acceleration  des  Falles 
auf  den  Druck  der  Luft  zurückführe,  aber  der  Hr.  Verf.  hat  es  verstanden, 
die  verschiedenen  Umstände,  welche  auf  dieselbe  Erscheinung  einwirken, 
statt  sie  sorgsam  zu  scheiden,  so  in  einander  zu  wirren,  dass  höchstens, 
wer  die  Sache  schon  weiss,  den  eigentlichen  Sinn  zu  «ihnen  vermag.  Und 
auf  solche  Leser  rechnet  doch  ein  «populäre  Naturlehre1»  nicht ,  sondern 
auf  solche,  denen  die  grösste  Bündigkeit  der  Darstellung  vor  allem  noth 
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thut.  Aber  gerade  eine  oberflächliche  Schlaffheit  des  Ausdruckes  ist  ein 
unläugbarcr  Charakterzug  des  ganzen  Buches.  So  lesen  wir  S.  36:  «Was- 
ser Talg  und  Fett  werden  sich  nie  vermischen.  Geben  wir  Pottasche 
dazu,  so  erscheint  ein  dritter  neuer  Körper,  nämlich  Seife»,  als  wäre  nicht 
Talg  selbst  eine  Art  von  Fett ;  und  wer  unbefangen  S.  259  liest :  «Giesset 
etwas  Vitriol  in's  Wasser,  Schwefel-  und  Salpetersäu re  in  Terpentinöl 
u.  s.  w.«,  muss  nothwendig  glauben,  der  Hr.  Verf.  habe  weder  Eisen- 
noch  Kupfervitriol  gemeint,  sondern  Vitriol ö  1 ,  und  diess  sei  etwas  ande 
res  als  Schwefelsäure.  S.  49:  «die  Schwingungen  des  Peudels  sind 
einander  gleich.  So  weit  man  das  Pendel  auf  der  einen  Seite  hebt,  ebenso 
weit  schwingt  es  über  die  senkrechte  Richtung  auf  die  andere  Seite  hin- 
aus. Auf  diesem  Gesetze  beruhen  die  t'hrpcudel  und  die  Takt- 
roesser.»  Die  Grösse  des  Schwingungsbogens  und  die  Zeitdauer  werden 
hier  mit  einander  verwirrt,  —  und  so  Hessen  sich  Beispiele  ähnlicher  Coufu- 
sion  im  Ausdrucke  fast  von  jeder  Seite  aufführen.  —  AVenn  wir  S.  37  lesen : 

«Wir  könnten,  wenn  es  der  Zweck  dieses  Bändchens  erlaubte,  ein 
ganzes  Buch  von  den  chemischen  Prozessen  —  von  der  Chemie  —  schrei- 
ben, aber  diese  bildet  einen  besonderen  Theil  der  Katurlehre,  und  ist  nur 
für  gewisse  Beschäftigungen  und  Künste  nothwendig,  z.  B.  für  Mediziner, 
Apotheker,  Metallgiesser,  Cholcristcn,  Materialisten,  Färber  u.  dgl." 
so  wollen  wir  die  Choleristen  immerhin  dem  Setzer  zuschreiben,  wir 
bemerken  nur  diese  Ansicht,  welche  der  Verf.  einer  Physik  über  die  Be- 
deutung der  Chemie  hat,  die  doch  ein  integrirender  Theil  der  Physik  im 
weiteren  Sinne  des  Wortes  ist  Dass  übrigens  der  Hr.  Verf.  «ein  ganzes 
Buch»  über  Chemie  schreibe,  können  wir  nach  den  später  zu  gebenden 
Beweisen  seiner  chemischen  Kenntnisse  noch  nicht  wünschen. 

Dass  der  Mangel  au  Klarheit  das  bisherige  Mafs  noch  bedeutend 
übersteigt ,  wo  sich  der  Hr.  Verf.  auf  das  mathematische  Gebiet  verliert^ 
davon  nur  ein  paar  Proben  aus  dem  elementarsten  Theile  der  Planimetrie. 
S.  62.  «Ein  Kreis  ist  eine  krumme  Linie,  deren  Theile  (die  Puncto  sollen 
also  wohl  Theile  der  Linie  sein!)  gleich  weit  vom  Centrum  entfernt 
sind.  Man  theill  jeden  Kreisbogen  in  360  Grade.»  S.  63.  «Einen*), 
oder  mehrere  verbundene  Kreisabschnitte  bilden  eine  krumme  Linie.» 
Wie  streng  würde  und  müsstc  man  es  an  einem  Schüler  rügen,  wenn  er 
sich  solche  Verworrenheit  des  Ausdruckes  zu  Schulden  kommen  liesse. 

Aber  unmöglich  ist  es,  alle  Fehler  dieses  Buches  nur  als  eine  ta- 
delnswerthc  Ungcnauigkeit  des  Ausdruckes  anzusehen,  viele  zeugen  zu  laut 
dafür,  dass  sie  im  Mangel  an  gründlicher  Kenntniss  ihre  Ursache  haben. 
Wie  könnte  sonst  der  Hr.  Verf.  S.  41  die  Bewegung  des  Pendels  als  Bei- 
spiel einer  gleichförmigen  Bewegung  anführen, oder S.  130  sagen,  dass 
«die  Luft,  die  wir  a thmen  —  die  a t h m osphärische  Luft  — »  aus  folgen- 

*)  Aehnliche  Vernachlässigungen  der  grammalischen  Form  finden  sich 
auch  sonst,  mag  nun  der  Setzer  oder  der  Hr.  Verf.  die  Schuld  tra- 
gen, z.  B.  S.  34  :  «d  e  r  Druck,  den  d  i  c  Körper  auf  ihre  Unterlage 
ausüben,  nennt  man  sein  Gewicht"  u.  a. 
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den  vier  L  u  ft  a  rt  eo  bestehe  :  Sauerstoff,  Stickstoff,  Wasserdunst ,  Kohlen- 
säure. -S.  164 lesen  wir  identificirt  «der Kohlenstoff  oder  die  Kohlensäure.  -» 
S.  172  gilt  dem  Hrn.  Verf.  Monokord  (so  geschrieben !)  und  tromba  Ma- 
rina für  dasselbe  Instrument.  —  S.  208  lehrt  er,  dass  «in  der  Lichtku- 
gel, die  die  Sonne  bildet,  eilf  Planeten  sich  bewegen."  —  Die  Lehre  vom 
Lichte  beginnt  sogleich  mit  dem  Satze :  «Wir  können  das  Licht  se- 
heu"  S.  199;  aber  Ref.  müsste  wirklich  diesen  ganzen  Abschnitt  abdrucken 
lassen  ,  um  die  Verkehrtheiten  desselben  deutlich  zu  zeigen.  Es  genüge  nur 
beispielsweise  an  ein  paar  auffallende  Einzelheiten  zu  erinnern,  wie  S.  233  : 

«Wenn  Ihr  eine  Linse,  die  im  Durchmesser  10  Zoll  hat,  nehmt,  sie 
gegen  das  Sonnenlicht  haltet,  so  werdet  Ihr  in  einer  Entfernung  von  7  Zoll  den 
lichten  brennenden  Punct  sehen.  Wir  sagen  :  diese  Linse  hat  eine  Brenn- 
weite von  7  Zoll.  Kennen  wir  die  Brennweite ,  so  ist  es  uns  leicht ,  den 
Halbmesser  zu  bestimmen  (2  mal  7).M 

Was  der  Hr.  Verf.  wohl  unter  dem  «Durchmesser  >on  10  Zoll*  ver 
standen  haben  mag?  —  Wollte  er  damit  die  Oeffnung  der  Linse  bezeichnet 
haben,  oder  den  für  beide  Krümmungen  gleich  grossen  Durchmesser?  — - 
Suö  judicelis  est.  Es  wäre  eine  sehr  undankbare  Mühe,  für  beide  Voraus- 
setzungen die  auffallenden  Consequenzeu  entwickeln  zu  wollen,  doch  über- 
raschend bleibt  die  Bcchnungsinelhodc  des  Hrn.  Verf. 's,  die  an  Einfachheit 
und  Leichtigkeit  jede  Erwartung  übertrifft.  Wollte  sieh  jemand  der  unnützen 
Arbeit  unterziehen  und  etwa  unter  Annahme  der  letzleren  Voraussetzung  die 
Brennweite  zu  7  Zoll  und  —  was  mau  sonst  bei  Berechnung  der  Linsen 
auch  noch  zu  thun  pflegt  —  den  Brechungsindex  beispielsweise  =  To  16 
in  die  Rechnung  einführen ,  so  ergäbe  sich  für  den  Halbmesser  der  beiden 
Krümmungen  jener  Linse  7'224,  und  für  den  Durchmesser  14*448  Zoll,  — 
ein  Resultat,  das  von  der  Annahme  des  Hrn.  Vf. 's  (10  Zoll)  nur  um 
4'445  Zoll,  also  nicht  einmal  um  einen  halben  Schuh  differirt. 

S.  236.  «Die  Lichtstrahlen  gehen  durch  die  Regenbogenhaut  (welche  nach 
S.  236  eine  mit  wässeriger  Flüssigkeit  gefüllte  Blase  isU  in  die  Pupille*  — 
hier  ist  gar  die  Regenbogenhaut  mit  der  durchsichtigen  Hornhaut  verwechselt. 

In  der  Wärraelehre  betrachtet  der  Hr.  Verf.  S.  254  das  Factum, 
dass  ein  Würfel  von  «Ton»  durch  Einwirkung  der  Wärme  kleiner  wird, 
als  einen  deutlichen  Beweis  dafür ,  dass  die  Wärme  andere  Kör- 
per verdränge,  und  sagt  unter  anderem  ähnlichen S.  261.  «Merkwürdi- 
ger Weise  sind  nun  gerade  wie  der  schwarze  Körper  gute, 
weisse  schlechte  Wärmeleiter." 

Diese  Behauptung  gehört  allerdings  zu  den  merkwürdigsten 
Zerstreutheilen ;  aber  schwerlich  braucht  Referent  dergleichen  Dinge  noch 
mehr  anzuführen,  um  sein  obiges  Urtbeil  zu  bewähren.  Unbegreiflich 
bleibt  ihm,  wie  jemand  bei  so  mangelhafter  Kenntniss  des  Gegenstandes  in 
sich  den  Beruf  fühlen  konnte ,  eine  der  schwierigsten  Aufgaben  lösen  zu 
wollen,  nämlich  die  «populäre0  Behandlung  der  Physik. 

Wien,  im  November  1850.  H.  D  e  m  e  1. 


Digitized  by  Google 


Dritte  Abtheilung. 


Verordnungen  lur  die  österreichischen  Gym- 
nasien; Statistik. 

a.  Erlässe. 

Erlass  des  Ministers  des  Cultus  und  Unterrichtes, 
betreffend  die  Verordnung  über  den  Privatunter- 
richt bezüglich  auf  die  bereits  bestehenden  Pri- 
vat -  U  n  t  e  rr  i  c  h  t  s  a  n  s  t  a  1 1  e  n. 

16.  October  1850. 

Dem,  von  Ew.  —  in  dem  Schreiben  vom  1 9.  August  1.  J.  Zahl 
18.739  ausgesprochenen  Wunsche,  wegen  baldiger  Verlautbarung 
des  ilaliünischen  Textes  der  kaiserlichen  Verordnung  über  den  Pri- 
vatunterricht, wurde  die  thunlichste  Beachtung  geschenkt,  und  es 
fand  die  Versendung  des  betreuenden  Gesetzblattes  C.  I.  Nr.  309 
(R.  G.  B.)  am  27.  September  1.  J.  bereits  statt. 

Auf  die  Anfrage,  ob  dieses  neue  Gesetz  auch  auf  die  bereits 
bestehenden  Privalunterrichlsanstallen  anzuwenden  sei,  finde  ich  zu 
erwiedern,  dass  solches,  jedoch  mit  billiger  Schonung  bereits  erwor- 
bener Rechte  und  Befugnisse,  zu  geschehen  habe.  Die  bereits  erteil- 
ten Concessionen  werden  daher,  wenn  auch  die  bei  ihrer  Verleihung 
vorgeschriebenen  Bedingungen  der  Anforderung  des  neuen  Gesetzes 
nicht  genügen ,  gleichwohl  deshalb  nicht  in  Frage  zu  stellen  sein, 
und,  insofern  die  von  einer  Privatanstalt  bisher  genossenen  Rechte 
für  die  Zukunft  davon  abhangig  sind,  dass  sie  sich  in  ihrer  Einrich- 
tung oder  hinsichtlich  der  Qualifikation  ihrer  Lehrer  nach  den  gleich- 
namigen Slaatsanstallen  richte,  w  ird  ihr  ein  angemessener  Termin  zu 
den  Hölingen  Vorkehrungen  einzuräumen  sein,  und  bis  dahin  eine 
Beschrankung  ihrer  bisherigen  Rechte  und  Befugnisse  nicht  einzu- 
treten haben. 

Der  Elementarunterricht  wird  durch  dieses  Gesetz  nicht  be- 
rührt. 
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Die  Andeutungen,  welche  mir  Ew.  —  hinsichtlich  der  Mim. 
gel,  welche  sich  bei  den  Schluss-  und  Aumahinsprüfungen  veroflen- 
baren,  gegeben  haben,  werde  ich  bei  Durchführung  der  Organisa- 
tion mir  gegenwärtig  hatten. 


Erlässe  des  Ministers  des  Cultus  u  nd  Unterrich- 
tes an  verschiedene  G  y  in  n  asi  a  I- Leh  rkörper. 

i  .  ;  ül  i 

(Fortsetzung  von  Wt.  J.  Iii.  V.  Vi.  IX.  u.  XII  des  I  Jahrganges.  I— XXXII.) 

XXXÜl 

10.  Juli  1850. 

j 

Dem  Einschreilen,  dass  in  den  unleren  Gymnasialclassen  das 
Fachlehrersystem  wieder  aufgegeben,  und  dass  der  Unterricht  mit 
Ausnahme  der  Religion,  in  jeder  Ciasse ,  wie  vormals ,  einem  ein- 
zigen Lehrer  übertragen  werden  möge,  kann  nicht  entsprochen  wer- 
den. Die  Direction  spricht  die  Ansicht  aus,  dass  der  erziehende  Ein- 
fluss  der  Schule  durch  die  Bestellung  eines  einzigen  Lehrer  in  jeder 
der  unteren  Classen  besser  gewahrt  werde ,  und  dass  es  auch  mit 
den  Ergebnissen  des  Unterrichtes  dabei  besser  bestellt  sei.  Zur  Un- 
terstützung ihres  Antrages  beruft  sich  die  Direction  auf  die  bisher 
gemachten  Erfahrungen  und  Beobachtungen.  Hierüber  bemerke  ich 
folgendes : 

Der  Unterricht ,  welcher  in  den  unteren  Classen  des  Gymna- 
siums erlheilt  wird ,  soll  den  gegenwärtigen  im  Organisationsent- 
wurfe bezeichneten  Anforderungen  entsprechen.  Gegenwartig  ent- 
spricht er  diesen  Anforderungen  noch  nirgends,  denn  der  Lehrplan, 
welcher  hierbei  vorausgesetzt  wird,  ist  in  seinem  vollen  Umfange 
noch  nicht  zur  Ausführung  gebracht;  die  Lehrkräfte  müssen  ers1 
nach  und  nach  sich  heranbilden,  und  die  erforderlichen  Lehr-  und 
Hilfsbücher,  welche  den  verschiedenartigen  Bedürfnissen  in  den  ver- 
schiedenen Kronländern  voltkommen  entsprechen,  sind  bisher  noch 
nicht  vollständig  vorhanden.  Alles  diess,  nebst  den  damit  zusammen- 
bangenden Einrichtungen ,  kann  erst  in  einer  Reihe  von  Jahren  in 
volle  Wirksamkeit  treten.  Bevor  diess  geschehen  ist,  darf  man  sich 
nicht  der  Idee  hingeben,  dass  der  Unterricht  an  irgend  einem  Gym- 
nasium den  Bedürfnissen  der  Gegenwart  entsprechend  eingerichtet 
sei.  Ohne  Zweifel  ist  es  zu  wünschen ,  dass  diess  recht  bald  der 
Fall  sein  möge ;  wenn  aber  dieses  Ziel  erreicht  sein  wird,  dann  lässt 
sich  mit  Bestimmtheit  sagen,  dass  es  einem  Lehrer,  welcher  alle 
Fächer  in  einer  und  derselben  Classe  zu  lehren  hätte,  unmöglich 
sein  würde,  den  ihm  obliegenden  Pflichten  nachzukommen. 

Man  kann  keinem  Lehrer  zumuthen,  so  viele  verschiedene 
Kenntnisse,  in  dem  Umfange  wie  sie  der  Organisationsentwurf  vor« 
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aassetzt,  in  gleichem  Mafse  zu  besitzen,  und  alle  diese  Fächer  mit 
gleichem  Erfolge  zu  lehren ;  fände  sich  aber  auch  ein  solcher  Leh- 
rer, so  wäre  es  ihm  unmöglich,  nebst  der  regelmäßigen  Abhaltung 
der  Lehrstunden  noch  die  hauslichen  Ausarbeitungen  und  die  schrift- 
lichen Schularbeiten  der  Schüler,  welche  fast  in  allen  Fächern  regel- 
mässig gegeben  werden  müssen,  gehörig  zu  controlliren.  Wenn 
diess  gegenwärtig  möglich  scheint,  so  ist  diess  eben  nur  ein  Beweis, 
dass  der  Unterricht  noch  weit  entfernt  ist,  jeue  Stufe  der  Vervoll- 
kommnung erreicht  zu  haben,  welche  er  sobald  als  möglich  errei- 
chen soll.  Auf  die  Erfahrung  kann  sich  hier  nicht  berufen  werden, 
denn  diese  Erfahrung  könnte  nur  an  Zuständen  gemacht  werden,  wel- 
che gegenwärtig  noch  nicht  vorhanden  sind. 

Es  ist  demnach  die  Beibehaltung  dcsFachlehrersystemesebenso 
unerlässlich,  wie  die  Reorganisirung  des  Unterrichtes  unerlässlich 
ist;  dieses  System  ist  die  erste  und  notwendigsten  Bedingung  des 
Fortschrittes. 

Was  den  erziehenden  Einfluss  der  Schule  betrifft,  so  war  dem- 
selben das  frühere  System  der  Vertheilung  der  Lehrgegenstände  in 
den  unteren  Classen  allerdings  in  mancher  Beziehung  förderlich.  Da 
aber  die  Rückkehr  zum  früheren  Systeme  aus  den  angegebenen  Grün- 
den unmöglich  ist,  so  handelt  es  sich  darum,  die  Vorzüge  des  frü- 
heren Sy&temes  möglichst  zu  wahren,  ohne  zugleich  den  Nachtheilen 
desselben  sich  auszusetzen.  Diess  ist  nur  durch  das  harmonische 
Zusammenwirken  aller  Mitglieder  des  Lehrkörpers  möglich.  Als  Or- 
gan der  regelmäfsigen  Vermittelung  zwischen  den  Mitgliedern  des- 
selben, dann  zwischen  ihnen  und  den  Eltern  der  Schüler,  hat  der 
Gassenlehrer  im  gegenwärtigen  Sinne  des  Wortes  (Ordinarius)  zu 
dienen.  Da  er  die  meisten  Stunden  gibt,  so  besitzt  er  auch  diejenige 
Uebersicht  dessen,  was  sich  begibt,  und  was  zu  wünschen  ist,  wo- 
durch er  befähigt  wird ,  die  übrigen  Lehrer  durch  seinen  Rath  zu 
unterstützen,  ebenso  wie  er  dadurch  ein  fortwährendes  Interesse 
hat,  an  die  übrigen  Lehrer  sich  zu  wenden,  und  ihre  Ansichten  und 
Erfahrungen  zu  benützen. 

Ist  er  der  rechte  Mann,  so  wird  es  ihm  sicher  vollkommen  ge- 
lingen, denjenigen  Einfluss  geltend  zu  machen,  welchen  früher  der 
in  jeder  Classe  vorhandene  einzelne  Lehrer  gehabt  hat.  Andererseits 
hat  das  Classenbuch  die  Bestimmung,  jeden  Lehrer  und  besonders 
den  Ordinarius  in  genaue  Kenntniss  dessen  zu  setzen,  was  in  den 
vorhergegangenen  Lehrstunden,  besonders  in  disciplinarischer  Bezie- 
hung, vorgefallen  ist.  Es  kommt  demnach  nur  darauf  an,  dass  die 
Mitglieder  des  Lehrkörpers  den  entschiedenen  Willen  haben,  zusam- 
menzuwirken und  sich  wechselseitig  zu  unterstützen :  für  die  Mög- 
lichkeit dieses  Zusammenwirkens  ist  hinreichend  gesorgt. 
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XXXIV 

U.  October  1850. 

Laut  Berichtes  vom  S.  August  d.  J.  Zahl  187  beantragt  ein 
Gymnasial-Lehrkörper  die  Ausschliessung  zweier  Schäler  von  allen 
Lehranstalten. 

Da  man  keinen  Grund  hat,  die  ungünstige  Schilderung  dieser 
Schüler  von  Seite  des  Lehrkörpers  in  Zweifel  zu  ziehen,  so  wird  der 
obige  Antrag  mit  der  Aufforderung  genehmiget,  das  weiters  erfor- 
derliche zu  veranlassen. 

Hierbei  glaube  ich  Ew.  —  auf  den  Ministerialerlaß  vom  1 0.  Juni 
I.  J.  Zahl  3.944  aufmerksam  machen  zu  müssen,  wonach  die  Aus- 
schliessung eines  Schülers  von  einer  oder  allen  öffentlichen  Lehranstal- 
ten in  der  Regel  nur  alsdann  zu  verfugen  ist,  wenn  eindringliche 
Ermahnungen  und  Mittheilung  an  die  Eltern  vorausgegangen  sind. 
Das  letztere  scheint  im  vorliegenden  Falle  nicht  beobachtet  worden 
zu  sein.  Ferner  soll  in  solchen  Fällen,  wo  es  sich  um  das  Schicksal 
eines  jungen  Mannes  handelt,  eine  summarische  Untersuchung  vor- 
genommen und  deren  Ergebniss  vom  Lehrkörper  berathen  und  in  ein 
Protocoll  eingetragen  werden,  welches  dem  Lehrkörper,  insbeson- 
dere in  Berufungsföllen,  zur  Rechtfertigung  dient. 


b.  Statistische  Mittheilungen. 

Zur  Statistik  der  Gymnasien  des  Kronlandes 

C  r  o  a  t  i  e  n. 

Gymnasien  gibt  es  in  diesem  Kronlande  sechs,  nämlich  zu : 
Carlstadt,  Esseg,  Fiume,  Pozeg  ,  Varasdin  und 
Agram,  welches  letztere  bis  nun  die  Benennung  eines  Archigym- 
nasiums  hatte,  obwohl  es  in  seiner  inneren  Einrichtung  —  ausge- 
nommen die  grösseren  Lehrergehalte  —  von  den  übrigen  Gymnasien 
sich  nicht  unterscheidet. 

Jedes  derselben  ist  in  sechs  Classen  gelheilt,  von  denen  die 
unteren  vier  die  Benennung  der  Grammaticalclassen ,  die  höheren 
zwei  die  der  Humanitätsclassen  führen ,  deren  Bestimmung  es  bis 
nun  besonders  war,  die  Jugend  in  der  lateinischen  Sprache  und  in 
der  cl assischen  Literatur  zu  unterrichten  und  für  die  akademischen 
Studien  vorzubereiten.  Die  Unterrichtsgegenstände  waren  bis  nun  in 
diesen  Gymnasien :  die  Religionslehre  sammt  der  biblischen  Geschichte, 
die  lateinische  Sprache,  die  Rechenkunst,  die  Erdbeschreibung  und 
die  vaterländische  Geschichte,  wie  auch  —  wegen  der  bestandenen 
Verbindung  mit  Ungarn  —  die  des  Königreiches  Ungarn;  und  in 
den  Humanitätsclassen  noch  die  Rhetorik,  die  Poesie ,  die  Naturge- 
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schichte,  und  die  Anfangsgründe  der  Algebra ,  —  in  neuerer  Zeit 
aber,  zufolge  einer  Verordnung  des  gewesenen  Banalrathes,  als  or- 
dentlicher Lehrgegenstand  in  allen  sechs  Classen,  auch  die  croatisch- 
slavonische  oder  ilirische  Sprache ,  die  durch  einen  eigenen  Lehrer 
gelehrt  wurde,  seit  dem  Jahre  1848  aber  nicht  mehr  vorgetra- 
gen wird. 

Die  Unterrichtssprache  ist  in  allen  diesen  Gymnasien  die  Na- 
tionalsprache, nur  zu  Fiume  noch  zum  Theile  die  italienische. 
Das  Gymnasialpersonale  besteht  aus  dem  Localdirector,  der  unmit- 
telbar der  Studien-  und  Schulen-  Oberdirection  unterstehet,  und  sechs 
ordentlichen  Lehrern ,  denn  die  Lehrkanzeln  der  früheren  Lehrer  der 
magyarischen  Sprache  sind  im  Jahre  1848  eingegangen;  nur  in  dem 
Humaner  Gymnasium  trat  an  die  Stelle  derselben  mit  gleichem  Ge- 
halte der  Lehrer  der  Nationalsprache,  als  der  siebente  ordentliche 
Gymnasiallehrer,  während  in  den  übrigen  fünf  Gymnasien  diese 
Sprache  von  den  ordentlichen  Gymnasiallehrern,  und  zwar  von  je- 
dem in  seiner  Ciasse,  vorgetragen  wird.  —  Die  Gymnasiallehrer 
sind  nach  dem  bestehenden  Systeme  Classen-,  nicht  Fachlehrer,  und 
jeder  trägt  in  seiner  bezüglichen  Classe  alle  vorgeschriebenen  Lehr- 
gegenslände  vor.  Entweder  der  Localdirector  selbst,  oder  einer  der 
Lehrer  versieht,  gegen  die  zukommende  Remuneration,  zugleich  das 
Amt  des  Gymnasialpredigers  oder  Exhortators. 

Die  Gehalte  der  Gymnasialindividuen  sind  folgende:  die  der 
Localdirectoren  der  Gymnasien  zu  Agram,  Varasdin  und 
Fiume  500  fl.,  zu  Carlstadt  300  fl.,  zu  Esseg  und  Pozeg 
250  fl.;  der  Lehrer  der  ersten  Grammaticalclasse  zu  Fiume  und 
A  g  r  a  in  300  fl.,  zu  C  a  r  1  s  t  a  d  t,  Esseg  und  Varasdin  200  fl., 
zu  Pozeg  150  fl. ;  der  zweiten  zu  Agram  400  fl.,  zu  Fiume 
350  fl.,  zu  Esseg,  Pozeg  und  Varasdin  250  fl.,  zu  Carl- 
stadt 200  fl. ;  der  drillen  zu  Agram  400  fl.,  zu  Fiume  350  fl., 
zu  Carlstadt  200  fl.;  der  übrigen  250  fl.;  der  vierten  zu 
A  gram  500  fl.,  zu  Fiume  350  fl.,  zu  Carlsta  d  t  200  fl.;  der 
übrigen  250  fl. ;  der  ersten  Humanitätsciasse  zu  Agram  500  fl., 
zu  Fiume  450  fl.,  zu  Carlstadt  200  fl.,  der  übrigen  250  fl. ; 
der  zweiten  Humanilälsclasse  zu  A  gra  in  600  fl.,  zu  Fiume  450  fl., 
zu  Carlstadt  200  fl.,  der  übrigen  250  fl.  Die  Remuneration  des 
Gymnasial-Exhortalors  besteht  in  jährlichen  100  fl.  C.  M.  Der  Ge- 
halt, der  bis  zum  Jahre  1848  bestandenen,  dann  aber  als  überflüs- 
sig aufgehobenen  Lehrer  der  magyarischen  Sprache  war  folgender : 
zu  Agram  400  fl.,  zu  Carlstadt  und  Fiume  350  fl.,  zu  Po- 
zeg und  Varasdin  250  fl.;  zu  Esseg  gab  es  keinen  besonde- 
ren Lehrer  der  magyarischen  Sprache,  sondern  die  ordentlichen 
Gymnasiallehrer  trugen  auch  diesen  Gegenstand  in  ihren  bezüglichen 
Classen  vor.  Der  Lehrer  der  ilirischen  Sprache  an  dem  Gymnasium 
zu  Fiume  bezieht  den  früheren  Gehalt  des  Lehrers  der  magyari- 
schen Sprache  von  350  fl.  und  überdiess  eine  jährliche  Remunera- 
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tion  von  Ifto  fl.  CM.  für  das  Lehren  der  ilirischen  Sprache  an  der 
dortigen  Elementarschule,  welche  Remuneration  auch  früher  der  Leh- 
rer der  magyarischen  Sprache  für  seine  Function  an  derselben  An- 
stalt bezogen  hatte.  Auch  hat,  ausser  dem  a gramer  Gymnasium, 
das,  als  mit  der  daselbst  befindlichen  Akademie  in  demselben  Ge- 
bäude bestehend,  mit  dieser  zugleich  einen  Pedell  hat,  jedes  Gym- 
nasium seinen  Diener,  dessen  Bezahlung,  nebst  freier  Wohnung,  zu 
Carlstadt,  Pozegund  Fi  um  c  in  jahrlichen  100  fl.,  zuEsseg 
in  80  fl.  und  zu  Varasdin  in  40  fl.  C.  M.  besteht. 

Die  Lehrer  der  ersten  Grammaticalclasse  bezogen  bis  zum 
Jahre  1846  an  allen  Gymnasien  ihre  Gehalte  aus  den  bezüglichen 
»lädtischen  Cassen,  und  zwar  aus  der  Ursache,  weil  diese  Classen 
einst  die  dritte  und  vierte  Classc  der  bezüglichen  städtischen  Elemen- 
tarschulen ausmachten,  während  die  Gymnasien  damals  nur  aus 
fünf  Classen  bestanden ;  als  aber  diese  Classen  im  Jahre  1 806  den 
Gymnasien  einverleibt  wurden,  beliess  man  die  Besoldung  ihrer  Leh- 
rer den  städtischen  Cassen,  weshalb  auch  die  städtischen  Magistrate 
das  Vorscblagsrecht  für  diese  Lehrstühle  ausübten.  Im  Jahre  1846 
erfolgte  jedoch  eine  allerhöchste  EntSchliessung  vom  19.  December, 
wonach  in  denjenigen  Städten,  wo  eine  besondere  vierte  oder  zum 
mindesten  eine  dritte  Gasse  an  der  Elementarschule  besteht,  die  Be- 
zahlung des  Lehrers  der  ersten  Grammaticalclasse  auf  den  Studien- 
fonds übertragen  wurde.  Deshalb  wird  nun  nur  nochzuEsseg  die- 
ser Lehrer  aus  der  städtischen  Casse  bezahlt. 

Uebrigens  werden  die  Gymnasien  zu  Esseg,  Pozeg,  Va- 
rasdin und  Agram  aus  dem  Studienfonde  erhalten,  nur  mit  der 
Ausnahme,  dass  vor  nicht  geraumer  Zeit  die  Gymnasialgebäude  zu 
Varasdin  und  Esseg  den  bezüglichen  Städten  als  Eigenlhum  unter 
der  Bedingung  abgetreten  wurden,  dass  die  Reparaturen  derselben 
und  die  bezüglichen  Hausmeister  aus  den  städtischen  Cassen  bezahlt 
werden  sollen.  Das  fiumaner  Gymnasium  hat  zwar  seinen  eige- 
nen, unter  der  Verwaltung  der  Localbehörde  stehenden  Fonds,  der 
jedoch,  als  aus  den  veräusserten  Gütern  der  Gesellschaft  Jesu  ent- 
standen, jedenfalls  als  ein  Landesfonds  zu  betrachten  ist. 

Das  c  arlstäd  ter  Gymnasium  wird  aus  der,  unter  Verwal- 
tung der  Localbehörde  stehenden,  eigens  zu  diesem  Zwecke  be- 
stimmten Privalsliftung  eines  gewissen  Niklas  Marquese 
erhalten. 


Personal  -  und  Schulnotizen. 

(Ernennungen).  Die  Herren  Carl  Schenkel  und  Franz 
Hochegge  r,  Mitglieder  des  hiesigen  philologisch-historischen  Seminarcs, 
sind  zu  Supplenten  der  griechischen  Sprache  am  k.  k.  josephinischen  Ober- 
gymnasiums  zu  Wien  bestellt  worden. 

Der  Supplent  am  k.  k.  Obergymnasium  zu  G  ratz ,  Hr.  Dr.  Albert 
Edler  vou  Waltenhofen  ist  zum  wirklichen  Lehrer  daselbst  ernannt 
worden. 
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Hr.  Dr.  Anton  El  sehn  ig  ist  zum  supplirenden  Lehrer  der  Ma- 
thematik am  k.  k.  Gymnasium  zu  Triest  bestimmt  worden. 

Der  prov.  Gymnasialdirector  zu  T  r  i  e  n  t ,  Hr.  Joseph  Sicher, 
ist  zum  Schulrathe  ausserhalb  der  Landesschulbehurdc  für  Tirol  und  Vorarl- 
berg ernannt  worden. 

(Supplenten  an  den  Gymnasien  des  Kronlandes  Mäh- 
ren.) Als  solche  wurden  zu  Anfange  des  Schuljahres  18*°/tl  angestellt:  zu 
Brunn:  Hr.  Dr.  Wenzel  Kratky,  Priester  des  Präraonstratenserstifles 
zu  Neureisch ;  zu  0 1  m ü t z :  die  Hrn. :  Dr.  Martin  Ehrmann,  Carl 
Tomaschek,  Carl  Stumpf,  Jos.  Schön  und  Eugen  Klug;  zu 
Ig  lau:  Hr.  Eduard  Scholz  (vom  brünner  Gymnasium  hierher  ver- 
setzt), und  Hr.  Johaun  Lepaf;  ferner  die  (schon  im  vorigen  Schuljahre 
zeitweilig  verwendeten)  Hrn.  Aloys  Sohn  und  M.  Dr.  Anton  VV  einer; 
zu  Z  n  a  i  m :  Hr.  Jos.  Scbibich  (von  der  Gemeinde  besoldet)  und  Hr. 
Wilhelm  Rösner. 

Dem  suppl.  Professor,  Herrn  Dr.  Hyacinth  I, obarzewski, 
Mitgliede  der  wissenschaftl.  Prüfungscommission  für  Gymnasial-Lehramts- 
candidaten,  ist  die  Lehrkanzel  der  Naturgeschichte  an  der  Hochschule  zu 
Lemberg  verliehen  wordeu. 

(Supplenten  an  G  y  muasien  de  s  Kronlandes  Galizien.) 
Als  solche  wurden  zu  Anfange  des  Schuljahres  18**/5,  angestellt,  zu  Lem- 
berg, am  akademischen  Gymnasium:  Hr.  Wilhelm  Schcchtel  (für  Ge- 
schichte und  deutsche  Sprache  im  Untergymnasium),  Hr.  Wilhelm  6a- 
brigel  (für  das  Griechische  im  ganzen  Gymnasium  und  für  das  Latein 
im  L'ntergymnasium) ;  zu  S  am  bor:  Hr.  Anton  Wisfocki  (für  Geo- 
graphie und  Geschichte) ;  zu  Tarnopol:  Hr.  Eduard  Sekowski 
(für  die  deutsche  Sprache)  und  Hr.  Jobann  Bartowski  (f.  die  polnische 
Sprache). 

(Personalstand  des  k.  k.  Obergymnasiums  zu  Press- 
burg). Ordentliche  Lehrer.  Direclor:  Hr.  Anto  n  The  od.  Wolf, 
vordem  Director  zu  Iglau ;  Religiouslehrcr :  für  das  Obergymnasium  —  Hr. 
Alois  Soltefz,  für  das  Untergymnasium  —  Hr.  Joseph  Krotky;  Hr. 
Prof.  Gregor  Dankowfzky,  früher  Professor  an  der  Akademie  zu 
Pressburg;  Hr.  Prof.  Anton  Eduard  Siegl,  früher  Prof.  zu  lg) au. 
—  Supplenten:  Hr.  Adalbert  Böhm,  für  die  lat.  Sprache  im  Unter- 
gymnasium; Hr.  Jos.  Ludw.  Christ,  für  die  lat.  Sprache  im  Unter-  uud 
Obergymnasium;  Hr.  Joh.  Mik,  für  Geschichte  im  Ober-  und  l'ntergym- 
nasium; Hr.  Joh.  Mrhal,  für  Mathematik  und  Naturwissenschaft  im 
Obergymnasium ;  Hr.  A  n  t.  W  i  1  h.  Schopf,  für  Mathematik  im  Unter- 
gymnasium und  für  deutsche  Sprache ;  Hr.  J  u  1  i  u  s  S  c  h  w  e  n  d  a,  für  deut- 
sche Sprache  im  Ober-  und  Untergymnasiura  und  für  philosophische  Pro- 
pädeutik ;  Hr.  Anton  Tomaschek,  für  Naturwissenschaft  im  Ober- 
und  Untergymnasium;  Hr.  Jos.  Tunst,  für  die  deutsche  Sprache  und 
für  Geschichte  im  Untergymnasium.  —  Die  Zahl  der  Schüler  beträgt  ge- 
genwärtig 341 

Dem  k.  k.  Schulrathe  und  Domherrn  Jos.  Pop-Szilagyi  sind 
provisorisch  die  Geschäfte  eines  Inspeclors  rücksichtlich  der  griechisch-ka- 
tholischen Schulen  bei  der  Schulbehörde  in  Gross  ward  ein  übertragen 
worden. 

(Pcnsionirung).  Der  Lehrer  am  Gymnasium  zu  Sambor,  Hr. 
C  a  j  c  l  a  n  Sz  ymonowiez,  ist  mit  der  jährlichen  Pension  von  eintau- 
send Gulden  C.  M.  in  den  Ruhestand  versetzt  worden. 
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LEducatore.  Giornale  de  IIa  pubblica  e  prfvata  ftfrutfane.  Milano, 
Borroni  c  Scotti. 

Die  Buchhandlung  Borroni  e  Scotli  in  Mailand  (Contraria  San 
Pietro  alf  Orto,  Sumero  829)  hat  schon  zu  Ende  August  1850  das  Programm 
eines  neuen  periodischen  Unternehmens  veröffentlicht ,  das  dem  Unterrichte 
und  der  Erziehung  in  allen  ihren  Zweigen  Aufmerksamkeit  widmen  und 
Vertretung  gewähren  soll.  Dasselbe  sollte,  der  Ankündigung  zu  Folge,  unter 
dem  Titel :  VV  Educatore.  Giornale  della  pubblica  /slruzlone"  in  Verbin- 
dung mit  einem  „Bulleltino  della  pubblica  Ittruzione"  ins  Leben  treten, 
und  zwar  in  Monatheften  zu  fünf  Oetavbogen ,  das  Heft  zu  16  österr.  Lire 
am  Platze  (Mailand)  und  zu  20  Lire  frei  bis  an  die  Gränzen.  Die  Tendenz 
dieser  Zeitschrift  wurde  im  Programme  folgendermaßen  bezeichnet :  aSie 
soll  zur  Begründung  eines  Vereines  für  Erziehung  und  Unterricht  in  den 
italienischen  Kronländern  des  österreichischen  Kaiserstaates ,  nach  dem  Mu- 
ster Piemonts,  einer  jährlichen  Versammlung  von  Schulmännern,  einer  wech- 
selseitigen Unterstützungscasse ,  eines  Fonds  zur  Ausschreibung  von  Preisen 
für  gediegene  Werke  aus  dem  Bereiche  des  Elementar- ,  des  Gymnasialun- 
terrichtes u.  s.  w.  behilflich  sein,  auf  die  Entwicklung  und  den  Fortschritt 
auf  dem  Gebiete  der  Volksbildung  ein  achtsames  Augenmerk  richten  und 
überhaupt  alles  in  den  Kreis  ihrer  Besprechung  ziehen,  was  auf  zeitge- 
mäfsc  Reformen  im  allgemeinen ,  wie  insbesondere  auf  die  für  diese  Theile 
Italiens  wichtigen  und  nothwendigen  Verbesserungen  des  Schulwesens  Bezug 
nimmt."  Jedes  Heft  umfasst  vier  Abtheilungen;  die  1.  enthält  kritische, 
statistische,  literarische  und  wissenschaftliche  Abhand- 
lungen, die  den  Unterricht  und  die  Erziehung  betreffen;  die  2.  die 
gleichzeitige,  auf  die  Ent  Wickelung  der  Elementar-,  Mit- 
tel- und  Hochschulen  in  Lo  m  b  ar  d  o  -  V  en  c  t  i  e  n ,  Wa  Isch- 
tirol, Istrien  und  Dalmatien  bezüglichen  Vorkommnisse;  die  3. 
eine  kritische  Bibliographie  der  vorzüglicheren  Werke  über  Erziehung 
und  Unterricht;  die  4.  die  ämtlichen  Verfügungen,  von  denen  eine  Neu- 
gestaltung des  Unterrichtswesens  sich  erwarten  lässt.  Augenscheinlich  hat  die- 
ses Programm,  seiner  Fassung  und  Gliederung  nach,  mit  dem  der  «Zeitschrift 
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für  die  österreichischen  Gymnasien9  einige  Aehnlichkeit;  zugleich  berechtiget 
es  uns ,  manche  für  unsere  Zwecke  brauchbare ,  namentlich  interessante 
Aufschlüsse  über  das  Schulwesen  in  einigen  Kronländern  der  Monarchie  zu 
erwarten,  aus  denen  bisher  nur  selten  genügende,  über  die  dortigen  Ver 
hältnissc  gehörige  Auskunft  gebende  Stimmen  sich  haben  vernehmen  lassen. 

Im  November  1850  ist  nunmehr  das  erste  Heft  dieser  neuen  Monats- 
schrift ausgegeben  worden.  Es  führt  dem  Titel:  VL Educatore.  Giomale 
deUa  pubblica  e  privata  istrmione.  Anno  Prfmo  Scolastico  1850— 185 i 
Fase.  72.  p.  nebst  einem  16  Octavseiten  füllenden  Anhange :  „Bullettino 
degli  atti  ufficiali ,  retatiri  alle  riforme  della  pubblica  €  privula  istru- 
xione  nel  Lombardo  -  Xeneto ,  Trentino ,  Istria  e  Dalmatia.  Arno  Primo 
Scolastico  1850—1851. 

In  der  Einleitung  berührt  die  Redaction  einige  der  wichtigsten  Fragen 
des  Unterrichtes  und  der  Erziehung ,  und  verspricht  dieselben  in  einer  Reihe 
von  Artikeln  zu  erörtern.  Einige  dieser  Fragen  sind  so  umfassend,  dass  eine 
gründliche  Behandlung  derselben  in  dem  beschränkten  Räume  einer  Zeit- 
schrift wohl  nur  dann  möglich  ist,  wenn  ein  oder  der  andere  Hauptge- 
sichtspunet  hervorgehoben  und  in  einem  neuen  Lichte  betrachtet  wird. 
Dahin  gehört  z.  B.  die  Kritik  der  Methoden  in  den  verschiedenen  Stadien 
des  Unterrichtes  in  dem  ganzen  Umfange  desselben,  welche  gegenwärtig 
in  den  europäischen  Schulen  eingeführt  sind.  Die  Lösung  solcher  Fragen 
setzt  nicht  nur  eine  seltene  Kenntniss  des  vorhandenen  historischen  und 
statistischen  Materiales  voraus,  sondern  auch  das  besondere  und  glückliche 
Talent ,  die  gemeinsamen  Schwächen  so  mannigfacher  Methoden  hervorzu- 
heben und  anschaulich  zu  machen.  Wie  dem  immer  sein  möge,  —  wer 
den  wahren  Beruf  in  sich  fühlt,  braucht  vor  Schwierigkeiten  nicht  zurück- 
zuschrecken :  die  entschiedene  Ueberzeugung  fesselt  schon  durch  die  ihr 
inwohnende  Kraft.  Nur  möge  die  Lösung  dieser  umfassenden  Fragen  nicht 
ausschliesslich  den  Kaum  der  neuen  Zeitschrift  in  Anspruch  nehmen;  ihre 
Spalten  mögen  auch  fernerhin,  wie  diess  in  dem  vorliegenden  ersten  Hefte 
wirklich  der  Fall  ist,  insbesondere  den  Fragen  gewidmet  sein,  welche 
die  unmittelbare  Verbesserung  des  Unterrichtes  in  den  italiänischen  Kron- 
ländcrn  zum  Zwecke  haben  :  denn  in  dem  Streben,  diesem  dringenden  Be- 
dürfnisse zu  genügen,  kann  kaum  weit  genug  gegangen  werden. 

An  die  Einleitung  reiht  sich  eine  vergleichende  Uebcrsicht  des  Zu- 
slandes  des  Unterrichtswesens  in  Piemont  und  in  der  Lombardic.  Ref.  hat 
dieselbe  mit  Aufmerksamkeit  durchgegangen ,  lässt  sie  aber  für  jetzt  bei 
Seite,  indem  er  hofft,  dass  es  ihm  in  späterer  Zeit  vergönnt  sein  werde, 
diese  Verhältnisse  zu  berühren.  Der  Verfasser  scbliesst  mit  sehr  wahren 
Bemerkungen.  Er  spricht  die  Ueberzeugung  aus,  dass  es  für  alle,  die  das 
Gute  wollen,  Fllichl  sei,  dem  bisherigen  Zustande  allgemeiner  Untbätigkeit 
ein  Ende  zu  machen ,  und  mit  gemeinsamen  Kräften  zur  Lösung  der  Un- 
terrielitsrefurm  beizutragen.  Insbesondere  wendet  er  sich  an  die  Lehrer,  und 
bezeichnet  die  Förderung  ihrer  geistigen  und  materiellen  Interessen  im 
weitesten  Siunc  als  Zweck  der  Zeitschrift. 
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Der  nächstfolgende  Aufsatz:  „Ueber  den  L'üle rricht  i m  all- 
gemeine n"  bebandelt  einige  sehr  wichtige  Puncte  der  Sohuleinrichtun- 
gen,  \on  der  Volksschule  bis  zur  Universität.  Viele  der  darin  ausgesproche- 
nen Ansichten  sind  sehr  richtig.  Für  einen  Deutschen ,  der  den  grösseren 
Theil  seines  Lebens  mit  der  Erörterung  und  Erforschung  dieser  Gegenstände 
hingebracht  hat ,  ist  zwar  hier  nicht  eigentlich  neues  zu  (Inden ;  dessen- 
ungeachtet werden  wir  nicht  ermangeln ,  wenn  verschiedene  Stimmen  sich 
hierüber  vernehmen  lassen ,  die  Ergebnisse  zusammenzustellen ,  welche  ge- 
wiss manches  eigenthümiicho  bieten  werden. 

Von  den  letzten  drei  leitenden  Artikeln  fuhrt  der  erste  die  Ueber - 
schritt:  «Ent  Wickelung  des  Unterrichtes  in  der  Lorabardie,* 
der  zweite  trägt  die  Aufschrift:  «Ideen  übei  die  Reform  desEle- 
mentar  Unterrichtes,1*  der  dritte :  «Ueber  die  Reform  der 
technischen  Studien.* —  Wir  lassen  die  beiden  letzten  bei  Seite,  da  ihr 
Inhalt  die  Aufgabe  dieser  Zeitschrift  nicht  unmittelbar  berührt,  und  ver- 
weilen bei  dem  ersten,  der  auch  den  Gymnasialunterricht  in  der  Lombar 
die  ausführlicher  bespricht.  Ein  besonderes  Interesse  erhalt  derselbe  da- 
durch, dass  er  den  wesentlichen  Inhalt  derjenigen  Anträge  zusammenfasse 
welche  von  einigen  Mitgliedern  des  Institutes  für  Wissenschaft,  Litera- 
tur und  Kunst  in  Mailand  noch  vor  dem  Marz  1848  überreicht  und 
dem  Institute  zur  Berathung  empfohlen  worden  sind.  Die  Vorschläge,  wel- 
che sich  auf  den  Gymnasialunterricht  beziehen ,  sind  folgende : 

«Es  soll  künftig  dafür  gesorgt  werden,  dass  nur  solche  Schüler,  wel- 
che durch  geistige  Fähigkeit  sich  auszeichnen,  zum  Gymnasialunterrichte 
zugelassen  werden ,  damit  die  Zeit  und  Mühe  der  Lehrer  nicht  unnütz  in 
Anspruch  genommen  und  zersplittert  werde. 

«Statt  der  bisherigen  Ucberladung  des  Gedächtnisses  ist  künftig  der 
Selbsttätigkeit  der  Schuler  ein  weiterer  Spielraum  zu  gönnen.  Die  Arith- 
metik muss  schon  in  der  Volksschule  gründlich  erlernt,  im  Untcrgymna- 
sium  soll  mehr  für  die  praktische  Anwendung  derselben  gesorgt  werden. 
Die  Algebra  ist  aus  dem  Unter-  ins  Obergymnasium  zu  verweisen.  Die 
Geographie  soll  nicht  blosse  Topographie  sein :  auf  die  beschreibende  ist 
ein  ganz  besonderes  Gewicht  zu  legen.  Die  alte  Geschiebte  soll  vorzugsweise 
(im  Untergymnasium  sogar  ausschliesslich)  gelehrt  werden :  nur  Erzählun- 
gen aus  der  italienischen  Geschichte  sollen  schon  in  den  unteren  Classen 
stattfinden.  Die  Schüler  sollen  Karten,  chronologische  und  synchronis- 
tische Uebersichten  entwerfen.  Der  Stil  soll  nicht  in  trockenen  Regeln,  son 
dem  praktisch  geübt,  das  Italiänische  hauptsächlich  durch  Leetüre  erlernt, 
statt  der  lateinischen  und  italienischen  Anthologien  die  Lesung  der  Clas- 
siker  selbst  eingeführt  werden.  Jedes  Gymnasium  soll  mit  einer  Biblio- 
thek auserlesener  Werke  versehen  sein.  Dem  Privatunterrichte  ist  grössere 
Freiheit  zu  gestatten.» 

Diese  Vorschlage  gereichen  den  Männern ,  von  denen  sie  ausgingen, 
um  so  mehr  zur  Ehre,  wenn  man  bedenkt,  dass  sie  bereits  vor  dem 
März  des  verhäugnissvollen  Jahres  1848  gemacht  worden  sind,  wo  noch 
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nicht  von  einer  organischen  Reform  des  Gymnasial  Unterrichtes,  sondern 
nur  vou  der  unter  den  damaligen  Verhaltnissen  ausführbaren  Verbesse- 
rung auf  Grundlage  des  vorhandenen  die  Rede  sein  konnte.  Deshalb  be- 
zichen sich  diese  Vorschlage  auch  nicht  auf  die  Einfuhrung  neuer  Unter- 
richtszweige, sondern  nur  auf  die  bessere  Behandlung  und  möglichste  Ver- 
vollständigung der  bereits  eingeführten.  Es  ist  ferner  die  damalige  Zahl- 
und  Stufenfolge  der  Gymnasialclassen  vorausgesetzt  worden,  die  schärfere 
Bestimmung  und  Gliederung  des  Gymnasialunterrichtes  aber  gegenüber  dem 
l'niversitätsunterrichtc  unberührt  geblieben.  Cnd  eben  weil  nur  das  da- 
mals erreichbare  in's  Auge  gefasst  wurde,  konnte  auch  zwei  bereits  ein- 
geführten Lehrgegenständen  nicht  diejenige  Rücksicht  gewidmet  werden, 
welche  sie ,  ihrer  hohen  Bedeutung  wegen ,  in  Anspruch  nehmen  müs- 
sen ,  nämlich  dem  Religionsunterrichte  und  dem  Studium  der  griechi- 
schen Sprache.  Die  Religion  sollte,  nach  den  ferneren  Anträgen  der  Verfasser 
jener  Eingaben,  mehr  als  Gegenstand  der  Erbauung  behandelt  und  den 
Schülern  rämmtlichcr  Gymnasialclassen  gemeinschaftlich  vorgetra- 
gen werden.  Dieses  Verfahren  wäre  schon  im  Princip  ein  unrichtiges :  denn 
wenn  irgend  ein  Lehrgegenstand  nach  der  individuellen  Fassungskraft  und 
Anschauungsweise  sich  richten  muss ,  so  ist  diess  sicher  die  Religionslehre, 
möge  es  dabei  um  systematischen  Unterricht  oder  zunächst  um  Erbauung 
sich  handeln.  Deshalb  ist  auch  in  den  meisten  Kronländern  gegenwärtig 
die  Einrichtung  getroffen ,  dass  die  festtäglichen  Erbauungsreden  für  die 
Schüler  des  Unter-  und  für  jene  des  Obergymnasiums  abgesondert  gehalteu 
werden.  Die  Zweckmässigkeit  dieses  Verfahrens  bedarf  keiner  Begründung : 
denn  wenn  auch  die  Mittel  der  Erbauung  für  Schüler,  die  dem  Kindes-,  und 
für  diejenigen,  die  dem  Jünglingsalter  näher  stehen,  dieselben  sind,  so  müssen 
sie  doch  in  sehr  verschiedener  Weise  angewendet  werden,  wenn  man  zu 
wahrer  Andacht  stimmen  will.  Eben  so  unläugbar  ist  die  Notwendigkeit, 
dass  der  Religionsunterricht  systematisch  behandelt  werde :  denn  es  han- 
delt sich  um  Leberzeugung ,  nicht  etwa  um  vorübergehende  Rührung  und 
augenblicklichen  Beifall ;  und  woher  soll  diese  Leberzeugung  kommen,  wenn 
sie  nicht  auf  die  vollständige,  klare  Uebersicht  des  Gegenstandes  und  seines 
innigen  Zusammenhanges  mit  der  Geschichte  und  dem  Leben  sich  gründet, 
wenn  der  Vortrag  des  Lehrers  zur  Hauptsache  gemacht  wird ,  während  der 
Schüler  mit  der  passiven  Rolle  des  Zuhörers  sich  begnügen  muss? 

Der  Unterricht  in  der  griechischen  Sprache  soll,  nach  der  Meinung 
der  Antragsteller,  erst  in  der  fünften  Classc  beginnen  ,  und  für  diejenigen 
Schüler,  welche  nicht  der  Theologie  oder  der  Medicin  sich  widmen,  ein 
freier  Lchrgegenstand  sein.  Man  hatte  bei  diesem  Vorschlage  die  Einrich- 
tung des  Gymnasial wesens  vor  dem  März  des  Jahres  1848  im  Auge;  mit 
Rücksicht  auf  das  damalige  Lehrziel  und  die  für  den  Gymnasialunterricht 
festgesetzte  Stundenzahl  war  es  unmöglich ,  das  Griechische  in  die  ihm  ge- 
bührenden Rechte  einzusetzen.  Da  die  Verhältnisse  nunmehr  vollständig 
geändert  sind ,  so  erscheint  es  eigentlich  unnütz ,  in  die  Erörterung  dieses 
Vorschlages  einzugehen.  Allein  das  Vorurtheil  gegen  die  Ausdehnung  des 
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Unterrichtes  in  der  griechischen  Sprache  ist  in  Italien  noch  gegenwartig 
so  weit  verbreitet,  dass  Ref.  den  Gegenstand  nicht  mit  Stillschweigen 
übergehen  zu  dürfen  glaubt. 

Es  ist  gewjss  auffallend,  dass  man  in  einem  Lande,  das  von 
jeher  mit  Recht  für  die  Wiege  des  guten  Geschmackes  gegolten  hat,  ge- 
gen die  Aufnahme  eines  Uuterrichtszweigcs  in  die  gelehrten  Schulen  sich 
sträubt,  dessen  Pflege  zur  Wiedergeburt  der  Wissenschaften  und  Künste 
in  Europa  anerkannterweise  das  meiste  beigetragen  hat.  Der  Grund  dieser 
auffallenden  Erscheinung  liegt  sehr  nahe.  Es  ist  kein  Geheimnis«,  wie  das 
Griechische  an  den  italienischen  Schulen  bisher  behandelt  wurde,  und  wie 
gering  das  Ansehen  war,  zu  welchem  es  eben  deshalb  gelangen  konnte, 
m  den  übrigen  Kronlandern ,  wo  es  bis  zur  neueren  Zeit  im  Grunde 
nicht  besser  damit  bestellt  war,  übte  doch  die  Nähe  von  Deutschland,  wo 
dieser  Unterricht  bluhete ,  und  der  Umstand ,  dass  die  Werke  der  Kenner 
des  griechischen  Alterthumes  grösstenteils  in  deutscher  Sprache  geschrieben 
haben  ,  folglich  jedem  der  deutsch  verstand,  zugänglich  waren,  einen  höchst 
\ortheU haften  Einfluss  aus.  In  Italien  hingegen  bewahrte  jeder,  der  einst 
das  Gymnasium  besucht,  und  die  Regeln  der  griechischen  Grammatik  da- 
•elbst  erlernt  hatte,  zwar  die  Erinnerung  an  die  dabei  überstandene 
Qual  oder  Langeweile,  nicht  aber  au  einen  daraus  hergegangenen  Ge- 
winn. Und  da  der  Eindruck  desjenigen,  was  man  an  sich  selbst  erfahren 
hat,  immer  von  ganz  eigentümlichem  Gewichte  Ist,  so  hilft  es  wenig, 
wenn  man  dem  Italiener  das  Beispiel  anderer  Länder  vorhält,  wo  die 
Gymnasialschüler  aus  dem  Unterrichte  in  der  griechischen  Sprache  ohne 
Vergleich  grösseren  Vortheil  ziehen,  als  die  einseitige  und  noch  dazu  sehr 
unvollkommene  Kenntniss  der  Grammatik  zu  bieten  vermag.  In  Italien 
pflegt  man  solche  Hindeutungen  gern  mit  der  Bemerkung  von  sich  zu 
weisen,  dass  dabei  Erfolge  wohl  bei  den  Völkern  des  Nordens  leichter  zu 
erzielen  sein  mögen,  welche  die  Natur  mit  mehr  Ausdauer,  oder  soge- 
nanntem Sitzfleische  versehen  hat.  Eigentlich  aber  glaubt  man  an  diese 
Erfolge  nicht,  oder  fürchtet,  dass  durch  die  Richtung  und  Ausdehnung  des 
Cnterrichtes  nach  dieser  Seite  hin  diejenigen  Studien  allzusehr  verküm- 
mert werden  möchten ,  welche  man  dort  vorzugsweise  für  die  eigentlich 
praktischen  hält,  und  vermöge  ihres  Einflusses  auf  die  Macht  und  den 
Reichthum  des  Volkes  um  so  höher  stellt ,  als  auch  diese  letzten  au  den 
dortigen  Schulen  noch  nicht  zur  gehörigen  Geltung  gelangt  sind,  zu  der  sie 
doch  nach  der  gegenwärtigen  Ansicht  der  Leute  jenseits  der  Alpen  nicht 
rasch  genug  gelangen  können. 

In  beiden  Beziehungen  irrt  man  sich  zum  eigenen  Schaden.  Die  Na- 
turanlagen verschiedener  Völker  sind  allerdings  bis  zu  einem  gewissen 
Grade  verschieden;  daraus  folgt  aber  nur,  dass  die  B ehandl ung  und 
Methode  des  Unterrichtes  nicht  bei  allen  Völkern  ganz  die  gleiche  sein  kön- 
nen. Ein  Monopol  des  Wissens  selbst  aber  oder  gewisser  Zweige  des  Wis- 
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sens  hat  die  Natur  keinem  Volke ,  das  irgend  für  Cultar  empfänglich  ist, 
zum  Erbtheile  gegeben.  Gegen  eine  Wasserscheide  der  Bildungsfäbigkcit 
der  Völker  nach  Süden  oder  Morden  hin  spricht  vollends  schon  die  tägliche 
Erfahrung.  Den  Schülern  der  französischen  Collegien  und  Institute  wird  eine 
bedeutend  grössere  und  gleichförmigere  Anstrengung  zugemuthet,  als  jenen 
der  deutschen  Gymnasien;  ob  das  Collegium  oder  das  Institut  in  einem 
nördlichen,  ob  es  in  einem  südlichen  Departement  sich  befinde,  macht  kei- 
nen Unterschied.  Was  aber  die  sogenannten  praktischen  Unterrichts- 
zweige betrifft,  so  ist  es  wieder  die  Behandlung,  welche  sie  zu  sol- 
chen stempelt,  nicht  der  Gegenstand,  noch  die  Anwendung  ihrer  Ergeb- 
nisse auf  das  wirkliche  Leben.  Auch  wenn  man  jedes  Wissen  für  sich,  ab- 
gesehen von  allem  Zusammenhange  mit  anderen  Wissenszweigen,  betrach- 
tet, wird  man  schwerlich  sagen  können:  die  Naturlehre  oder  die  Mathe- 
matik sei  praktisch,  die  Kunst  oder  die  Philosophie  aber  sei  es  nicht. 
Beim  Gymnasialunterrichte  hingegen  darf  man  keinen  Lehrgegenstand  als 
unabhängig  von  anderen  in  das  Auge  fassen,  hier  handelt  es  sich  um 
die  allgemeine  Bildung,  die  um  so  praktischer  sein  wird,  je  voll- 
ständiger sie  ist.  So  reich  auch  jeder  Zweig  der  Bildung  schon  an  und 
für  sich  sein  möge,  er  ist  dennoch  für  arm  zu  schätzen,  wenn  er  nicht 
mit  deu  übrigen  Gegenständen  der  allgemeinen  Bildung  in  die  gehörige 
Verbindung  und  in  das  gehörige  Gleichgewicht  tritt. 

Die  Beseitigung  des  Vorurtheiles  gegen  den  Unterricht  im  Griechi- 
schen hängt  von  zwei  Bedingungen  ab:  von  der  Acnderung  der  Me- 
thode und  des  Zieles.  Der  Schüler  muss  dahin  gelangen,  während  der 
Gymnasialstudien  die  Werke  der  griechischen  Literatur  ohne  Schwierig- 
keit zu  lesen  und  sich  an  ihnen  zu  erfreuen ;  dazu  gelangt  er  nicht  durch 
Auswendiglernen  von  Begcln,  sondern  durch  die  Leetüre  und  durch  prakti- 
sche Ucbungen,  welche  nur  mäfsige  Zeit  und  Ausdauer  in  Auspruch  neh- 
men und  für  den  Knaben  keinesweges  ohne  Reiz  und  Anziehungskraft 
sind ,  wie  man  dort ,  wo  dieser  Unterricht  wohl  geregelt  ist ,  täglich  er- 
fahren kann.  Hierzu  bedarf  es  vor  allem  guter  Lehrer;  die  Heranbildung 
derselben  ist  eines  der  ersten  und  dringendsten  Bedürfnisse.  Wir  zwei- 
feln nicht,  dass  binnen  kurzer  Frist  die  öffentliche  Meinung  in  Italien  zu 
Gunsten  dieses  Studiums  sich  ändern  und  dass  die  Ausbildung  in  ande- 
ren wesentlichen  Zweigen  des  Unterrichtes,  namentlich  in  den  naturwissen- 
schaftlichen, dadurch  nicht  beeinträchtiget  werden  wird.  Wenn  die  Ueber- 
zeugung  von  den  Vorzügen  der  gleichmäßigen  Ausbildung,  zu 
der  man  in  Deutschland  nach  manchen  irrigen  und  theuer  erkauften 
Versuchen  gelangt  ist,  den  Italienern  zu  gute  kommen  und  dazu  dienen 
sollte,  ihnen  ähnliche  Versuche  zu  ersparen,  so  wäre  diess  der  Anfang  zu 
einem  Austausche  von  geistigen  Gütern ,  der  gewiss  höher  zu  schätzen 
ist,  als  derjenige  von  Waaren,  so  wichtig  in  seiner  Art  dieser  letzte  auch 
sein  mag.  Wir  werden  uns  vom  Herzen  freuen,  wenn  es  einmal  dazu 
kommt,  dass  die  Völker,  anstatt  des  Streites  und  Haders,  womit  von 
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jeher  sie  zur  Genüge  sich  beschenkt  haben,  gegenseitig  mit  den  Errun- 
genschaften des  Friedens  und  der  Bildung  sich  be  will  kommen. 

Die  zweite,  dem  Programme  nach  dritte,  Abtheüung  der  Zeitschrift 
bringt  Anzeigen  von  einigen  wissenschaftlichen  Werken,  Lehrbuchern  und 
Jugendschriften.  Nur  das  vp  h  i  1  o  s  o  p  h  i  sc  he  II  and  buc  h  de  r  katho- 
lischen Religion,  von  Bartholomäus  B  less  ich  ,  Professor 
am  Lyceum  zu  Mantua,*  scheint  in  den  Bereich  des  Gymnasialunterrich- 
tes zu  fallen;  wir  bemerken,  dass  dasselbe  sehr  günstig  beurl heilet  ist. 
Ein  zweites  Werk,  dem  wir  mit  Interesse  entgegensehen,  ist  vorläufig  als 
im  Drucke  begriffen  angekündiget :  CL  ehrbuch  der  Aesthetik*  vom 
Professor  Vinccnz  de  Castro.  Dasselbe  enthält  eine  Reihe  von 
Vorlesungen,  die  im  Schuljahre  1844— lfc45  an  der  Universität  zu  Padua 
gehalten  worden  sind. 

Das  «Bullettino*  gibt  eine  Uebersetzung  des  provisorischen 
Gesetzes  Aber  den  Privatunterricht  (S. Zeitschrift  f.  d.  österr. Gymu. 
H.  VII.  S.  541 — 544) ,  ohne  den  dasselbe  motivirenden  Vortrag  des  Mini- 
sters des  Cultus  und  Unterrichtes;  einen  Erlass  in  Betreff  einiger  Anord- 
nungen für  die  k.  k.  Gymnasien,  Hochschulen  und  Lyccen  des  lombar- 
disch-venetianischen  Königreiches,  hinsichtlich  der  Direction  derselben  und 
der  Vertbeilung  und  Beschaffenheit  des  Lehrstoffes,  und  einen  Erlass,  das 
provisorische  Verfahren  bei  Besetzung  erledigter  Lehrkanzeln  in  dem  genann- 
ten kronlande  betreffend.  Den  Schluss  macht  eine,  mit  Bewilligung  des  hohen 
Civil-  und  Militär-Gouvernements,  von  dem  k.  k.  Münzcabinette  zu  Mai- 
land veröffentlichte  Ankündigung  eines  zweijährigen  Lehrcurses  über  Ar- 
chäologie und  Numismatik  an  diesem  Institute. 

Die  Redaction  des  «Educatore*  wird  ohne  Zweifel  sehr  bald  das 
Bedürfn iss  fühlen,  entweder  die  Spalten  ihres  Blattes  bedeutend  zu 
erweitern,  oder  sich  mit  einem  der  drei  Gebiete  des  Unterrichtes,  wel- 
che das  Blatt  gegenwärtig  umfasst,  voriugsweise  zu  beschäftigen.  Für 
jetzt  aber  mag  es  als  ein  Vortheil  erachtet  werden,  dass  nicht  ein  oder 
der  andere  Theil  des  Unterrichtes  abgesondert ,  sondern  jeder  im  Zusam- 
menhange mit  den  anderen  Theilen  betrachtet  wird,  mit  denen  er  in  na- 
türlicher und  notwendiger  Verbindung  steht.  Auf  die  Dauer  wird  diess 
kaum  möglich  sein:  der  Stoff  wird  unter  den  Händen  wachsen. 

Zum  Schlüsse  erlaubt  sich  Ref.  einige  Wünsche  auszusprechen. 
Wenn  die  gemeinnützigen  Zwecke,  zu  welchen  sich  die  Redaction  bekennt, 
in  Bezug  auf  den  Gymnasialunterricbt  (der  hier  vorzugsweise  zu  berücksichti- 
gen ist)  erreicht  werden  sollen,  so  mögen  diejenigen,  in  deren  Händen  die 
Leitung  dieses  literarischen  Unternehmens  sich  befindet ,  doch  ja  recht 
viele  Theilnehmer  aus  dem  Lehrstande  zur  Betheiligung  heranziehen;  wir 
sind  überzeugt,  dass  es  zur  Hebung  des  Unterrichtswesens  in  jenen  Kron- 
ländern  wesentlich  beitragen  wird,  wenn  man  den  Lehrern  Anlass  bietet, 
zur  Förderung  der  wissenschaftlichen  Interessen  durch  unmittelbare  Mit- 
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Wirkung  beizutragen.  Hieran  reiht  sich  der  fernere  Wunsch,  dass  die  wis- 
senschaftliche Erörterung  der  nächsten  Bedürfnisse  des  dortigen  Unter 
riehtswesens  den  ersten  Platz  in  der  neuen  Zeitschrift  einnehmen  möge. 
l>ie  im  Merke  begriffene  Umgestaltung  aller  Hinrichtungen  für  Erziehung 
und  Bildung  setzt  die  sorgfältigste  Betrachtung  aller  Verhältnisse  voraus, 
mit  welchen  sie  im  Zusammenhange  stehen,  Und  wenn  die  erste  Forde- 
rung allerdings  darin  besteht,  dass  man  sich  klar  bewusst  sei,  was  man 
zu  leisten  habe,  so  ist  die  eigentliche  Lösung  der  Aufgabe  doch  nur  dann 
denkbar,  wenn  man  sich  darüber  verständiget  hat,  wie  diese  Lösurg 
möglich  sei. 

Wien,  im  Dccember  1850.  J.  M. 


Pädagogische  Skizzen,  die  Reform  der  deutschen  höheren  Schulen 
betreffend.  Der  eilften  Versammlung  der  deutschen  Philologen,  Schulmän- 
ner und  Orientalisten  im  Auftrage  des  berlinischen  Gymnasiallehrer-Vereines 
überreicht  von  J.  M  ü  t  z  e  1 1 ,  Dr.  Phil,  und  Prof.  am  Joachimsth.  Gymn. 
Berlin,  1850.  68  S.  8. 

Die  letztvergangenen  Jahre  haben  fast  in  allen  deutschen  Staaten 
eine  grosse  Zahl  von  Beformvorschlägen  für  die  höheren  Schulen,  nament- 
lich für  die  Gymnasien,  gebracht.  Einzelne  Schulmänner  haben  ihre  An- 
sichten und  Ueberzeugungen  in  pädagogischen  Journalen  oder  in  besonde- 
ren Schriften  niedergelegt;  Versammlungen  von  Lehrern,  theils  aus  freiein 
Antriebe  zusammengetreten,  theils  von  den  Begierungen  berufen,  haben 
die  Beform  der  Gymnasien  zum  Gegenstande  umfassender  Berathungen  ge  - 
macht  und  dadurch  Pläne,  besonders  für  die  Einrichtung  des  Unterrichtes 
entwickelt,  welche  zum  Theilc  bereits  in's  Leben  zu  treten  begonnen  haben. 
Diese  weitverbreiteten  Beformbestrebungen  Stauden  nur  in  den  seltensten 
Fällen  mit  den  seit  1848  begonnenen  politischen  Umgestaltungen  in  einem 
unmittelbaren  und  wesentlichen  Zusammenhange,  sie  beruhten  vielmehr 
zum  grössten  Thcile  auf  eigentümlichen  Verhältnissen  in  der  Entwicke- 
ln g  der  höheren  Schulen  selbst,  und  erhielten  daher  auch  durch  diese 
ihr  besonderes  Gepräge.  Neben  den  Gymnasien  hatten  sich  in  Deutsch- 
land während  der  letzten  Jahrzehnte  die  höheren  Bürger-  und  Realschulen 
in  einer  nach  Umfang  und  Intensität  sehr  bedeutenden  Weise  entwickelt; 
hervorgegangen  aus  dem  praktischen  Bedürfnisse,  für  den  höheren  Gewerbs 
und  Handelsstand  eine  vollständigere  Vorbildung  zu  bieten ,  als  in  den  ge- 
wöhnlichen Volks-  und  Bürgerschulen  zu  erreichen  war,  hatten  sie  allmäh- 
lich nebeu  den  speciel  praktischen  Gegenständen  mehr  und  mehr  allgemein 
bildende  Elemente  des  Unterrichtes  in  sich  aufgenommen,  und  diese  letzte- 
ren so  sehr  zum  Miltelpuncte  ihres  Strebens  gemacht,  dass  sich  die  Frage 
erheben  musste,  in  welchem  Verhältnisse  Gymnasien  und  höhere  Bürger- 
oder Realschulen  zu  einauder  stehen,   ob  nicht  in  ihnen  wesentlich 
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gleiches  auf  einem  nur  zum  Theilc  verschiedenen  Wege  erstrebt  und  er- 
reicht werde,  und  ob  es  nicht  vielleicht  möglich  und  «ingemessen  sei,  die 
Anstalten  beider  Arten  zu  einem  ungetrennten  Ganzen  zu  vereiuigeu.  In 
der  letzteren  Form  ausgesprochen ,  erhielt  die  Frage  zugleich  eine  prakti- 
sche Bedeutung;  denn  bei  der  Schwierigkeit,  über  die  zukünftige  Lebens- 
bahn eines  Knaben  schou  in  seinem  zehnten  oder  zwölften  Lebensjahre  mit 
einiger  Sicherheit  zu  entscheiden ,  und  bei  dem  dadurch  hervorgerufenen 
häufigen  lebertntte  von  Schülern  aus  Lehranstalten  der  einen  Kategorie  in 
die  der  anderen,  erschien  es  als  Bediirfniss,  die  lebelstände  einer  solchen 
Aenderung  durch  möglichste  Ausgleichung  der  Lchrplatie  oder  durch  gänz- 
liche Verschmelzung  der  beiden  Arten  von  Schulen  zu  beseitigen. 

So  viel  zur  Andeutung  einiger  der  wesentlichsten  Gesichtspunctc, 
welche  bei  den  zahlreichen,  in  den  letzten  Jahren  für  die  deutschen  höhe- 
ren Schulen  entworfenen  Reformplänen  vorzugsweise  marsgebend  waren. 
Hr.  Prof.  Mützell  hat  eine  sehr  dankenswerthe  Arbeit  ausgeführt,  indem 
er  das  höchst  umfangreiche  Material  dieses  Gegenstandes,  welches  nicht 
einmal  leicht  in  solcher  Vollständigkeit  zu  erhalten  ist ,  zu  einer  gedräng- 
ten ,  leicht  überschaulichen  L'ebersicht  verarbeitet  und  über  alle  wesent- 
lichen Fragepuncte  sein  (Jrthcil  mit  der  ihm  eigenthümlichen  L'msicht  und 
Besonnenheit  hinzugefügt  hat  Die  eben  bezeichnete  Schrift,  in  welcher 
er  dies«  ausgeführt  hat ,  kann  auch  diejenigen ,  welche  nicht  in  der  Lage 
waren,  den  einzelnen  Verhandlungen  und  Vorschlagon  zu  folgen ,  über  die 
Hauptrichtungen  in  der  erstrebten  Gymnasialreform  orientiren  und  sie  be- 
rührt zugleich  fast  alle  Punclc,  welche  bei  Anordnung  des  Gymnasial- 
unterrichtes in  Ueberlegung  zu  ziehen  sind.  Ref.  bedauert,  dass,  so 
viel  er  hat  erfahren  können,  diese  Gelegcnhcitsschrift  nicht  durch  den 
Buchhandel  verbreitet  ist  *),  und  hält  es  daher  um  so  mehr  für  seine  Pflicht, 
die  Leser  dieser  Zeitschrift  mit  den  Hauptpuncten  daraus  bekannt  zu 

Den  Gegenstand  und  die  Anordnung  der  »pädagogischeu  Skizzen» 
bezeichnen  wir  am  kürzesten  mit  Hrn.  M'.s  eigenen  Worten ,  S.  1 : 

«$.  1.  Die  Erörterung  der  Frage  über  die  Reorganisation  der 
Gymnasien  ist  in  ein  Stadium  gekommen,  in  welchem  eine  durchgrei- 
fende Bücksicht  auf  die  Gestaltung  der  höhe  reu  Bürgerschu- 
len und  Realschulen  als  uuausw eichbarc  Mothwendigkcit  erscheint. 
Wenn  aus  diesen  und  aus  den  Gymnasien  alle  diejenigen  hervorgehen  sol- 
len,  welche  die  höhere  Bildung  im  Volke  zu  vertreten  haben,  so  ist  aus 
Rücksichten  der  Humanität  wie  der  Politik  eine  Trennung  der  Untersu- 
chungen über  die  l  Umgestaltung,  welche  der  einen  wie  der  anderen  Gat- 
tung von  Schulen  dienlich  seiu  möchte,  nicht  als  zulässig  anzusehen. 
Getrennt  oder  vereinigt  —  sie  können  einander  nicht  los  werden. 


*)  Erst  während  des  Druckes  dieser  Zeilen  erhielt  Ref.  das  November- 
heft der  Mützell 'sehen  Gymnasialzeitung  $  in  diesem  ist  S.  817 
—884  der  gesammte  Aufsatz  abgedruckt. 
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J.  2.  Die  zahlreichen  Reorganisationspläne,  welche  in  Beziehung  auf  die 
Gymnasien  und  höheren  Bürgerschulen  während  der  letzten  Jahre  aufge- 
stellt worden  sind,  lassen  sich  in  vier  Gruppen  ordnen,  je  nach  dem  Ver- 
hältnisse, in  welchem  das  Gymnasium  der  höheren  Bürgerschule  gegenüber 
gedacht  war.    Die  leitenden  Gedanken  waren: 

1)  Verschmelzung  des  Gymnasiums  und  der  höheren  Bürger- 
schule zu  einer  organischen  Einheit ,  zu  einem  Gesammtgymna- 
si  um ; 

2)  Verbindung  des  Gymnasiums  und  der  höhereu  Bürgerschule 
zu  einer  anorganischen  Einheit ,  zu  einem  Gymnasium 

a)  mit    Parallelstunden   Tür  Realisten  in  den  mittleren, 
oder  in  den  obersten  Classen, 

b)  mit  vollständigen  Pa  rallelclassen  für  Realisten  in 
den  mittleren  Classen; 

3)  Selbständige  Gestaltung  der  Oberclassen  des 
Gymnasiums  und  der  höheren  Bürgerschule  auf  dem  Grunde 
eiues  gemeinschaftlichen  Unterbaues; 

4)  Vollständige  Trennung  und  selbständige  Entwickelung 
des  Gymnasiums  und  der  höhereu  Bürgerschule  nach  den 
dem  einen  wie  der  andern  zum  Grunde  liegenden  Principicn.» 

Die  erste  dieser  Gruppen,  welche  durch  Verschmelzung  des  Gymnasiums 
mit  der  Realschule  ein  Gesammtgymnasium  zu  erreichen  sucht,  zeigt  die 
grösste  Mannigfaltigkeit  von  Lectionsplänen.  Denn  obwohl  die  Vertreter  des 
Gesammlgymnasiums  von  demselben  allgemeinen  Grundgedanken  ausgeben, 
so  ist  doch  die  speciellere  Ausführung  desselben  durch  abweichende  päda- 
gogische Theorieen  auf  sehr  verschiedene  Weise  bediugt.  Diess  zeigt  sich 
am  meisten  iu  der  A n 0 r d n u u g  des  Sprachunterrichtes,  welche 
daher  angemessen  zum  Theilungsgrunde  für  die  genauere  Lebersicht  in 
dieser  Gruppe  genommen  wird.  Die  Vereinigung  des  Gymnasiums  mit  der 
Realschule  hat  uämlich  im  allgemeinen  zur  Folge,  dass  auf  den  Unterricht 
in  der  französischen  uud  englischen  Sprache  ungefähr  dieselbe 
Bedeutung  gelegt  wird ,  wie  auf  den  in  der  lateinischen  und  grie- 
chischen. Bei  dieser  Verbindung  bildet  es  nun  einen  wesentlichen  Luter« 
schied,  ob  man  grundsätzlich  aus  praktischen  oder  aus  didaktischen  Gründen 
den  modernen  Sprachen  die  Priorität  zuerkennt,  und  erst  nach  Erwerbung 
einiger  Kenntnisse  in  diesen  den  Unterricht  im  Lateinischen  und  Griechi- 
schen beginnt,  oder  ob  man  die  modernen  BiMungselementc  den  an- 
tiken folgen  lässt ,  oder  ob  man  endlich  mit  Rücksicht  auf  die  bestehenden 
Verhältnisse  die  einen  mit  den  anderen  durchwebt.  Fast  eine  jede  der 
hieraus  hervorgehenden  Combinationen ,  welche  sich  noch  dadurch  ver- 
mehren, dass  unter  den  beiden  modernen  und  den  beiden  antiken  Spra- 
chen die  eine  oder  die  andere  diu  Priorität  haben  kann ,  ist  grossenlheils 
durch  mehrere  Vorschläge  von  Lectionsplänen  vertreten.  Sie  haben  im  ein- 
telnen,  insofern  sie  in  ihrer  Durchführung  der  Ausdruck  specieller  päda- 
gogischer Ansichten  sind ,  ihr  eigentümliches  Interesse ;  doch  würde  ihre 
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Mittheilung  zu  weit  fuhren  und  fast  einen  Abdruck  der  ganzen,  gedrängten 
Schrift  Mützell's  erfördern.  Das  Urtheil  jedoch  des  Hrn.  Verf. 's  iu  zwei 
Hauptfragen  glaubt  Ref.  herausheben  zu  müssen,  nämlich  iu  Betreff  der 
Priorität  des  Unterrichtes  in  den  modernen  Sprachen  vor  dem  in 
den  antiken,  und  dann  des  Unterrichtes  in  der  griechischen  Spra- 
che vor  dem  in  der  lateinischen. 

Diejenigen  Schulmänner,  welche  mit  den  modernen  Sprachen  den  An- 
fang des  fremdsprachlichen  Unterrichtes  gemacht  sehen  wollen,  gründen 
diese  ihre  Ansicht  hauptsächlich  auf  den  Gedanken ,  dass  jene  die  leich- 
teren, die  classischen  Sprachen  bei  weitem  schwerer  zu  erlerneu  seieu, 
und  dass  man  in  der  Aufeinanderfolge  der  zu  erlernenden  Sprachen 
den  Uebergang  vom  leichteren  zum  schwereren  strenger,  als  bisher  ge- 
schehen ,  einhalten  solle.  Der  Hr.  Verf.  weist  zunächst  mit  grosser  Umsicht 
manche,  nicht  gehörig  gewürdigte  Schwierigkeiten  nach,  welche  der  Unter- 
rieht in  den  modernen  Sprachen  in  den  untersten  Classen  ohne  vorausge- 
gangenen Unterriehl  im  Lateinischen  hat,  und  wie  diese  Schwierigkeiten 
rieh  noch  um  vieles  steigern ,  wenn  auf  den  in  der  untersten  Classe  begon- 
nenen Unterricht  in  der  einen  der  beiden  modernen  Sprachen  sogleich  in 
der  nächsten  .Classe  die  andere  folgen  soll.  Aber  wichtiger  noch,  als  die 
Würdigung  dieser  zum  Theile  übersehenen  Schwierigkeiten ,  ist  die  ernst- 
liche Erwägung  der  Frage ,  ob  bei  dem  Anfange  mit  den  modernen  Spra- 
chen der  Jugend  in  den  untersten  Classen  das  zu  Theil  werden  kann,  was 
sie  auf  diesen  Stufen  von  dem  fremdsprachlichen  Unterricht  haben  muss. 
Hierüber  sagt  Hr.  M.  S.  13. 

«üeber  das  Mafs  des  Wissens  und  der  Fertigkeit,  welches  von  Schü- 
lern bei  einem  drei-  oder  vierjährigen  Cursus  im  Englischen  und  Franzö- 
sischen erreicht  werden  kann,  lässt  sich  nicht  rechten :  es  wird,  auch  unter 
der  Voraussetzung,  dass  es  mit  der  Zeit  gelingt,  eine  genügende  Zahl  treff- 
licher Lehrer  in  diesem  Gebiete  zu  gewinnen ,  die  gegenwärtig  und  für 
eine  Reihe  von  Jahren  wohl  durchweg  mangelu  dürfte,  immer  sehr  ver- 
schieden bleiben. 

Allein  leichler  ist  es  zu  entscheiden  ,  wie  gross  der  zu  erreichende 
Gewinn  für  die  Gcsammtbildung  durchschnittlich  ausfallen  dürfte. 

Gebt  man  von  dem  Grundsatze  aus ,  dass  der  fremdsprachliche  Un- 
terricht in  den  unteren  Classen  den  Zweck  hat ,  den  jugendlichen  Geist 
zum  Veretändniss  der  in  der  Grammatik  einer  fremden  Sprache  ausgepräg- 
ten logischen  Formen  und  der  in  einem  Theile  ihres  lexikalischen  Materiales 
vorliegenden  Begriffe  anzuleiten  und  ihn  dadurch  zu  dem  Verständniss  der 
Muttersprache  vorzubereiten  9  so  gewähren  diu  alten  Sprachen  bei  weitem 
grössere  Vortheile  als  die  n.o  lernen. 

Die  vorherrschende  Formenarmuth  der  modernen  Sprachen,  nament- 
lich der  englischen ,  und  die  Einfachheit  der  Satzbildung  gibt  weit  weni- 
ger Mittel  an  die  Hand,  die  formale  Bildung  zu  fördern. 

Die  Fassung  der  ÜegrifTe  in  den  modernen  Sprachen  liegt  zwar  im 
allgemeinen  der  Muttersprache  näher ;  aber  um  so  geringer  ist  die  zum 
Begreifen  derselben  erforderliche  geistige  Arbeit,  um  so  geringer  muss  der 
Ertrag  derselben  für  die  geistige  Entwicklung  sein. 
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Ausserdem  ist  nicht  unwesentlich,  dass  alle,  welche «ur  die  unteren 
Classen  besuchen,  der  Vortheile  verlustig  gehen,  die  aus  der  Aneignung 
der  Elemente  der  alten  Sprachen  hervorgehen  können.1* 

Die  Vertreter  der  Priorität  des  Unterrichtes  in  den  modernen  Spra- 
chen vor  dem  in  den  antiken  sprechen  durchweg  die  Ueberzeugung  aus, 
dass  eine  kräftige  und  lebendige  Einführung  in  das  AMerlhum  wesentliche 
Aufgabe  des  Gymnasiums  und  bei  der  vorgeschlagenen  Organisation  wohl 
erreichbar  sei;  aber  dieser  Behauptung  treten  wesentliche  Bedenken  ent- 
gegen. 

«Sämmllichc  Lchrpläne  (in  welchen  die  modernen  Sprachen 
den  antiken  vorausgehen)  erschweren  die  gründliche  und  sorg- 
same Aneignung  der  Elemente  der  cl  assischen  Sprac  hen 
in  einem  Grade,  dass  man  sich  nicht  zu  der  Meinung  berechtiget  halten 
darf,  die  Mehrzahl  der  Schüler  werde  einen  soliden  Grund  in  denselben  le- 
gen können.  Schüler,  die  eine  Reihe  von  Jahren  nur  mit  Auflassung  moder- 
ner Sprachformen  und  Spracheigentümlichkeiten  beschäftiget  worden  sind, 
und  dadurch,  so  wie  durch  den  mächtigen  Impuls  der  anderen,  namentlich 
realistischen  Unterricht sgegenstände  eine  entschiedene  Richtung  auf  da« 
Moderne  und  Reale  bekommen  haben  werden,  dürften  schwerlich  mit  be- 
sonderem Eifer  an  die  Erlernung  der  alten  Sprachen  geben,  und  sieh  durch 
die  grossen  Schwierigkeiten  leicht  abschrecken  lassen ,  die  mit  der  Aneig- 
nung der  zahlreichen  formellen  und  materiellen  Eigenthümlichkeiten  in 
jenen  verbunden  sind  und  die ,  auch  abgesehen  von  jenen  Hemmungen, 
überhaupt  von  älteren  Knaben  schwerer  überwunden  werden,  weil  das  Ge- 
dächtniss  in  den  Jahren  dergleichen  Dinge  weniger  leicht  und  willig  fasst. 
Die  grössere  Verstandesreife  so  wie  etwanige  bessere  Methoden  kommen 
dabei  wohl  auf  der  anderen  Seite  in  Betracht,  allein  man  darf  die  günstige 
Wirkung  in  beiden  Beziehungen  nicht  überschätzen.  Nur  ein  langsamer 
Fortschritt  kann  bei  den  meisten  Naturen  eiue  feste  und  sichere  Kenntniss 
zu  Wege  bringen ,  und  auch  darum  hat  die  pädagogische  Weisheit  der 
Vorfahren  dem  Lateinischen  und  Griechischen  eine  längere  Dauer  zugemes- 
sen. Eine  Concentrirung  der  Kraft  findet  bei  dieseu  Plänen  nicht  statt ,  das 
Nacheinander  im  Eintreten  der  Ilnterricbtsgegenstände  wird  durch  das 
Nebeneinander  im  Betreiben  derselben  paralysirt,  und  die  Kraft  der 
Schüler  wird ,  durch  den  parallelen  Unterricht  in  3  bis  5  Sprachen,  duren 
das  vermittelst  desselben  geweckte  sehr  verschiedenartige  Interesse  mehr 
als  bisher  zertheilt,  ja  zersplittert.0 

Und  wenn  man  in  den  oberen  Classen  mit  Recht  ein  grosses  Gewicht 
darauf  lege  ,  dass  die  Lectürc  umfassender  werden  und  tiefer  in  das  Alter- 
thum einführen  solle,  so  lasse  sich  doch  diessZiel  auf  dem  gelockerten  und 
unsicher  gewordenen  Boden  nicht  erreichen;  auch  dürfe  man  nicht  hoffen 
durch  Beschränkung  des  Schreibens  im  Lateinischen  wie  im  Griechischen 
einen  wesentlichen  Gewinn  an  Zeit  zu  erlangen ;  denn  je  mehr  die  Labun- 
gen darin  zurücktreten  würden ,  «um  so  ungründlicher  uud  undauerhafter 
werde  das  Verständniss  der  Schriftsteller,  um  so  unsicherer  die  logische 
Bildung,  um  so  schwächer  die  Entwicklung  des  wissenschaftlichen  Geistes, 
um  so  mangelhafter  die  Vorbildung  zum  Verständnisse  der  modernen  Cultur 
werden.»  S.  15. 
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Die  Priorität  des  griechischen  Unterrichtes  vor  dem  lateinischen  wird 
für  den  Augenblick  an  unseren  Gymnasien  schwerlich  zahlreiche  Vertei- 
diger zu  erwarten  haben.  Es  genüge  daher ,  die  Gründe ,  welche  Hr.  M. 
gegen  dieselbe  gellend  macht,  nur  kurz  zu  bezeichnen.  Der  formelle  Zweck 
des  fremdsprachlichen  Unterrichtes  lasse  sich  an  der  lateinischen  Gramma- 
tik, sowohl  in  Betreff  der  Formenlehre  als  der  Syntax,  für  ein  früheres  Alter 
besser  erreichen  als  durch  die  griechische ;  die  rasche  Aufeinanderfolge  der 
verschiedenen  griechischen  Dialekte  werde  die  Sicherheit  der  grammatischen 
Kenntnisse  gefährden;  endlich  der  dem  jugendlichen  Alter  angemessene 
geistige  Inhalt,  den  griechische  Schrifsteller  vor  den  lateinischen  bielcu 
sollten ,  werde  von  den  Schülern  über  dem  Gewichte  der  Schwierigkeiten 
nicht  aufgefasst  werden  und  lasse  sich  ihnen  auch  durch  das  Mittel  der 
Muttersprache  und  der  lateinischen  Sprache  zuführen,  bis  zur  Auffassung 
aus  der  Ursprache  die  erforderliche  geistige  Reife  gewonnen  sei.  —  Hr.  M. 
beruft  sich  in  dieser  wie  in  anderen  seiner  gehaltvollen  pädagogischen  Ab- 
handlungen öfters  auf  Herbart's  pädagogische  Werke,  und  erwirbt  sich  ge- 
wiss ein  Verdienst  dadurch,  dass  er  auf  Schriften  hinweist,  welche  wie 
wenige  dazu  geeignet  sind,  über  die  wesentlichen  Zwecke  eines  erziehenden 
Unterrichtes  und  die  Mittel  zu  ihrer  Erreichung  ein  eindringendes  Nachden- 
ken anzuregen.  Ref.  hatte  daher  erwartet,  dass  der  Hr.  Verf.  die  von  Her- 
bart sowohl  in  seiner  allgemeinen  Pädagogik  S.  30  ff. ,  als  auch  fast  vierzig 
Jahre  später  in  seinen  pädagogischen  Umrissen  S.  221  ff.  ausführlich  und 
nachdrücklich  durchgeführte  Begründung  der  Priorität  des  Unterrichtes  im 
Griechischen  mit  einem  Worte  berücksichtigte ,  um  so  mehr ,  da  eiuerseiU 
Hr.  M.  auch  die  pädagogische  Seite  dieser  Frage  beachtet,  und  andererseits 
Herbart  die  praktische  Ausführbarkeit  seines  Gedankens  durch  sorgfaltig 
angestellte  Versuche  bewiesen  hat  —  Doch,  wie  gesagt,  dieser  Fragepuncl 
hat  für  unsere  Gymnasien  zunächst  noch  nicht  die  praktische  Bedeutung, 
dass  es  angemessen  wäre,  genauer  darauf  einzugehen. 

Die  gegen  die  verschiedenartigen  einzelnen  Lebrpläne  für  Gesammt- 
gymnasien  erhobenen  Einwände  fasst  Hr.  M.  schliesslich  in  folgendes  Ur- 
thal zusammen.  S.  25 : 

«Im  Allgemeinen  lässt  sich  über  die  vorgeschlagenen  Gesammtgym- 
nasien  behaupten,  dass  wie  schön  und  grossartig  auch  der  denselben  zum 
Grunde  liegende  Gedauke  ist,  wie  wünschen« werth  auch  dessen  Verwirk- 
lichung sein  mag,  die  Ausführung  an  wesentlichen  Mifsständcn  scheitern 
oder  erhebliche  Nachtheile  bringen  wird.  Denn 

1)  wird  dem  Lehrer  eine  Kraftentwickelung  zugemuthet,  deren 
wenige  fähig  sind,  und  eine  Methode  zugetraut,  die  wenigstens  nicht  nach- 
weisbar ist, 

2)  wird  dem  Schüler  eine  Aufgabe  gestellt,  welche  viel  schwie- 
riger ist,  als  diejenige,  die  bisher  in  den  höheren  Schulen  zu  lösen  war, 
und  deren  Lösung  um  so  unwahrscheinlicher  ist,  je  mehr  sich  die  Vor- 
stellung als  illusorisch  erweist,  dass  die  neuen  Vorschläge  eine  wesent- 


Digitized  by  LaOOQle 


Miscellen. 


liehe  Conccntrirung  der  Arbeit  und  einen  nalurgemäfseren  Stufengang  mit 
sich  bringen; 

3)  wird  die  volle  und  einheitliche  Entwicklung  derjenigen  Unter- 
richtsmittel, auf  denen  die  Wirksamkeit  der  deutschen  Gymnasien  seit 
Jahrhunderten  hauptsachlich  beruht,  wesentlich  geschwächt  und  behindert, 
ohne  dass  irgeud  ein  erheblicher  Ersatz  gesichert  würde ,  und  damit  die 
Fortdauer  und  weitere  Entwicklung  derjenigen  höheren  Bildung  gefährdet, 
welche  bis  jetzt  der  Stolz  und  Schmuck  Deutschlands  gewesen  ist ; 

4)  ist  zu  fürchten ,  dass  durch  diese  Gcsammtgymnasien  auch  dem 
Bedürfnisse  der  Schüler,  die  aus  den  mittleren  oder  oberen  Classen  in 
das  bürgerliche  Leben  übergehen  wollen ,  nicht  wahrhaft  genügt  werden 
dürfte." 

Die  Einsicht  in  diese  üebelstände  hat  nun  zu  mannigfaltig  abge- 
stuften Abweichungen  von  dem  Gedanken  des  einheitlichen  Gymnasiums 
geführt  Der  Wunsch ,  die  Schüler  der  beiden  verschiedenen  Bildungswege 
so  viel  wie  möglich  in  derselben  Schulanstalt  vereinigt  zu  behalten,  und 
dabei  doch  dieser  Verschiedenheit  gebührend  Rechnung  zu  tragen ,  hat  zu- 
nächst seine  Erfüllung  dadurch  finden  sollen,  dass  auf  der  untersten  Stufe 
die  Schüler  beider  Kategorieen  vollständig  vereint  blieben,  auf  der  mittleren 
statt  der  den  Humanisten  eigenthümlichen  Lehrgegenstandc  (namentlich 
statt  des  Griechischen)  Tür  die  Realisten  Parallelstunden  gegeben  würden, 
endlich,  da  die  Realisten  in  der  Regel  nur  eine  kürzere  Zeit  ihrer  Schulbil- 
dung widmen  können,  die  oberste  Bildungsstufe  ausschliesslich  für  die 
Humanisten  bestimmt  wäre.  Welche  didaktischen  und  pädagogischen  Schwie- 
rigkeiten eine  solche  Combination  zweier  Anstalten  hat,  bedarf  kaum  einer 
weiteren  Erörterung ;  die  Behandlung  der  für  beide  Kategorien  von  Schü- 
lern gemeinsamen  Lchrgegenstände  hat  didaktische  Nachtheile,  die  sich  gar 
nicht  beseitigen  lassen ,    da  dieselben  Gegenstände  für  die  beiden  ver- 
schiedenen Bildungswege  eine  abweichende  Auswahl  des  Stoffes ,  verschie- 
dene Methode,  verschiedene  Ansprüche  an  die  Thätigkeit  der  Schüler  erfor- 
dern ;  dieselbe  Classe  in  manchen  Lchrstunden  vereiniget  zu  behalten,  in 
anderen  zu  trennen,  führt  unvermeidlich  zu  pädagogischen  Uebelständen 
und  hebt  jedenfalls  den  Erfolg ,  den  man  sich  von  geraeinsamer  Schulbil- 
dung der  später  nach  verschiedenen  Richtuugen  auseinandergehenden  ver- 
spricht, gänzlich  oder  grossentheils  auf.   Als  Notbbehelf  an  Orten,  welchen 
zur  Errichtung  zweier  getrennter  Schulanstaltcn  die  Mittel  fehlen,  haben 
solche  combinirte  Schulen  die  Berechtigung  ihres  Bestehens  eben  in  dieser 
Notwendigkeit ,  und  müssen  die  näheren  Modalitäten  der  Ausführung  von 
den  specialen  localen  Verhältnissen  entlehnen ;  aber  auf  allgemeine  Geltung 
hat  diese  nur  äusserliche  Zusammenstellung  von  Gymuasium  und  Real- 
schule keinen  Anspruch.  Vielmehr  führt  der  dieser  Einrichtung  zu  Grunde 
liegende  Gedanke ,  dass  nur  auf  der  untersten  Stufe  die  Bildungsmittel  für 
Gymnasial- ,  und  für  Realschulen  vollkommen  dieselben  sein  können,  wenn 
man  seine  Consequenzen  weiter  verfolgt  und  dabei  von  etwaiger  Beschräukt- 
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heit  der  äusseret!  Mittel  zur  Ausführung  absieht,  nothwendig  dahin,  das« 
auf  der  mittleren  und  oberen  Bildungsstufe  der  höheren  SchulanstaUen  we- 
n  i  g  s  t  e  u  s  vollständige  Parallel  c  I  a  s  s  e  n  statt  bloss  einzelner  Parallel- 
stunden  eingerichtet  werden,  oder,  noch  strenger  durchgeführt,  dass  für 
Gymnasien  und  Realschulen  nur  der  Uuterbau,  das  Untergymnasium  gemein- 
sam sei,  auf  diesem  gemeinsamen  Unterbaue  aber  getrennt  von  einander  das 
Obergymnasium  und  die  Oberrealschule  errichtet  werden.  Dieser  Gedanke, 
welcher  die  dritte  der  oben  S.  86  bezeichneten  Hauptrichtungen  der  Gym- 
nasialreform charakterisirt ,  ist  nicht  ausschliesslich,  aber  am  genauesten 
und  mit  dem  grössten  Erfolge  für  vielseitige  Beleuchtuug  des  Gegenstandes 
in  dem  von  dem  preussischen  Unterrichtsministerium  der  berliner  Schulcon- 
fereuz  vom  Jahre  1849  vorgelegten  und  von  dieser  angenommenen  Ent 
würfe  durchgeführt.  Nach  diesem  Entwürfe  soll  ein  Untergymnasium  von 
drei  Classen  mit  je  einjährigen  Cursen  die  gemeinsame  Vorbereitung  sein,  für 
das  Obergymnasium  und  für  das  Realgymnasium ,  deren  jedes  einen  fünf 
jährigen  Cursus  hat  *). 

Der  Hr.  Verf.  hatte  schou  auf  der  berliner  Schulconfcreuz  mit  der 
grössten  Entschiedenheit  die  Ucbcrzcugung  vertheidiget,  dass  dem  Gymna- 
sium seine  eigentümliche  Entwickelung  gelassen  und  nicht  durch  Conces- 
sionen  beeinträchtiget  oder  gefährdet  werden  solle.  In  gleichem  Sinne  hat 
derselbe  in  «einer  Gymuasialzeilung  die  Beschlüsse  jener  Conferenz  und  die 
wahrscheinlichen  Gonsequenzen  des  in  ihr  gebilligten  Entwurfes  einer  um- 
fassenden und  eindringenden  Kritik  unterworfen;  in  verwandter  Richtung 
bat  auch  Ref.  beim  Beginne  dieser  Zeitschrift  einige  Bedenken  gegen  jenen 
Entwurf  ausgesprochen.  In  gegenwärtiger  Schrift  vereiniget  nun  Hr.  M. 
in  bündig  treffender  Weise  die  Gründe ,  welche  er  anderwärts  ausfuhrlicher 
oachgewiesen  hat.  Ref.  bedauert,  diesen  sehr  inhaltlichen  Abschnitt 
S.  46—56  den  Lesern  dieser  Zeitschrift  nicht  unverkürzt  mitthcilen  zu  kön- 
nen; der  Gedanke  einer,  wenigstens  für  die  untere  Hälfte  in  Ausfuhrung 
zu  bringenden  Verschmelzung  der  Gymnasien  mit  den  Realschulen  hat  so 
viel  ansprechendes  (vgl.  I.  Jahrg.  I.  Heft  S.  10),  dass  er  überall,  wo  An. 
stalten  beider  Kategorien  neben  einander  bestehen ,  über  lang  oder  kurz 
auftauchen  muss,  und  meistens  bei  denen,  welche  nicht  unmittelbar  au  der 
Ausführung  betheiliget  sind ,  namentlich  bei  den  Eltern  der  Schüler,  einen 
bedeutenden  Anklang  finden  wird.  Es  lassen  sich  in  der  Kürze  nur  die 
Gesichtspuncte  bezeichnen,  welche  der  Hr.  Verf.  bei  Bekämpfung  jener 
halben  Verschmelzung  von  Gymnasien  und  Realschulen  verfolgt ,  ohne  ihrer 
Motiv irung  im  einzelnen  nachzugehen  : 


*)  Das  nähere  dieses  Planes,  namentlich  in  seinem  Verhältnisse  zum 
österreichischen  Gymnasialenlwurfe,  ist  iu  dieser  Zeitcbrift  1.  Jahrg. 
1.  H.  S.  1  —  23  dargelegt. 
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«Man  verspricht  sich* ,  sagt  Hr.  M ,  «von  einem  solchen  Plane ,  im 
Ganzen  und  Grossen  genommen ,  besonde  rs  folgende  V  o  r  t  h  e  i  1  e : 

1)  Einheitliche  Grundlegung  der  höheren  Bildung,  Beförderung  der 
Einheit  des  nationalen  Sinnes  und  Lebens, 

2)  Möglichkeit  einer  spateren  Entscheidung  der  Eltern  über  den  von 
ihren  Kindern  einzuschlagenden  Kildungsweg, 

3)  Erleichterung  der  Obergymnasien,  sowohl  in  Hinsicht  der  Schuler, 
welche  nicht  studiren  wollen,  als  auch  in  Hinsicht  des  Unterrichtsstoffes, 
der  im  Interesse  solcher  Schüler  aufgenommen  werden  muss,  und  demge 
mäfs  die  Möglichkeit ,  eine  gründlichere  Vorbereitung  der  zur  Universität 
übergeheudeu  Schüler  zu  erlangen, 

4)  Zweckmäßigere  Vorbildung  derer ,  welche  für  die  höheren  Kreise 
des  bürgerlichen  Lebens  bestimmt  sind ,  auf  den  Realgymnasien ,  so  wie 
Sicherung  einer  zweckmäßigeren  Vorbereitung  für  gewisse  Gattungen  wis- 
senschaftlicher Studien,  namentlich  für  Naturwissenschaften,  Medicin,  neuere 
Sprachen.» 

Keiner  von  diesen  Zwecken  wird  wirklich  durch  eine  solche  Einrich- 
tung erreicht.  Nicht  die  Einheit  nationalen  Sinnes  und  Lebens,  denn  sie 
ruht  auf  ganz  anderen  Momenten ,  als  dem  Erwerben  der  Elementarkennt- 
nisse in  derselben  Schule;  nicht  die  Möglichkeit  einer  späteren  Entschei- 
dung über  den  künftigeu  Lebensberuf,  denn  die  Trennung  der  beiden  Arten 
von  Schulen  fällt  in  eine  zu  frühe  Lebenszeit  der  Schüler,  und  kann  doch 
ohne  anderen  Nachtheil  für  die  Schulen  nicht  weiter  hinausgeschoben  werden. 
Indem  daher  ein  nicht  geringer  Theil  von  Schülern  in  die  Obergymnasien  über- 
gehen wird,  welcher  vielmehr  den  Realschulen  angehören  sollte,  so  verschwin- 
den die  uuter  3)  bezeichneten  Vorthcilc.  Und  endlich  die  in  der  vierten  Stelle 
für  die  Realgymnasien  bezeichneten  Hoffnungen  treffen  einen  so  äusserst  ge- 
r  ingen  Theil  von  deren  Schülern,  dass  nicht  hiernach  die  ganze  Einrichtung 
gestaltet  werden  darf;  denn  die  wenigsten  Schüler  der  Realschulen  können 
eine  so  lange  Reihe  von  Jahren  der  Schulbildung  widmen,  die  meisten 
müssen  früher  in  das  praktische  Leben  eintreten  (vgl.  I.  Jahrg.  S.  22).  — 
Ferner,  indem  das  Intergymnasium  die  dreifache  Aufgabe  erfüllen  soll, 
auf  das  Obergymnasium,  auf  das  Realgymnasium  und  unmittelbar  für  das 
praktische  Leben  vorzubereiten,  gefährdet  und  beeinträchtiget  es  jeden  dieser 
Zwecke  durch  die  gleichzeitige  Verfolgung  der  beiden  anderen.  Endlich  in 
den  auf  diesem  gemeinsamen  Grunde  erbauten  Oberg j  mnasien  und  Real- 
gymnasien hat  die  Idee  der  «parallelen  Gleichstellung0  der  beiderlei  An- 
stalten nachtheilige  Folgen  für  die  Einrichtung  beider  gehabt. 

Die  Nach  Weisung  der  lebelständc ,  welche  die  Versuche  einer  gänz- 
lichen oder  theilweisen  Verschmelzung  von  Gymnasium  und  Realschule  mit 
sich  bringen ,  führt  zuletzt  zu  dem  Gedanken  zurück ,  vielmehr  beiderlei 
Anstalten  selbständig  in  ihrer  eigentümlichen  Entwickelung  zu  las- 
sen. Der  Hr.  Verf. ,  die  eigentümliche  Gestaltung  der  Realschulen  anderen 
zur  Besprechung  überlassend,  führt  nur  «das  Gymnasium  in  seiner  eigen- 
tümlichen Entwickelung»  weiter  aus  S.  57—68. 
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«Die  Idee  eines  Gesammtgymnasiumg,  wie  sie  bisher  aufge- 
stellt worden  ist,  scheint  einerseits  nach  ihrem  vollen  Umfange  uuausführ 
bar  zu  sein,  wenigstens  bei  der  gegenwärtigen  Eni  Wickelung  der  Methodik ; 
andererseits  dürfte  sie,  so  weit  sie  ausführbar  ist,  weder  den  nächsten  Be- 
dürfnissen der  verschiedenen  Schülergattungen ,  noch  auch  den  allgemeinen 
Forderungen  der  Wissenschaft  und  höheren  Bilduug  gehörig  entsprechen. 
Die  Idee  selbst  aber  ist  so  ansprechend,  dass  man  sie  auch  ferner  im  Auge 
haben  und  durch  zweckdienliche  Vereinfachung  der  Unterrichtsmittel  und 
der  Methode  der  Verwirklichung  naher  zu  bringen  suchen  muss. 

Gymnasien  mit  Parallelstunden  oder  vollständigen 
Parallelclasscn  sind  als  S urroga  te  für  Städte,  in  welchen  auf  die 
höheren  Schulen  nicht  viel  Geldmittel  verwendet  werden  können  ,  vorläufig 
ganz  unvermeidlich  und  doshalb  ist  ihre  Organisation  mit  der  grössten  Sorg- 
falt weiter  zu  pflegen.  Doch  beschränken  sie  die  freie  Wahl  und  Verwendung 
der  Bildungsmittel ,  die  selbständige  Entwickelung  einer  eigenthümlichen 
Methode  und  fuhren  grosse  disciplinarischc  Schwierigkeiten  herbei. 

Obergymnasien  und  Realgymnasien  in  paralleler 
Gleichstellung  mit  gemeinschaftlichem  Unterbaue  sind 
nicht  wünschenswerth.  Sie  bieten  in  Hinsicht  der  Bildungsmittel  und  Me- 
tbode dieselben  Nachtheile  wie  Gymnasien  mit  Parallelstuuden  oder  Paral- 
lelclassen,  und  müssten  endlich  zu  einer  gänzlichen  Zcrspaltung  der  höheren 
Bildung  fuhren. 

Darum  findet  die  gänzliche  Trennung  und  selbständige 
Entwickelung  der  Gymnasien  und  höheren  Bürgerschu- 
len für  a!Je  Orte,  denen  hinlängliche  Mittel  zur  Errichtung  und  würdigen 
Ausstattung  beider  Arten  von  Anstalten  zu  Gebote  stehen,  mit  Recht  leb- 
hafte Vertheidiger.  Indem  beiden  die  Möglichkeil  einer  vollständigen  Ent- 
faltung der  ihnen  zu  Grunde  liegeuden  Idee  gesichert  wird ,  scheint  sowohl 
für  ihr  gegenseitiges  Vernehmen  am  besten  gesorgt  zu  sein,  als  auch 
für  das  Gedeihen  der  Wissenschaft ,  der  höheren  Bildung ,  des  öffentlichen 
Wohles. 

Es  ist  ein  Irrthum,  wenn  man  das  Gymnasium  —  als  ein  Ganzes 
betrachtet  —  dadurch  zu  charakterisiren  meint ,  dass  man  es  nur  als  die 
allgemeine  Vorbereitungsanstalt  zu  allen  wissenschaft- 
lichen Studien  bezeichnet. 

Es  ist  eben  so  sicher  und  wichtig,  dass  das  Gymnasium  zu  einer 
tieferen  Auffassung  des  nationalen  Lebens  in  seiner 
Besonderheit  und  in  seinem  Zusammenhange  mit  der  G  e- 
sammtentwickelung  des  Menschengeshlech  tes  vorbil 
den  soll. 

Dieser  doppelten  Aufgabe  gcmäfo  hat  das  Gymnasium  seine 
Bildungsmittel  zu  wählen  und  zu  verwenden. M 

Hierauf  bestimmt  der  Hr.  Verf.  das  Lehrziel ,  welches  in  den  ein- 
zelnen Gegenstanden  an  Gymnasien  zu  erreichen  sei.  Ref.  hebt  aus  dieser, 
in  ihrer  ganzen  Haltung  treulichen  Darstellung  nur  drei  Puncto  hervor, 
weil  auf  sie  wahrscheinlich  noch  öfter  zurückzukommen  Anlass  sein  wird. 
Entens  in  Betreff  des  Unterrichtes  in  den  classiseben  Sprachen;  hierüber 
lagt  Hr.  M. : 
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Nach  den  genommenen  Gesichtspuncten  gehört  es  zur  Hauptaufgab« 
der  Gymnasien : 

1)  eine  sichere  Kenntnis»  des  grammatischen  Baues  der  beiden 
alten  Sprachen  im  Allgemeinen,  und  damit  überhaupt  grammatisch- 
logische Bildung  zu  begründen, 

Q)  im  Bereiche  der  für  die  Schule  geeigneten  Schriftsteller  durch- 
schnittlich ein  festes,  durch  Hinsicht  in  den  eigentümlichen  Entwicklungs- 
gang der  Begriffe  und  durch  Beziehung  auf  das  deutsche  Idiom  getragenes 
lexikalisches  Wissen  zu  bewirken, 

3)  die  Hauptgesetze  der  antiksprachlichen  Darstellungskunst 
für  sich  und  im  Gegensätze  zum  Deutschen  zum  Bewusslscin  zu  bringen, 

4)  ein  möglichst  reines  und  glattes  Verständnis«  derjenigen  römi- 
schen und  griechischen  Schriftsteller  anzubahnen,  in  denen  sich  die 
geistige  Bedeutung  des  Alterthums  für  die  Jugend  am  erkennbarsten  dar- 
stellt und  die  zugleich  auf  die  Entwickelung  der  deutschen  Cultur  am  tief- 
sten eingewirkt  haben, 

5)  Gewandtheit  im  freien  Gebrauche  der  lateinischen 
Sprache  mindestens  zur  Darlegung  des  aus  dem  Alterthume  gewonnenen 
Gedankenstoffes  zu  sichern. 

Dass  in  neuester  Zeit  nicht  alle  diese  Momente  mehr  nach  ihrer  ganzen 
Wichtigkeit  anerkannt  werden,  dass  namentlich  die  Fertigkeit  in  der  Hand- 
habung der  lateinischen  Sprache  in  Rede  und  Schrift  immer  weniger  als 
erstrebenswerth  angesehen  zu  werden  pflegt,  dagegen  an  die  Leetüre  der 
Classiker  in  ideal isirender  Deberschwänglichkeit  Anforderungen  gemacht  und 
Hoffnungen  an  sie  geknüpft  werden ,  die  von  dem  jugendlichen  Alter  gar 
nicht  erfüllt  werden  können,  ist  für  die  gesammte  Wirksamkeil  der  Gym- 
nasien bereits  von  sehr  nachtheiligen  Folgen  gewesen." 

Es  kann  dem  Ref.  nicht  beikommen,  Fragen  der  grössten  Bedeutung 
und  Schwierigkeit  beiläufig  bei  der  Berichterstattung  über  eine  interessante 
Schrift  abmachen  zu  wollen ;  man  wird  es  daher  nicht  als  Dnbescheidenheit 
auslegen ,  wenn  er  der  Ueberzeugung  des  Hrn.  Vcrf.'s  gegenüber  seine  zum 
Theile  abweichende  Ueberzeugung  einfach  ausspricht.  Gewandtheit  im 
freien  Gebrauche  der  lateinischen  Sprache  haben  unter  den  gelehrten  Ken- 
nern des  Alterthumes  zu  allen  Zeiten  nur  verhältnissmäfsig  wenige  erreicht ; 
sie  setzt  entweder  ein  besonderes  Sprachtalent  oder  eine  in  dem  Alter  der 
Gymnasiasten,  selbst  bei  bedeutend  vermehrter  Stundenzahl,  nicht  erreich- 
bare Reife  der  gesammten  Durchbildung  voraus.  Ref.  kann  sich  daher  nicht 
überzeugen ,  dass  es  recht  sei ,  etwas  in  der  überwiegenden  Mehrzahl  der 
Fälle  unerreichbares  als  Forderung  aufzustellen. 

Auffallend  ist  bei  dem  Hm.  Verf.,  der  sonst  mit  Recht  sich  hütet 
an  Verbesserung  der  Methode  grosse  Hoffnungen  zu  knüpfen,  dass  er  eine 
solche  doch  bei  einem  Gegenstände  ausspricht  ,  nämlich  der  Mathematik, 

S.  62  : 

«Stellung  und  Aufgabe  der  Mathematik  ist  unbestritten.  Aber 
vielleicht  gelingt  es ,  die  letztere  in  etwas  kürzerer  Zeit ,  d.  h.  bei  drei 
Wochenstunden  zu  erreichen.» 
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Bisher  nämlich  sind  diesem  UnterrichUgegenstande  an  den  preussischen 
Gymnasien  in  den  meisten  Gassen  vier  Stunden  zugewiesen. 
Endlich  über  die  Naturwissenschaften  heisst  es ,  a.  a.  0. : 

«Den  Naturwissenschaften  sofort  eine  weitere  Ausdehnung 
auf  Gymnasien  zu  geben,  wie  sie  ihnen  längst  »gedacht,  ist  bei  dem 
Mangel  an  geeigneten  Lehrern  unmöglish.  Aber  es  bedarf  dieser  Ausdehnung 
wenigstens  nicht  nach  der  Stundenzahl ,  sondern  es  kommt  darauf  an ,  dass 
die  Mehrzahl  der  Lehrer  befähiget  erscheint,  den  Sinn  für  Natur 
heobachtung  anzuregen  und  zu  leiten.» 

Wie  es  mit  dieser,  den  Naturwissenschaften  «längst  zugedachten  weiteren 
Ausdehnung*  gemeint  sei ,  ist  aus  dem  Lectionsplane  zu  ersehen ,  welchen 
der  Hr.  Verf.  zur  Verdeutlichung  seiner  einreinen  Bemerkungen  über  Organi- 
sation der  Gymnasien  beigefugt  hat.  Nach  dem  bisher  noch  geltenden 
Normalplane  von  1837  sollen  auf  den  preussischen  Gymnasien  sieben  Jahre 
hindurch  wöchentlich  zwei ,  und  zwei  Jahre  hindurch  wöchentliche  eine 
Stunde  den  Naturwissenschaften  gewidmet  werden;  in  dem,  ebenfalls  auf 
neun  Jahre  berechneten  Gymnasium  des  Hrn.  Verf. 's  finden  die  Naturwissen- 
schaften in  den  ersten  vier  Jahren  gar  keinen  Platz ,  in  den  letzten  fünf 
Jahren  sind  sie  durch  je  zwei  wöchentliche  Stunden  vertreten,  also 
im  ganzen  von  sechzehn  auf  zehn  Stunden  herabgesetzt..  Hiergegen 
würde  Ref.  die  Bemerkungen  wiederholen  müssen ,  welche  er  früher  I  ei 
Anlass  eines  in  dieser  Hinsicht  ähnlichen  Planes  auszusprechen  sich  gedrungen 
fühlte,  vgl.  I.  Jahrg.  IX.  Heft  S.  809.  f. 

Die  Schrift  des  Hrn.  M.  wurde,  wie  der  Titel  besagt,  der  in  den  ersten 
Octobertagen  d.  J.  zu  Berlin  gehaltenen  Versammlung  von  Philologen  und 
Schulmännern  überreicht ,  und  sollte  in  ihr  als  Grundlage  zu  Discussionen 
dienen.  Die  pädagogische  Section  jener  Versammlung  (in  welche  sich  von 
der  gesamraten  Zahl  der  341  Versammelten  105  hatten  eintragen  lassen)  hat 
sich  in  ihren  vier  Sitzungen  fast  ausschliesslich  mit  diesem  Gegenstande  be- 
schäftiget. Der  specielle  Inhalt  der  Discussionen  wird  erst  aus  den  ge- 
druckten Verhandlungen  der  Versammlung  zu  ersehen  sein ;  das  Ergebniss 
derselben  theilt  Hr.  M.  vorläufig  in  seiner  Gymnasialzeitung,  Sept.-  u.  Oct.- 
Heft,  S.  814  ff.  mit.  Ueber  die  sämmtlichen  wesentlichen  Grundlagen,  auf 
welchen  der  preussischc  Entwurf  einer  neuen  Organisation  der  Gymnasien 
und  Realschulen  beruht ,  hat  sich  die  Versammlung  dahin  erklärt ,  dass  sie 
unhaltbar  seien.  Ferner,  die  Uebcrzeugung ,  dass  die  freien  lateinischen 
Aufsätze  am  Gymnasium  als  obligatorisch  beizubehalten  seien,  ist  von  der 
Versammlung  fast  einstimmig  ausgesprochen  worden;  dagegen  hat  der  An- 
trag des  Hrn  Mutz  eil:  «die  Versammlung  wolle  erklären,  dass  lateinische 
Sprechübungen  nicht  gestattet,  sondern  gefordert  werden  müssen",  ebenso 
viele  Gegner  als  Zustimmende  gefunden. 

Interessant  ist  die  a.  a.  0.  S.  815  erwähnte  Aeusserung  eines  Käthes 
aus  dem  preussischen  Unterrichtsministerium ,  des  Hrn.  Geh.  Reg.  Rathes 
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Brüggemann,  welcher  der  dritten  Versammlung  beiwohnte,  über  den 
vom  Unterrichtsministerium  der  berufenen  Lehrerconferenz  von  1849  vor- 
gelegten  und  von  dieser  gebilligten  Entwurf ;  der  Hr.  G.  R.  R.  B  r  ü  g  g  e  m  a  n  n 
erklärte  nämlich,  «dass  die  der  Lehrerconferenz  1849  gemachte  ministerielle 
Vorlage  nur  als  Anknupftingspuoct  für  die  Berathungen  jener  zu  betrachten 
sei ,  dass  man  es  bei  derselben  hauptsächlich  auf  Beschaffung  von  Material 
für  die  weitere  Erörterung  des  Unterrichtsgesetzes  abgesehen  habe*  Wolle 
die  Versammlung  auf  eine  Besprechung  der  in  jener  Couferenz  angenommenen 
Vorschläge  eingehen  ,  so  würde  sie  vielleicht  ein  Object  tref- 
fen, das  nicht  mehr  bestehe." 

Wien,  im  December  1850. 

H.  Bonitz. 
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Abhandlungen. 

Die  v  erschiedeoen  Seiten  des  Unterrichtes  in  der 

Mutlersprache. 

(Schluss.) 

D  er  Beginn  des  Stilunlerrichles  ist  ein  Wendepunct  der 
Ausbildung  in  der  Muttersprache.  Vor  demselben  hat  der  Schü- 
ler nur  einen  Theil  der  Aufgabe  zu  lösen,  den  anderen  Theil 
übernimmt  einstweilen  der  Lehrer  an  seiner  statt.  Der  Schüler  hat 
bisher  Anschauungen  und  Eindrücke,  soferne  sie  durch  das  Organ 
der  Sprache  vermittelt  werden,  in  sich  aufgenommen:  es  war 
ihm  fortwährend  der  Anlass  geboten,  über  die  Gegenstände 
jener  Anschauungen  und  Eindrücke  nachzudenken,  allein  die  Gründe 
der  hiedurch  erzeugten  Wirkung  sind  noch  nicht  in  sein  Bewußt- 
sein gedrungen.  Des  Lehrers  Beruf  war  es,  eben  weil  er  allein 
die  klare  Einsicht  in  die  Gründe  des  Gefallens  oder  Missfaliens 
hatte,  den  Stoff  der  Darstellung  so  zu  wählen,  dass  der  Blick  des 
Schülers  auf  die  Momente  der  richtigen  Geschmacksbildung  hin- 
gelenkt wurde.  Mit  dem  Stilunterrichte  ändert  sich  dieses  Ver- 
bältniss.  Jenes  besondere  Denken,  welches  bisher  ausschliesslich 
dem  Lehrer  anheimfiel,  geht  nun  immer  mehr,  in  das  Denken  des 
Schülers  über:  nicht  etwa  als  ob  das  Denken  über  die  Ein- 
drücke nun  an  die  Stelle  der  Eindrücke  zu  treten  hätte,  son- 
dern damit  er  nach  und  nach  in  den  Stand  gesetzt  werde,  die  Ein- 
drücke, die  er  empfängt,  gleichzeitig  zu  beobachten,  die  Art 

Zciuchnfi  iür  die  ÖUerr.  Gymit.  1851    U.  Heft.  7 
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ihrer  Entwickelung  zu  verfolgen,  und  in  solchen  Gegenständen,  die 
ihm  nahe  liegen ,  den  Versuch  zu  machen ,  ob  und  in  wiefern  es 
ihm  gelinge,  durch  ähnliche  Richtung  in  Darstellung  und  Ausdruck 
eine  annähernd  ähnliche  Wirkung  zu  erzeugen. 

Bei  dem  Slilunterrichte  lässt  sieh  das  Ineinandergreifen  der 
verschiedensten  Partieen  des  Unterrichtes  nicht  verkennen.  Jedermann 
weiss,  in  wie  innigem  Zusammenhange  mit  dem  richtigen  Versländ- 
nisse der  Schriftsteller  und  mit  der  Fertigkeit  in  der  Ausarbeitung 
schriftlicher  Aufsätze  die  Kenntniss  der  Grammatik  steht.  Indem 
diese  Kenntniss  bei  der  Leetüre  und  bei  den  Ausarbeitungen  fortwäh- 
rend in  Anwendung  kommt ,  gewinnt  sie  selbst  auch  an  Bestimmt- 
heit und  Ausdehnung.  Der  Schüler  überzeugt  sich  immer  mehr, 
dass  viele  der  grammalischen  Kegeln  nur  bis  zu  einem  gewissen  Grade 
auf  Allgemeingilligkeit  Anspruch  machen  können,  dass  aber  die  An- 
wendung derselben  häufig  durch  eigentümliche  Verhältnisse  bedingt 
ist.  Die  bisherige  Absonderung  des  grammatischen  Wissens  hört  auf : 
an  die  Stelle  der  blossen  Kunde  tritt  die  Einsicht  in  Ursache  und  Wir- 
kung, vieles  kommt  nunmehr  an  die  Reihe,  was  vorher  unberührt 
bleiben  musste ,  vieles  wird  ausgeführt ,  worein  früher  nicht  einge- 
gangen werden  durfte.  In  ähnlicher  Weise  verhält  es  sich  mit  der  Ge- 
wandtheit im  A  u  s  d  r  u  c  k  e.  Der  Schüler  wird  den  Reichthum  und  die 
Gewalt  des  Ausdruckes  nicht  nur  bereits  kennen  gelernt  haben,  son- 
dern bis  zu  gewissem  Grade  schon  einen  feinen  Sinn  dafür  besitzen. 
Die  blosse  Anhäufung  der  Ausdrucksformen  im  Gedächtnisse  hätte 
nicht  den  geringsten  Werth ,  sie  wäre  vielmehr  höchst  nachteilig. 
Was  der  Schüler  nicht  genau  an  der  rechten  Stelle  gefunden  hat, 
das  wird  er  nimmermehr  an  die  rechte  Stelle  setzen.  Setzt  er  es 
dennoch  hin,  so  ist  es  nicht  das  Bedürfnisse  welches  ihn  hiezu  be- 
stimmt ,  sondern  das  Spiel  des  Zufalls.  Und  doch  kommt  es  weit 
weniger  darauf  an,  dass  er  immer  den  rechten  Ausdruck  zu  fin- 
den wisse,  als  darauf,  dass  er  ein  Bedürfniss  darnach  empfinde.  Ist 
dieses  vorhanden,  so  hat  er  nur  einen  Schritt  weiter  zu  gehen,  in- 
dem er  sich  von  den  Gründen  Rechenschaf!  gibt,  warum  der  Aus- 
druck, welchen  er  seinem  Gefühle  nach  für  den  richtigen  hält,  an 
einer  bestimmten  Stelle  es  wirklich  rst. 

Allein  das  Wesentliche  jeder  stilistischen  Darstellung  liegt  we- 
der in  den  Worten  und  Ausdrücken,  noch  in  ihrer  Verbindung, 
sondern  in  den  Vorstellungen  und  im  geordneten  Gange  derselben. 
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Von  den  Gesetzen ,  welchen  die  Darstellung:  folgen  soll ,  läset  sich 
im  allgemeinen  nur  wenig  sagen;  ihre  Anwendung  hängt  von  der 
Art  und  Weise  ab,  wie  der  Darstellende  seinen  Gegenstand  auflagst ; 
je  nach  seiner  geistigen  Anlage  und  Vorbildung  wird  sicher  die 
Auffassung  verschieden  sein.  Wer  zum  Besitz  eines  guten  Stiles 
gelangen  will ,  muss  Oberhaupt ,  namentlich  aber  in  der  Mutter- 
sprache eine  vielseitige  Bildung  haben.  Der  Stil  eines  Men- 
schen ist  der  sicherste  Mafsstab  des  geistigen  Standpunctes,  wel- 
chen er  einnimmt.  Die  stilistischen  Gesetze  können  nur  demjenigen 
zu  Hilfe  kommen,  welcher  bereits  zu  einem  gewissen  Grade  von 
geistiger  Selbständigkeit  gelangt  ist. 

Es  folgt  hieraus  ,  dass  die  Wirksamkeit  des  Lehrers,  wenn  er 
auch  die  Regeln  genau  kennt ,  und  sie  gut  zu  entwickeln  versieht, 
möglicherweise  noch  immer  eine  sehr  beschrankte  sein  kann.  Er 
muss  ausserdem  eine  so  glückliche  Methode  sich  eigen  gemacht 
haben ,  dass  zwischen  den  Geislesthätigkeiten  der  Schüler  und  den 
von  ihnen  darzustellenden  Gegenständen  eine  fortwährende  Ver- 
schmelzung stattfinde.  Der  Lehrer  muss  die  Kunst  des  Vergegen- 
wärtigens besitzen,  und  zu  diesem  Behufe  streng  innerhalb  des  gei- 
stigen Gesichtskreises  der  Schüler  sich  bewegen,  nicht  nur  um  recht 
verstanden  zu  werden,  sondern  um  naturgemäfs  zu  verfahren.  Er 
muss  ferner  in  der  Theorie  einen  Unterschied  machen  zwischen  den 
leitenden  Gesetzen  und  zwischen  denjenigen,  deren  Anwendung  erst 
durch  jene  leitenden  ihren  eigentümlichen  Werth  erhält.  Die  ersten, 
obgleich  an  Zahl  die  wenigsten,  müssen  vor  allen  hervorgehoben, 
und  auch  dann ,  wenn  die  mehr  untergeordneten  an  die  Reihe  kom- 
men, nie  aus  dem  Auge  verloren  werden. 

Woher  mag  es  wohl  kommen,  dass  diese  notwendige  Unter- 
scheidung zwischen  dem  Wesentlichen  und  minder  Wesentlichen 
nicht  selten  unbeachtet  bleibt?  Jedermann  weiss  z.  B.  dass  es  bei 
stilistischen  Darstellungen  immer  um  ein  Ganzes  sich  handelt, 
mit  welchem  die  einzelnen  Theile  in  richtigem  Verhältnisse  stehen 
müssen.  Der  Schüler  wird  daher  von  übertragenen  Ausdrücken, 
von  Figuren  oder  Wendungen  der  Rede,  von  Beschreibungen  nur 
dann  den  richtigen  Begriff  erhallen,  wenn  er  sie  nicht  abgesondert 
von  einem  Ganzen .  sondern  in  organischer  Verbindung  mit  demsel- 
ben kennen  lernt,  sei  es  nun  in  der  Leclüre  oder  in  praktischen 
lebungen.   Indem  man  solchen  untergeordneten  Dingen  nicht  selten 
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eine  selbständige  Behandlung  widmet,  verslösst  man  gegen  den 
oben  erwähnten  allgemein  anerkannten  Grundsatz ,  und  begeht  einen 
Irrlhum.  der  in  dem  Vorgange  manches  mit  Recht  geschätzten  Schrift- 
stellers eine  Stütze  finden  mag,  nichts  destoweniger  aber  von  sehr 
nachteiligen  Folgen  begleitet  ist.  Bei  dieser  Behandlung  läuft  man 
Gefahr ,  Dinge  zu  lehren ,  die  geradezu  unwahr  sind  ,  indem  man 
behauptet,  etwas  sei  schön  und  nachahmungswürdig,  dem  diese 
Eigenschaften  erst  verliehen  werden,  wenn  man  es  im  organi- 
schen Zusammenhange  mit  einem  bestimmten  Ganzen  erblickt,  das  aber 
ohne  diese  Verbindung  keinen  eigentümlichen  Werth  besitzt,  son- 
dern völlig  in  der  Luft  schwebt.  Kein  Ausdruck ,  keine  Form  der 
Rede  ist  an  und  für  sich  schön  oder  widrig,  sondern  wird  es  erst 
durch  die  angewiesene  Stellung. 

Wer  darauf  einen  besonderen  Werth  legt,  die  untergeordneten 
Theile  der  Rede ,  von  denen  so  eben  die  Rede  war ,  ausführlich  zu 
besprechen ,  dem  bietet  sich  hiezu  reichliche  Gelegenheit  sowohl  in 
den  mündlichen  und  schriftlichen  Uebungen,  als  in  der  Leclüre.  Sind 
die  Schüler  durch  den  belebten  Vortrag  zweckmäfsiger  Muster- 
stücke, in  welchen  derartige  Einzelheiten  vorkommen,  in  gehörige 
Spannung  versetzt,  so  wird  der  Lehrer  an  dem  Puncte,  den  er  be- 
sonders veranschaulichen  will,  innehalten,  und  die  Schüler  aufmerk- 
sam machen ,  dass  es  an  dieser  Stelle  eines  Ausdruckes,  einer  Wen- 
dung, einer  Beschreibung  bedürfe,  welche  nicht  willkürlich  erfun- 
den seien,  sondern  in  dem  fortschreitenden  Gange  der  Darstel- 
lung, in  dem,  was  vorangegangen  ist,  und  was  nachfolgt,  ihre 
genaue  Begründung  finden.  Für  die  Wahrheit  dieser  Bemerkung 
wird  am  besten  der  Vortrag  selbst  sprechen  ,  und  wenn  am 
Schlüsse  desselben  der  besondere  Punct  näher  ins  Auge  gefasst 
wird ,  so  werden  die  Schüler  der  Erörterung  auf  halbem  Wege 
entgegenkommen.  —  Allmählich  kann  man  die  Erfindungskraft  der 
jungen  Leute  in  Anspruch  nehmen:  sie  mögen  wetteifern,  die 
rechten  Ausdrücke  für  die  Stelle,  an  welcher  der  Lehrer  innehält, 
zu  finden :  sie  mögen  sich  in  der  Spannung,  worein  sie  durch  den 
Vortrag  versetzt  sind,  abmühen,  die  Wendung  oder  Figur,  um 
die  es  sich  handelt,  in  die  gehörige  Form  zu  bringen,  oder  eine 
treffende  Beschreibung,  die  das  rechte  Mafs  hält,  selber  an  die 
leergelassene  Stelle  zu  setzen:  sie  mögen,  wenn  sie  ihre  Kraft 
daran  bis  zu  einem  gewissen  Grade  versucht  haben,  zuletzt  die 
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höhere  Befriedigung  fühlen,  welche  die  vollendete  Ausdrucks-  oder 
Darslellungsweise  de«  Verfassers  gewährt.  Diess  ist  eine  Befriedi- 
gung, welche  »ich  nicht  auf  etwas  Unbestimmtes,  auf  irgend  eine 
schwankende  Einzelheit,  sondern  auf  einen  organischen  Theil  bezieht, 
in  dessen  notwendigen  Zusammenhang  mit  dem  Ganzen  die  Schüler 
sich  lebhaft  hinein  gedacht  haben.  So  werden  sie  immer  mehr 
der  eigenen  Kraft  sich  bewusst,  weil  ihnen  nichts  zugemuthet 
wird,  was  ihre  Kräfte  übersteigt,  die  Aufmerksamkeit  wird  immer 
mehr  geschärft,  weil  sie  fühlen,  dass  es  um  wohlbegründele  Ge- 
setze, um  Ursache  und  Wirkung  sich  handelt;  die  Selbsttätig- 
keit wird  angeregt,  ohne  Gefahr,  dass  sie  in  regelloses  und  eben 
darum  unbefriedigendes  Spiel  ausarte. 

Zu  den  verbreiterten  Irrthümern,  zu  welchen  manche 
auch  besonnene  Schulmänner  sich  nicht  selten  verleiten  lassen, 
gehören  folgende.  JMan  sucht  den  Schülern  einen  Vorratb  von 
Gedanken  und  Empfindungen  zu  verschaffen,  nicht  damit 
sie  dieselben  um  ihres  inneren  Werthes  willen  besitzen,  sondern 
damit  sie  bei  Slilübungen  gelegentlichen  Gebrauch  davon  machen. 
Man  pflegt  ihnen  ferner  gewisse  Kunstgriffe  an  die  Hand  zu 
geben ,  um  den  spröden  Stoff  zu  bew  ältigen ,  und  Kopf  und  Herz 
mit  dem  zu  füllen ,  was  sie  zu  gegebener  Zeit  um  jeden  Preis 
sich  verschallen  müssen.  Diese  Irrthümer  werden  in  der  besten 
Absicht  begangen:  dessenungeachtet  erntet  man  davon  die  bitteisten 
Früchte.  Ihnen  ist  es  zuzuschreiben,  dass  bei  Gebildeten  der  Aus- 
druck ursprünglicher  Lebenskraft ,  der  allem  innewohnt ,  was  hus 
der  Hand  Gottes  und  der  Wulm  hervorgeht,  nach  und  nach  ver- 
bleicht, und  ein  kränkelndes  Scheinleben  in  einem  kraft-  und  farb- 
losen Stile  kund  gibt.  Dagegen  lehrt  die  tägliche  Erfahrung,  dass 
Leute ,  welche  das  Schicksal  mit  einem  ähnlichen  Bildungsgange 
verschont  hat,  weit  besser  dabei  gedeihen.  Der  Knabe,  welcher, 
nicht  zum  Gelehrtenslande  bestimmt,  vielleicht  in  beschränkten, 
ärmlichen  Lebensverhallnissen,  aber  in  solchen,  wodurch  sein  Den- 
ken und  Empfinden  lebhaft  und  gleichmäfsig  angeregt  wird,  zum 
Jüngtinge  und  zum  Manne  heranreift,  wird  sich  vielleicht  nicht 
gerade  correct,  aber  oft  mit  überraschender  Sicherheil,  Kraft  und 
Wärme  ausdrücken,  und  es  in  dieser  Beziehung  seinen  in  den  Seg- 
nungen der  Schule  erwachsenen  Zeilgenossen  bei  weitem  zuvorthun. 
*t  hat  auf  psychologischem  Wege  unbewusst  das  erlernt,  worauf  es 
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bei  einer  guten,  vielleicht  sogar  gewaltig  wirkenden  Ausdrucks- 
und Darstellungsweise  wesentlich  ankommt.  Und  doch  steht  dem 
Zöglinge  der  Gelehrtenschule  ein  ungleich  weitere*  Gebiet  des  Den- 
kens und  Empfindens  offen.  Vergangenheit  und  Gegenwart,  Natur- 
und  Geistesleben ,  Wirklichkeit  und  Dichtung ,  Begriff  und  Phan- 
tasie dienen  ihm  zu  fortwährender  Anregung.  Man  sieht,  wie  viel 
die  Art  der  Behandlung  ausrichten  und  wie  viel  sie  vereiteln  kann 

Der  Knabe  soll  nichts  schreiben,  was  er  nicht  klar  gedacht 
und  lebendig  gefühlt  hat.  Damit  zeigt  sich  zwar  jeder  einverstan- 
den, und  die  Sache  wäre  nicht  von  besonderer  Schwierigkeit, 
wenn  es  um  vereinzelte  Gedanken  oder  Empfindungen  sich 
handelte.  Es  handelt  sich  aber  um  ein  zusammenhängendes 
Ganze  derselben,  und  diess  ist  der  erste  leitende  Gedanke,  wel- 
cher dem  Unterrichte  zu  Grunde  liegen  muss. 

Bei  jedem  stilistischen  Ganzen  entsteht  die  Frage:  welcher 
Zweck  oder  welche  Absicht  demselben  zu  Grunde  liege?  aus 
welchen  Anlässen  der  Zweck  oder  die  bestimmte  Absicht  her- 
vorgegangen sei*?  endlich  welche  besonderen  Verhältnisse  bei 
der  Darstellung  zu  berücksichtigen  seien. 

Die  Einsicht  in  diese  Momente  ist  von  so  überwiegender  und 
vorzugweiser  Bedeutung,  dass  sie  über  den  Erfolg  des  Sfilunter- 
richles  entscheidet.  Ja  noch  mehr  —  eine  grosse  Zahl  der  übrigen 
Gesetze  der  Stillehre  ist  nur  unter  der  Voraussetzung 
richtig,  dass  diese  Momente  gehörig  entwickelt,  aufgefasst  und 
fortwährend  in  Anwendung  gebracht  werden.  Wird  diese  Veraus- 
setzunng  nicht  erfüllt,  so  dienen  manche  Theile  der  Theorie  nur 
dazu,  dem  Schüler  falsche  Begriffe  beizubringen. 

Indem  der  Schüler  Zwecke  ins  Auge  fassen  und  in  der  Dar- 
stellung verfolgen  lernt,  thut  er  einen  grossen  Schritt  vorwärts 
im  Denken.  Wird  die  Sache  mit  Ernst  betrieben,  so  liegt  in  dem 
allmählichen  Gelingen  ein  sehr  mächtiger  Reiz.  Alles  hängt  aber 
von  dem  Verfahren  des  Lehrers  ab,  denn  der  Schüler  muss  die 
hohe  Bedi  ulung  der  Zwecke  in  der  Leclüre  erst  würdigen  lernen, 
und  bei  den  eigenen  Ausarbeitungen  erst  die  Fähigkeit  erwerben, 
sich  der  Zwecke  in  dem  gegebenen  Augenblicke  klar 
und  lebhaft  bewusst  zu  werden,  wo  er  ihrer  zur  Darstellung  be- 
darf. Damit  er  ein  bestimmtes  Wollen  habe,  welches  er  dar- 
stelle, muss  man  ihm  die  Veranlassungen  und  Bestiminungsgrüude 
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vergegenwärtigen,  aus  denen  dieses  Wollen  hervorgeht.  Betrachten 
wir  beispielweise  einen  Aufsatz,  dessen  Form  zu  den  einfachsten 
gehört,  einen  Mietvertrag.  Jeder  Punct  desselben  setzt  eine  Menge 
von  Erfahrungen  voraus,  welche  denjenigen,  der  sie  gemacht  hat, 
oder  dem  sie  durch  Mlltheilung  bekannt  geworden  sind,  notwen- 
dig bestimmen,  durch  ausdrückliche  Wahrung  seiner  Rechte  sich 
vor  Nachtheilen  zu  sichern,  denen  er  durch  Erfahrungen  ähnlicher 
Art  künftig  ausgesetzt  sein  könnte  Die  Schilderung;  solcher  Er- 
fahrungen wird  schon  an  und  für  sich  anziehend  und  fruchtbar 
sein:  dadurch  werden  zugleich  den  Schülern  die  Anlässe  klar, 
aus  denen  die  einzelnen  Bestimmungen  des  Vertrages  nothwendig 
hervorgehen,  und  es  wird  ihnen  der  Zweck  anschaulich,  welcher 
dem  Ganzen  zu  Grunde  liegt.  Haben  sie  in  beide  sich  lebhaft  hinein- 
versetzt, so  sind  sie  im  Stande,  die  wesentlichsten  Puncte  des  Aufsatzes 
selbst  zu  entwerfen,  und  sie  bedürfen  eines  Formulars  höchstens 
zur  Vergleichung.  Weit  schwieriger  ist  es  dagegen,  solche  An- 
lasse, welche  mit  besonderen  Ansichten  oder  Empfindungen  zu- 
sammenhängen, und  solche  Zwecke  anschaulich  zu  machen ,  wel- 
che mehr  geistiger  Natur  sind.  Hier  wird  es  zur  Erleichterung 
des  Verständnisses  und  zur  Erhöhung  des  Interesses  wesentlich 
beilragen,  wenn  gezeigt  wird,  wie  leicht  und  wie  mnnnigfach  die 
Anlässe  und  mit  ihnen  die  Zwecke  sich  ändern,  und  wie  in 
Folge  dieser  Aenderung  auch  die  Darstellung  eine  ganz  andere 
werden  muss.  Auf  diese  Art  lernt  der  Schüler  gegebene  An- 
schauungen,  Gedanken,  Empfindungen  zu  seinen  eigenen  machen, 
sie  nach  allen  Seiten  wenden  und  seine  Darstellung  mit  Bewusst- 
sein  denselben  gemäfs  einrichten. 

Die  Würdigung  der  Umstände  und  Verhältnisse,  nach 
welchen  sich  die  Darstellung  zu  richten  hat,  kann  dem  Schüler 
nur  in  sehr  beschränktem  Umfange  zugemuthet  werden.  Er  muss 
erst  auf  das  Vorhandensein  und  auf  den  grossen  Eiufluss  dersel- 
ben aufmerksam  gemacht  und  nach  und  nach  in  der  Berücksich- 
tigung einzelner  und  ganzer  Reihen  derselben  geübt  werden.  Hie- 
bei  stösst  man  jeden  Augenblick  auf  andere,  damit  in  Verbindung 
stehende,  deren  Bedeutung  klar  zu  machen  man  sich  vergebens 
bemühen  würde,  und  diese  bilden  bei  weitem  die  Mehrzahl. 

Es  unterliegt  keinem  Zweifel,  dass  gerade  diejenigen  Ge- 
setze, welche  in  der  Stillehre  als  die  leitenden  zu  betrachten  sind, 
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und  demnach  vorzugweise  und  ohne  Unlerlass  hervorgehoben  wer- 
den müssen,  im  Gymnasialunterrichle  einer  erschöpfenden  Behand- 
lung nicht  fähig  sind.  Es  folgt  hieraus,  dass  der  Slilunterricht 
im  Gymnasium  nicht  abgeschlossen  werden  kann. 

Ganz  anders  verhall  es  sich  nach  dem  Ucbertritt  aus  der 
Schule  ins  Leben.  Hier  sind  die  äusseren  Anlässe  und  die  inneren 
Triebfedern  des  Handelns  und  der  Mittheilung  ein  Gegenstand  der 
täglichen  Erfahrung ;  die  Verhältnisse,  welche  ihnen  hindernd  oder 
fordernd  gegenüberstehen,  entscheiden  über  das  Wohl  und  Wehe 
der  Einzelnen  und  der  Gesammtheit;  die  genauere  Kenntniss  der- 
selben ist  ein  Geschäft,  dem  man  sich  nicht  entziehen  kann,  so 
gern  auch  mancher  sich  ihm  entziehen  möchte.  Für  den  Weller- 
fahrenen hat  alles  Bedeutung;  alles  steht  in  gewisser  Beziehung 
zu  seinem  Denken  und  Streben,  und  diess  gestaltet  sich  zu  einer 
Reihe  der  verschiedenartigsten  Absichten  und  Zwecke.  Der  Em- 
pfindung ist  es  nicht  immer  gegönnt,  in  ihrer  Starke  und  Rein- 
heit hervorzutreten :  auch  der  Bessere  muss  sie  oft  gewaltsam  zu- 
rückdrängen,  wenn  er  nicht  thöricht  erscheinen,  er  muss  seinen 
Eifer  zu  bemeistern  wissen,  wenn  er  den  Erfolg  seines  Strebens 
nicht  verkümmern  will:  gar  oft  mag  er  das  Rechte  wollen,  muss 
aber  auf  das  Erreichbare  sich  beschränken.  So  verschmilzt  das 
Denken  und  Empfinden  mit  den  Lebensverhältnissen,  deren  eigen- 
tümlicher Ausdruck,  deren  besondere  Färbung  in  der  Sprache  sich 
abspiegelt. 

Der  Schüler  kann  weder  in  Zwecke  und  Absichten  sich  hin- 
eindenken, die  ihm  noch  fremd  sind,  noch  Verhältnisse  berück- 
sichtigen,  die  er  erst  kennen  lernen  muss.  Der  Drang  des  Selbst- 
schafTens  liegt  zwar  in  ihm  und  macht  sich  immer  mehr  geltend: 
er  ist  aber  ein  unbestimmter,  verworrener  und  darf  daher  nur  für 
solche  Gegenstände  benützt  werden,  die  im  Gesichtskreise  des 
Schülers  liegen.  Die  Leclüre  bietet  dem  Unterrichte  ein  viel  wei- 
teres Feld  als  die  eigenen  Ausarbeitungen  der  Schüler;  denn  für 
jene  genügt  die  bloss  historische  Kenntniss  von  ferner  liegenden 
Verhältnissen ,  und  die  Nachweisung,  in  welcher  Art  dieselben  in 
einem  bestimmten  Musterstücke  aufgefasst  und  berücksichtiget 
worden  seien ,  während  bei  eigenen  Arbeiten  die  richtige  Auflas- 
sung und  Benützung  den  Schülern  zugemuthet  wird,  und  daher 
ihre  Kräfte  nicht  übersteigen  darf. 
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Die  Bildung  des  Stils  ist  Sache  des  Lebens,  nicht  der 
Schule.  Auch  im  Leben  bringen  es  nur  manche  hierin  zu  einiger 
Reife,  die  allerwenigsten  zur  Vollendung.  Die  Aufgabe  der  Schule 
besteh!  darin,  dieser  Bildung  diejenige  entsprechende  Richtung 
zu  geben,  von  welcher  die  künftige  weitere  Entwickeluug  abhängt. 
Zweckmäfsig  wird  aber  diese  Richtung  nur  dann  sein ,  wenn  den 
Hauplmomenten,  welche  oben  bezeichnel  wurden,  das  gehörige 
Gewicht  beigelegt  wird 

Hat  der  Schüler  die  Einsicht  gewonnen,  welch  ein  gewalti- 
ger Unterschied  obwalte  zwischen  Darstellung  der  Absicht  und  Ab- 
sichtlichkeit der  Darstellung ,  so  kann  der  Erfolg  des  Unterrichtes 
als  hinlänglich  gesichert  betrachtet  werden.  Diess  lässt  sich  aber 
nur  dadurch  erreichen ,  dass  zwischen  den  leitenden  und  unter- 
geordneten Gesichtspuncten  der  Theorie  gehörig  unterschieden 
wird.  Man  darf  nie  schreiben,  um  zu  schreiben,  man  soll 
es  jederzeit  nur  thun,  um  Versland  und  Heiz  sprechen  zu  las- 
sen. Die  Fertigkeit  im  Schreiben  darf  nie  als  höchstes 
Ziel  betrachtet  werden,  denn  sie  ist  ebensowohl  mit  dem  inneren 
Werthe  als  mit  dem  inneren  Unwerlhe  vereinbar.  Zur  Lehre  vom 
Stil  gehört  allerdings  auch  die  Kenntniss  mancher  sogenannten 
Kunstgriffe,  kluger  Benützung  der  Aflecfc  und  Leidenschaften, 
absichtlicher  Erregung  von  Empfindungen,  vorteilhafter  Wendung 
der  Begriffe  —  allein  in  die  Schule  gehören  dergleichen  Dinge 
nicht,  oder  doch  nur  insofern,  als  sie  von  der  Leclüre 
nicht  gelrennt  werden  können,  wo  dann  die  Kenntniss  derselben, 
wie  vorhin  bemerkt  wurde,  eine  historische  ist.  Sonst  liegl  die 
Gefahr  nahe,  dass  die  Rede  in  Geschwätz,  die  Kraft  in  Künstelei 
ausarte. 

Uebrigens  ist  die  Forderung,  dass  der  Schüler  eine  bedeu- 
tende Fertigkeit  in  der  Darstellung  und  im  Ausdruck  erwerbe, 
eine  wohlberechligte.  Es  bedarf  vieler  Zeil  und  Mühe,  um  ihr 
Genüge  zu  leisten,  und  ungünstige  Verhältnisse  können  den  Leh- 
rer nölhigen,  dieser  Seite  des  Unterrichtes,  zum  Nachtheile  der 
höher  siehenden  ,  eine  grössere  Ausdehnung  zu  geben  ,  und  eine 
mehr  selbständige  Behandlung  zu  widmen.  Wenn  die  Bildung, 
welche  die  Schüler  mitbringen ,  mangelhaft  ist ,  wenn  ihrer  Seele 
die  Schwungkraft  fehlt,  so  wird  schwerlich  mehr  zu  erreichen 
sein,  als  die  Kenntniss  der  gewöhnlichsten  Formen  der  Aufsatze 
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und  die  Beteiligung  auffallender  Verstösse  in  eigenen  Ausar- 
beitungen. Oder  wenn  bisher  nur  einzelne  Geistesthäligkcile» 
einseitig  angeregt  wurden,  so  werden  die  Schüler  den  Be- 
strebungen des  Lehrers  wohl  bis  zu  einem  gewissen  Grade  ent- 
gegenkommen, häufig  aber  sie  vereiteln,  besonders  dann,  wenn 
sie  in  Folge  der  mangelhaften  Vorbildung  bereits  verbildet 
sind.  Andererseits  ist  es  sehr  wohl  möglich,  dass  eine  zweckwid- 
rige Behandlung  der  Stillehre  auf  das  bereits  vorhandene  befrie- 
digende Ergebniss  der  früheren  Bildung  nachtheilig  zurückwirke. 
So  bildet  auch  diese  Partie  des  Unterrichtes  in  der  Mullerspruche 
mit  den  früheren  eine  Kette,  von  welcher  kein  einzelnes  Glied 
losgelöst  werden  darf,  wenn  die  anderen  ihren  Zweck  gehörig  er- 
füllen sollen. 

Wie  entsprechend  übrigens  der  Erfolg  der  stilistischen  Aus- 
bildung sein  möge,  der  Zweck  des  Unlerrichles  in  der  Muller- 
sprache würde  nur  unvollkommen  erreicht,  gienge  nicht  die 
ästhetische  Ausbildung  ihm  zur  Seile.  Wenn  in  stilistischen 
Aufsätzen  mehr  ein  egoistisches  Interesse  hervortritt,  welches  im- 
mer auf  die  Persönlichkeil  des  Darstellenden  zui  ückdeutel,  so  han- 
delt es  sich  in  ästhetischen  Darstellungen  um  einen  höheren  selb- 
ständigen Zweck.  Das  Aeslhetische  verdankt  aber  seine  hohe  Be- 
deutung im  Unterrichte  nicht  bloss  seinem  eigentümlichen  Wer- 
the,  sondern  zum  grossen  Theile  auch  dem  natürlichen  Zusam- 
menhange, in  welchem  es  mit  anderen  Parlieen  der  Bildung  steht, 
und  es  wird  nur  dann  seine  volle  Wirkung  üben,  wenn  es  fort- 
während in  diesem  Zusammenhange  erhallen  wird. 

Der  ästhetische  Unterricht  beginnt  weit  früher  als  er  diesen 
Namen  erhält.  Er  beginnt  zu  der  Zeit,  wo  von  einer  ästhetischen 
Gesammtwirkung  noch  keine  Rede  ist,  sondern  einzig  von  der 
Wirkung  ästhetischer  Elemente.  Die  Aufmerksamkeit  hängt 
hier  noch  ganz  am  Stoffe,  als  Träger  dieser  Elemente;  diese 
letzten  wirken  nur  mittels  des  Stoßes,  woran  sie  haften.  Der 
Stoff  ist  zwar  theilweise  selber  ein  Schönes,  insbesondere  sofern 
das  Sittliche  in  ihm  lebendig  hervortritt:  aber  auch  in  diesem 
letzten  Falle  wirkt  das  Sittliche  zunächst  als  solches,  nicht  eigent- 
lich als  Schönes. 

Der  Knabe  ist  unter  allen  Erdenbürgern  am  wenigsten  em- 
pfänglich für  die  reine  Schönheit  der  Darstellung  durch  die  Rede.  Es 
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fehlt  ihm  die  Uebersichl  vieler  Merkmale,  von  Heren  Zusammen- 
wirken der  rein  ästhetische  Eindruck  abhängt,  weil  «eine  Phan- 
tasie eine  Beute  des  Stoffes  ist,  und  zwar  desjenigen,  welcher  in 
einem  geget-enen  Momente,  nicht  aber  successiv  wirkt.  Erst  durch 
längere  Uebung  gelangt  der  Knabe  dahin,  den  Stoff  zu  beherr- 
schen ;  die  Wirkung  der  Darstellung  ist  dann  eine  andere ,  weit 
gleichmäßigere,  während  sie  anfänglich  eine  stossweise,  von  ei- 
nem Eindrucke  zum  anderen  überspringende  war.  Daher  kostet 
es  den  Knaben  oft  viele  Mühe ,  den  anziehendsten  Stoff  in  stren- 
ger Ordnung  wiederzugeben  :  sie  sind  sich  zwar  einzelner  hervorra- 
gender Eindrücke,  nicht  aber  der  zu  Grunde  liegenden  Vorslel- 
lungsreihcn  bewusst.  Diejenigen  hingegen,  welche  die  Reihen  leich- 
ter festhalten,  sind  auch  für  die  Släike  des  Eindruckes  viel  we- 
niger empfanglich. 

Dieses  Verhällniss  ändert  sich  jemehr  der  Knabe  in  das  Ge- 
lesene eindringt,  und  die  ursprünglichen  Eindrücke  sich  neuer- 
dings vergegenwärtigt  Sie  wirken  zwar  bei  der  Wiederholung 
nicht  mehr  mit  der  früheren  Kraft,  sondern  mit  immer  schwä- 
cherer; allein  in  dem  Mafse  als  diess  geschieht,  treten  die  ästhe- 
tischen Elemente,  und  einzelne  Reihen  derselben,  welche  an  dem 
Stoffe  haften ,  hervor,  und  gehen  in  die  Seele  des  Knaben  über. 

Eine  Darstellung  hingegen,  an  welcher  die  ästhetische  Form 
«ich  vorzugsweise  geltend  macht,  der  Stoff  aber  mehr  in  den 
Hintergrund  tritt,  wird  von  dem  Schüler  keineswegs  als  ein  ästhe- 
tisches, sondern  als  ein  stoffliches  aufgefassl,  dessen  Wir- 
kung aber  sehr  schwach  ist.  Der  ästhetische  Eindruck  steht  heim 
Schulunterrichte  mit  dein  stofflichen  n  u  r  d  a  n  n  i  rn  geraden 
Verhältnisse,  wenn  er  diesem  letzten  nachfolgt,  sonst  aber 
im  umgekehrten. 

Eine  bloss  stoffliche  Darstellung  endlich,  ohne  irgend 
bedeutendere  ästhetische  Elemente  wird  nur  einen  augenblicklichen 
Eindruck  und  die  Begier  nach  neuen  Ähnlichen  erzeugen.  Derlei 
Leetüre  dient  höchstens  dazu  die  Neugier  zu  reizen. 

Zur  Erweckung  und  Anregung  des  ästhetischen  Sinnes  darf 
man  sich  nicht  ausschliesslich  ästhetischer  Mittel  bedienen:  man 
kann  der  Vermittelung  des  Stoffes  nicht  entbehren:  derselbe  muss 
aber  so  gewählt  werden,  dass  er  den  geistigen  Bedürfnissen  der 
Knaben  angemessen  sei,  und  zur  allmählichen  Entwickelung  des 
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Scliöuheitsinnes  beitrage.  Manche  künstlerischen  Erzeugnisse  von 
unbestreitbarem  Werthe  behandeln  irgend  einen  Gegenstand  der 
ästhetischen  Darstellung,  welcher  ein  für  den  Knaben  ganz  unge- 
eigneter Stoff  ist.  Diess  sind  insbesondere  solche,  wo  Empfindun- 
gen die  Hauptrolle  spielen,  oder  wohl  gar  irgend  eine  feinere  Em- 
pfindung, z.  B.  jene  der  VVehmuth,  der  weichen  Zärtlichkeit  sich 
vorzugweise  ausspricht.  Hier  wirkt  der  Stoff  zuerst  schädlich  auf 
das  Gemüth,  und  dann  verbildend  auf  den  ästhetischen  Sinn. 

Ein  Stoff,  welcher  mit  der  Natur  des  Knaben  nicht  im  Ein- 
klänge steht,  wird  von  ihm  nolhwendig  falsch  aufgefasst.  Wer 
sich  davon  überzeugen  will,  der  lasse  eine  schwärmerische  Dar- 
stellung von  einem  Knaben  vortragen ;  er  wird  nie  dahin  gelan- 
gen, etwas  Erträgliches  zu  leisten.  Aehnlich  verhält  es  sich  mit 
einer  grossen  Zahl  leidenschaftlicher  Situationen  und  Empfindun- 
gen. Je  mehr  der  Unterricht  fortschreitet ,  desto  grösser  wird  die 
Empfänglichkeit  für  die  Schönheit  der  Form;  nie  aber  wild  sie 
so  gross,  dass  der  asthelischc  Sinn  ohne  Hilfe  eines  Stoffes,  wel- 
cher die  jugendliche  Seele  zu  füllen  im  Stande  ist,  sich  mit  E  r- 
folg  geltend  machen  könnte.  Man  beobachte  nur  einen  Mann, 
welcher  in  seiner  Jugend  eine  sorgfältige  rein  ästhetische  Bildung 
erhalten  hat,  wobei  aber  Herz  und  Gesinnung  wenig  betheiligel 
war.  und  man  wird  sicher  finden,  dass  seine  ästhetische  Bildung, 
wie  fein  sie  sei,  doch  nicht  über  den  Wasserspiegel  der  Gewöhn- 
lichkeit sich  erhebt. 

Man  kann  dem  ästhetischen  Unterrichte  alle  mögliche  Sorg- 
falt widmen,  und  doch  die  Grundlage,  auf  welcher  sein  Erfolg 
beruht,  vernachlässigen.  Man  kann  die  Grundlage  sichern,  und  im 
übrigen  nur  wenig  eigentlich  ästhetischen  Unterricht  erlheilen ;  der 
Erfolg  wird  vielleicht,  wenn  die  Aaluranlage  nicht  widerstrebt, 
ein  vollständiger  sein. 

Die  ästhetische  Grundlage  setzt  eine  höchst  sorgfaltige  Wahl 
der  Darstellungen  voraus,  wo  der  Stoff  und  die  Behandlung  des- 
selben von  der  Art  sind,  dass  Versland  und  Herz  in  gleichem  Mafse 
ihre  Rechnung  finden. 

Die  Dichterwerke  aller  neueren  Völker  haben  eine  gemeinsame 
Schattenseite ,  welche  darin  besteht ,  dass  sie  mit  besonderer  Vor- 
liebe Leidenschaften  und  Empfindungen  darstellen,  und  in  dieser 
Darstellung  zu  weit  gehen.  Man  darf  nicht  allzugenau  hinsehen,  und 
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muss  es  sich  dann  und  wann  gefallen  lassen,  dass  den  Vorzügen 
der  M-Iiönen  Form  die  Wahrheil  der  Darstellung  geopfert  wurde.  In 
den  blühenden  Epochen  des  Allel thumes  war  dies«  anders:  dort 
halle  nur  die  Thal  oder  das  Ereignis«  eine  anerkannte  Geltung: ;  die 
Empfindung  war  nur  dann  zum  Hervortreten  berechtiget ,  wenn  sie 
sich  nicht  länger  zurückdrängen  liess,  und  sie  durfte  keinen  Augen- 
blick länger  verweilen ,  als  bis  ihre  Wirkung  erreicht  wtfr.  In  den 
Nibelungen  wird  die  Wahrheit  und  Gewalt  der  Empfindung  nicht 
wenig  durch  die  Sparsamkeit  erhöht ,  womit  sie  angewendet,  und 
durch  die  lakonische  Kürze,  in  welcher  sie  ausgedrückt  wird.  Dies« 
sind  unschätzbare  Vorzüge,  um  derentwillen  allein  schon  das 
Studium  der  älteren  deutschen  und  der  antiken  Literatur  für  unsere 
Gymnasien  immer  ein  unabweisliches  Bedüifniss  bleiben  wird.  Auch 
beim  Unterricht  in  der  Muttersprache  werden  mustergill ige  Heber- 
Setzungen  bedeutender  antiker  Darstellungen  nicht  ausgeschlossen 
werden  können,  weil  sieh  sonst  nirgends  die  Wahl  vollkommen 
angemessener  Stoffe  mit  Vollendung  der  ästhetischen  Ausführung 
in  gleichem  Mafse  vereiniget  findet. 

Im  ästhetischen  Theile  des  Unterrichtes  muss  der  Lehrer 
seine  Wünsche  nicht  minder  beschränken,  als  im  stilistischen.  Wenn 
er  die  Acslhelik  lehren  zu  können  glaubt,  so  ist  diess  eine  Täu- 
schung. Er  kann  dem  Schüler  auch  hier  nur  die  Richtung 
geben  ,  welche  es  ihm  möglich  macht ,  in  der  Folge  zu  festen 
ästhetischen  Ansichten  zu  gelangen.  Während  des  Unterrichts  feh- 
len ihm  die  notwendigsten  Bedingungen  hiezu:  Kenntnis*  der 
Aussenwelt,  Kenntniss  des  geistigen  Lebens  und  sicherer  Ueber- 
blick  der  Schönhcilsverhällnisse.  Und  diese  Dinge  lassen  sich  nicht 
mittheilen,  sie  müssen  durch  eigene  Selbsttätigkeit  erwerben  wer- 
den :  es  handelt  sich  nur  um  die  Andeutung  der  Mittel ,  sie  zu 
erwerben. 

Man  wird  den  Unterricht  in  der  ästhetischen  Theorie  damit 
beginnen  müssen,  dem  Schüler  die  Anschauung  von  verschiedenen 
Kunslzwecken  zu  gewähren.  Ferner  muss  man  ihm  die  Einsicht  ver- 
schaffen ,  wie  in  Darstellungen  mit  verschiedenem  Kunsizwecke  die 
einzelnen  Bestandteile  je  durch  den  eigentümlichen  Zweck  des 
Kunstwerkes  bedingt  sind  und  zu  dem  Hauptzwecke  mitwirken. 

Wird  eine  Darstellung  gewählt ,  weiche  eine  Handlung  zum 
Gegenstande  hat ,  und  wird  der  allmäliche  Gang  der  Handlung,  die 
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fortschreitende  Entwickeluno  der  Charaktere,  der  Wechsel  und  das 
Ineinandergreifen  der  Situationen  sorgfältig  nachgewiesen,  so  tritt 
das  Ganze  mit  seinen  Verhält  mWii  immer  klarer  hervor.  Durch  die 
Anwendung  dieses  Verfahrens  an  verschiedenen  Kunstformen  und  an 
glücklich  gewählten  Darstellungen  kann  man  zu  sehr  befriedigenden 
Ergebnissen  gelangen. 

Was  die  Kunstformen  betrifft,  so  ist  es  weit  wichtiger  cha- 
rakteristisch verschiedene  von  einer  und  derselben  Gattung,  als  mög- 
lichst viele  Galtungen  derselben  kennen  zu  lernen.  Von  manchen 
genügt  eine  historische  Kennlniss ,  manche  sind  zunächst  nicht  für 
den  Jünger  des  guten  Geschmackes,  sondern  mehr  für  den  Literar- 
historiker vorhanden.  Von  einer  auch  nur  annähernd  vollständigen 
Behandlung  der  Formgallungen  kann  nicht  die  Rede  sein,  und  selbst 
dann ,  wenn  von  einer  erschöpfenderen  Behandlung  der  Aeslhetik 
überhaupt  hier  die  Rede  sein  könnte ,  wäre  auf  die  umfassende 
Kenntniss  der  hergebrachten  Formen  kein  besonderer  Werth  zu  le- 
gen. Man  wäre  immerhin  berechtiget  zu  fragen ,  weshalb  die  von 
den  Römern  und  Griechen  ererbten  und  den  Schöpfungen  derselben 
nachgebildeten  Formen  beim  Unterrichte  vorzugweise  ins  Auge  ge- 
fassl  werden  sollen  ?  Könnten  nicht  die  wesentlich  verschiedenen, 
aber  in  ihrer  Grossartigkeit  unübertroffenen  Formen  der  allhebräi- 
schen, der  indischen,  persischen,  arabischen  Literatur,  und  jener 
der  nordischen  Völker  auf  ähnliche  Gellung  Anspruch  machen? 
Freilich  würden  manche  der  in  unseren  Theorieen  aufgestellten  Be- 
griffe dadurch  eine  Umwandlung  erleiden ,  diess  wäre  aber  keines- 
wegs ein  giltiger  Grund  für  die  Ausschliessung  solcher  Form- 
galtungen. 

Zu  den  Beschränkungen ,  welche  sich  der  Lehrer  beim 
ästhetischen  Unterrichte  auferlegen  muss,  gehört  auch,  dass  er 
nicht  alles  zu  erklären  suche,  sondern  der  Beobachtung  und 
Auffassung  des  Schülers,  welcher  er  durch  den  Vortrag  zu  Hilfe 
kommen  muss ,  gar  manches  überlasse ,  wovon  derselbe  am  besten 
sich  selbst  Rechenschaft  ablegt.  Es  gibt  Verhältnisse ,  welche  sich 
richtiger  fühlen  als  nachweisen  lassen:  der  Lehrer  erwirbt  sich  ein 
Verdienst ,  indem  er  sich  des  Versuches  überhebt .  das  unmögliche 
zu  leisten.  Auch  soll  es  dem  Schüler  kein  Geheimniss  bleiben,  dass 
er  erst  die  Schwelle  betreten  habe,  und  nur  durch  fortgesetzte 
Beobachtung  und  Uebung  während  seines  ganzen  Lebens  zu  einer 
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gewissen  Klarheil  und  Schärfe  des  Blicken  gelangen  könne.  Durch 
Hervorhebung  der  Schwierigkeiten  leite!  man  am  sichersten  zu 
gründlichem  Forschen.  Und  wenn  man  sich  bescheiden  muss,  im 
allgemeinen  nichl  nachweisen  zu  können ,  worin  das  Wesen  des 
Schönen  bestehe,  so  wird  man  wenigstens  den  Trost  haben,  an- 
schaulich zumachen,  worin  es  nicht  besteht. 

Wer  sich  mit  ficschmacksbildung  beschäftiget,  hat  ein  unermess- 
licbes  Gebiet  vor  sich ,  in  dem  er  nicht  nach  Gefallen  sich  ergehen 
darf,  wenn  er  die  Zwecke  der  Schule  fördern  will.  Je  mehr  er  dem 
Gegenstande  gewachsen  ist,  desto  klarer  ist  er  sich  bewusst,  dass 
in  der  Schule  nur  ein  gewisser,  verhältnissmäfsig  kleiner  Theil  der 
Aufgabe  gelöst  werden  kann.  Zu  einem  entsprechenden  Erfolge  aber 
fuhrt  zunächst  die  Einsicht,  dass  die  Bildung  des  Ge- 
schmackes mit  der  Charakterbildung  zusammen- 
hängt, und  nur  durch  sie  einen  festen  Halt  gewinnt.  Die  Be- 
schäftigung mit  dem  Schönen  setzt  Liebe  und  Neigung  voraus: 
beide  müssen  auf  angemessene  Gegenstände  sich  beziehen,  an 
einer  blossen  Form  werden  sie  nie  und  nimmer  haften.  Und  nur 
jene  Hingehung ,  welche  die  Frucht  der  geistigen  Theilnahme  ist, 
wird  auf  den  sichern  Weg  der  Beobachtung  des  Schönen  leiten ,  wo 
jedes  Gebilde  aus  dem  Kern  seiner  eigenthümlichen  Bestimmung 
sich  entwickelt ,  und  jedes  Element ,  dieser  Bestimmung  wunderbar 
bewusst,  sich  dem  Ganzen  vermählt.  Wer  daher  in  der  Schule  das 
Schöne  lehrt ,  wird  nichl  ohne  Sorge  auf  den  vorausgegangenen 
Enlwickelungsverlauf  der  Schüler  blicken ;  wohl  dem,  welchem  das 
Wirken  gleichgesinnter  Vorgänger  zu  Hilfe  kommt. 

Wenn  die  bisher  besprochenen  Partieen  des  Unterrichtes  in  der 
Muttersprache,  wie  gezeigt  wurde,  im  engsten  Zusammenhange  ste- 
hen ,  so  ist  die  literarhistorische  Partie  von  den  übrigen  ganz  und 
gar  abhängig  und  durch  sie  wesentlich  bedingt.  Es  ist  ni<  hl  leicht 
ein  Ausdruck  denkbar,  welcher  unglücklicher  gewählt  wäre,  als 
der  einer  im  Gymnasium  zu  lehrenden  Geschichte  der  Li- 
teratur Die  Literaturgeschichte  unterscheidet  sich  dadurch  von 
jeder  andern,  dass  sie  hinsichtlich  ihrer  wichtigsten  Bestandteile, 
nicht  auf  blossen  Mittheilungen  beruht,  sondern  auf  unmittelba- 
ren geistigen  Anschauungen.  Diese  Anschauungen  sind  nichl  die 
Geschichte ,  sondern  gehen  ihr  voraus.  Weil  man  sich  aber  offen- 
bar verrechnen  würde,  wenn  man  bei  Schülern  die  nölhigen  An- 


Digitized  by  Google 


1|2  Unterricht  in  der  Muttersprache. 

schaurigen  dieser  Art  bereite  voraussetzte:  no  trägt  man  kein  Be- 
denke.., die  fehlenden  Anschauungen  in  den  Vortrag  der  Gesch.chte 
zu  verflechten,  um  dem  Schüler  zu  Hilfe  zu  kommen.  Diese  sind 
aber  natürlicherweise  nur  Bruchstücke ,  äusserst  gering  an  Zahl 
und  Ausdehnung.  Und  so  wird  die  Geschichte,  von  welcher  hier 
die  Rede  ist,  zu  einer  Arl  von  Bilderkasten,  welcher  allerdings 
eine  grosse  Mannigfaltigkeit  belehrender  und  lebendiger  Bilder  ent- 
halt, die  aber  gleichsam  zwischen  Träumen  und  Wachen,  zwischen 
Leben  und  Geschichte  vorüberschweben. 

Jedermann  ist  ferner  darüber  einig ,  dass  die  geschichtlichen 
Erscheinungen  nach  ihrer  inneren  Bedeutung  und  Aufeinanderfolge, 
nicht  nach  individueller  Rücksicht  oder  Vorliebe  für  eine  oder  die 
andere  derselben  dargestellt  werden  müssen.  Bei  den  geschichtlichen 
Vortrügen  aber,  um  welche  es  hier  sich  handelt,  gilt  gerade  der 
entgegengesetzte  Grundsatz.  Nicht  alle  geschichtlichen  Er- 
scheinungen ohne  Unterschied  sollen  dargestellt  werden,  sondern 
nur  diejenigen,  deren  Kenntniss  den  Gymnasialschülern  frommt: 
das  geschichtliche  Princip  möge  zusehen ,  wie  es  dabei  fahrt. 

Man  hat  sehr  gulen  Grund ,  so  zu  verfahren ,  ja  es  wäre  un- 
verantwortlich ,  wenn  man  anders  zu  Werke  ginge.  Die  Berechti- 
gung dazu  lässt  sich  aber  nur  aus  pädagogischen  Gründen  ableiten. 
Dem  Schüler  soll  eben  nur  das  Schöne,  das  Vollendete  vor  Augen 
gestellt  werden,  das  als  Muster  zu  empfehlen  ist,  nicht  das  Un- 
schöne ,  das  Unvollkommene  ,  vor  dem  er  sich  hüten  muss.  Man 
darf  ihm  also  nur  gewisse  Anschauungen  gestatten,  die  einem  ge- 
schichtlichen Ganzen  sich  nicht  zu  Grunde  legen  lassen.  Diese  An- 
schauungen knüpfen  sich  an  Zustände,  an  Personen,  die  sowohl  an 
und  für  sich  als  insbesondere  für  den  Schüler  von  hoher  Bedeutung 
sein  können:  die  Darstellung  derselben  bildet  aber  nnr  eine  geord- 
nete Reihe  von  Notizen.  Der  Schüler  erhält  somit  weder  ein  Ganzes 
von  Literatur,  noch  von  Geschichte  der  Literatur. 

Will  man  dem  Schüler  beides  geben,  so  thut  man  es  auf  die 
Gefahr  hin,  weit  wichtigere  Zwecke  zu  beeinträchtigen.  Nichts  ist 
leichler,  als  strebende  Schüler  auf  diesem  Wege  anzuregen ,  und 
ihnen  geistige  Reize  zu  bieten ,  welchen  sie  nothwendig  unterliegen 
mü«Hen  Man  erinnere  sich ,  wie  viele  der  ausgezeichneten,  der 
reifsten  Geister  in  den  Sturm-  und  Drangperioden  der  Literatur 
an  verborgenen  Klippen  gescheitert,  und  um  so  sicherer  dem 
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Untergänge  zugeeilt  sind ,  je  wärmer  ihr  Gefühl ,  je  reicher  ihre 
Phantasie  war.  Wie  viel  gefährlicher  aber  sind  diese  Erzeugnisse 
der  Einseitigkeit  für  den  unreifen  Knaben,  welcher  die  Beule  des 
nächsten  Eindruckes  ist!  Und  wenn  mau  ihm  solche  Anschauun- 
gen nicht  bieten  darf,  wie  will  man  die  Grunde  von  Erscheinun- 
gen ihm  entwickeln,  die  er  nicht  kennen  soll,  und  ihn  wohl  gar 
darüber  urtheilen  lassen?  Der  Zweck  der  allgemeinen  Bildung 
und  jener  in  der  Muttersprache  insbesondere  entscheidet  einzig 
ond  allein  darüber,  wie  weit  man  am  Gymnasium  in  dem  soge- 
nannten literarhistorischen  Unterrichte  gehen  darf.  Diess  hin- 
dert aber  nicht,  dass  derselbe  ein  hohes  und  eigentümliches  In- 
teresse gewähre.  Denn  diejenigen  Erscheinungen  und  Personen, 
welche  dem  Schüler  durch  nähere  Kenntniss  werth  geworden 
sind,  erzeugen  in  ihm  das  lebendige  Bedürfniss,  die  damit  im  Zu- 
sammenhange stehenden  Verhältnisse  zu  erforschen,  und  es  gibt 
deren  gar  viele,  die  er  schon  jetzt  kennen  lernen  darf  und  soll. 

Ich  sc h Hesse  diesen  Aufsatz  mit  einem  Wunsche,  in  wel- 
chen jeder  einstimmen  wird,  der  die  von  mir  entwickelten  An- 
sichten (heilt.  Wie  gross  auch  die  Zahl  der  Lehrer  sein  möge, 
welche  in  irgend  einer  Schule  am  Unterricht  in  der  Mutter- 
sprache theilzunehmen  berufen  sind,  möchten  sie  doch  alle  ein 
Herz  und  eine  Seele  sein!  Ist  diess  der  Fall,  so  können  sie  durch 
ihre  Uebereinstimmung  selbst  dann  vieles  leisten,  wenn  sie  in  einem 
oder  dem  anderem  Puncte  nicht  ganz  den  rechten  Weg  gewählt 
haben,  wofern  sie  nur  in»  ganzen  genommen  zweckmässig  vor- 
gehen. Sind  aber  ihre  Ansichten  verschieden  oder  entgegengesetzt, 
dann  bleibt  es  dem  Zufall  überlassen ,  ob  von  den  einander  frem- 
den oder  feindlichen  Kräften  die  eine,  und  welche  derselben,  die 
Oberhand  erhallen  wird. 

J.  Mozart. 
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IM  Ueber  französischen  Sprachunterricht. 

Ueber  die  \u  knüpfung  des  französischen  Sprachunter- 
richtes an  den  lateinischen,  mit  He  Ziehung  auf  Dr.  G.  \. 
K  1  o  p  p  e  's  ,,W  o  r  t  b  i  1  d  u  n  g  der   franzosischen   Sprache  ia 
ihrem  Verhältnisse  zum  Lateinische n." 

(s  c  h  1  u  s  s.) 

Dritte  Declination. 

Der  reichsten  Fülle  und  Mannigfaltigkeit  von  Formen  und 
Endungen  erfreute  sich  die  ///.  lateinische  Declination,  die  ich  mit 
zarten  Blatlerspilzen  vergleichen  möchte.  Diese  aber  Helen  zum 
Theile  im  Französischen  allmählich  ab,  und  oft  bleibt,  besonders 
wenn  auch  das  auslautende  c»  in  der  Rede  verstummt ,  der  nackte 
Asl  oder  gar  nur  der  Stamm  zurück. 

Der  Ablativ  auf  -  e  —  nicht  der  Nominativ  —  der  ttf. 
lateinischen  Declination,  oder  einfacher  das  iialiäniscbe  Nomen  ist 
die  reiche  Mutler  französischer  Wortbildung.  Dieses  ublalive  -o 
bleibt  A)  stehen,  Iheils  als  stummes  (heils  als  ausgesprochenes 
ö;  und  wird  Ii)  abgeworfen,  wie  folgende  Hegeln  und  Bei- 
spiele zeigen. 

A)  a.  Dieses  ablative  e  bleibt  stehen  im  Italienischen  und 
Französischen  in  den  au<  dem  Griechischen  und  Lateinischen 
entlehnten  Eigennamen  in  —  «im,  adi*  —  is,  idi»,  als:  Dryas 

—  Du'ade —  Dryade-,  Olympias  —  Olimpiade  —  Olympiade*,  Trias 

—  Triade  —  Triade  ;  Troas  —  Troade  —  Troade ;  dann :  Aeolis  — 
Et>lide  —  Aealidc,  Eli*  —  Kiide  —  Elide;  Megaris  —  Megaride  — 
Meyaride ;  Pyrami*     Piramide  —  Pyramide. 

Anm.  Dieses  auslautende  e  wird  im  IUI.  ausgesprochen,  im  Franzosi- 
schen aber  verschlungen,  isl  stummes  e. 

b>  In  den  lalein.  mehrsyibigen  Nominibus  Subslant.  ui  d  Ad- 
ject.)  in  —  ai.  Abi.  —  aee;  —  ix  —  ice;  ox  —  oce, 
von  denen  mehrere  in  der  Aussprache  in  einsylbige  zusammen- 
schrumpfen ,  als:  efTicax  —  efficace  —  effiewe;  rapax  —  rapace 

—  rapace;  vorax  —  vorace  —  corace;  actrix  —  adrice —  actrire, 
calix  —  calicfc  —  calice;  eientrix  —  cicalrice  —  ricatrice;  codex 

—  codice  —  code;  imneratrix  —  imperalrice  —  imperafrtee; 
judex  —  giudice  — jaye;  limax  —  lumaca  —  limare;  nutrix  — 
nutrice  —  uoarrice;   pollex  —  pollice  —  poure;  pulex  —  pulee 

—  puce;   radix  —  radice  —  rare  und  racine,    gleichsam  aus 
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radieina;  alrox  —  atroce  —  atroce;  ferox  —  feroce  —  feroce; 
praecox  —  precoce  —  -  preroce. 

Xarlisteheiid«1  einsylbige  Substantiva  in  —  ai,  Ix,  Ol, 
m  schwanken  zwischen  jl  und  ihrer  Ableitung  vom  Ablativ, 
als:  pax  —  pace  —  paix;  rex  —  re  —  gris.  reg,  Engad.  rai, 
spart,  rey  roi;  —lex  —  legge  —  span.  ley  —  loi\  pix  -  pece  — 
poix;  salix  —  salice  —  sattle,  saulx ,  Weide;  nix  —  neve  — 
neige  \  nox  —  nulle  —  gris.  noig  —  Engad  nout.  —  portug. 
noile  —  nuit;  uux  —  noce  —  noix:  vox  —  voce  —  voix\ 
cnix  —  croce  —  tro.r;  dux  —  duca  (Herzog),  Doge  (von 
Venedig)  —  duc ,  und  Doge  von  duee.  Die  in  —  lx  erweichen 
1  in  u,  wie  calx       chaux;  falx  —  /auj*,  vgl.  S.  Ü5d. 

c)  Die  Substanliva  in  es ,  abl.  —  te  als:  coraes  —  ilal. 
conte  —  comte\  hospes  —  ospile ,  oste  —  hoste,  hole;  inter- 
pres  —  inlerprete  —  mterprete;  limes  —  limile  —  limite,  be 
sond.  plur.  iimites;  satelles  —  satellite  —  $alellite\  ähnlich 
sind:  Ulcus  —  ital.  ulcere  —  ulrere,  Geschwür;  visous  —  vis- 
cere  —  visiere,  Eingeweide 

d)  Die  Subslanliva  in  —  o  im  abl  —  Ine  lassen  in  der 
Regel  in  weg,  als:  homo —  humine  (iL  uomo) ,  komme  ^dar- 
aus on  —  man);  iinago  —  immagine  —  imttge;  margo  — 
margine  —  marge;  virgo  —  vergine  -  cerge;  ordo  —  ordine 
—  ordre;  origo  —  origine  —  bleibt  origine. 

e)  Die  ISeutra  in  —  nien  werfen  in  der  Regel  —  n  ab, 
als  :  bilumen  —  bituine  —  bitume,  crimen  —  ital  crimine  — 
crime ;  germen  —  gerine  —  und  gennoglio  —  germe ;  legu- 
men  —  legume  —  iegume;  volumen  —  volume  —  nolume. 
Examen  (von  ex-agmen,  Bienenschwarm)  —  ital.  esame  — 
essaim  ;  examen  (von  ex  -  agimen  ,  aus  exigo,  Prüfung,  Untersu- 
chung:) ilal.  esamine  —  franz.  examen.  So  auch  von  «tarnen  — 
slame  —  etaim%  (feine  Kammwolle,  Zettel). 

f)  Die  Nomina  «.Substantiva  und  Adjectiva)  in  -er,  die 
im  lat.  Ablativ  in  -re  endigen;  manche  mit  eingeschobenem  eu- 
phonisliscbem  b  oder  fl ,  als:  acer  —  ital.  acre  —  aigre;  ca- 
daver  —  iL  cadavere  und  cadavero  —  cat/arre;  celeber  — 
celebre  —  celebre ;  cinis  —  cenere  —  cendre;  cueumber  —  conco- 
mero  —  concombre ,  Gurke;  fraler  —  frate  und  fratello  — 
frere;  gener  —  genero  —  gendre\   lepus  —  it.  lepre  —  gris. 

8* 
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leivra,  prov  lebre  —  Ueure;  maler  —  madre  —  mere;  opus  — 
ilal.  opeia  und  opra  —  gris.  o\ra  —  oeurre  ;  pater — padre — 
pere;  pauper  —  povero  —  paitrre;  piptT  —  it.  pepe  —  prov. 
pebre  —  poirre)  pulver  —  pokere  —  poudre;  Sepieniber  — 
Seltcmbre  —  Septembre^  so  auch  Octobre,  Xorembre  und 
cembre;  uler  —  utre,  olre  und  otro  —  oittre  f.  (der Schlauch); 
venler  —  venire  —  reufre;  vesper  —  vespero  —  vepre. 

g)  Die  Neutra  in  —  a  schwächen  gleich  den  Substantiven 
der  I.  Ordination  ihr  a  in  o  ab,  z.  B.  poema,  Ihetna  —  poeme, 
e/temf;  vgl.  S.  31  f). 

h)  Das  Altfranzösische  bildete  bei  lat.  Wörtern  in  —  las  aus 
deren  Ablativ  in  —  afe  sein  Subslanlivum ,  indem  es  das  aus- 
lautende e  abwarf,  z.B.  aus  anliquitas,  ab!.  —  ate  wird  im  Hai. 
anlichitate ,  antichilade  und  endlich  anlichila ,  franz.  anliquilal  u. 
später  nach  Verschlingung  des  t  trat,  um  der  Endsylbe,  wie 
Kloppe  S.  15  richtig  sagt,  Halt  zu  geben,  das  betonte  e  hervor 

—  antiquile;  so  dignilas  it.  diguilate,  dignitade,  dignilä — 
gris.  dignilad  —  franz.  dignitat,  dignite. 

Auch  wurde  vor  Alters  —  et ,  elt  und  ed  geschrieben, 
z  B.  chatitel,  benigniteit ,  iniquiled,  •  und  später  charite ,  6c/#/- 
fftiite ,  iniquite.  Vergl.  aestas  ilal.  eslade  und  slale  —  gris  slad, 
im  Oberengadin  sied  —  franz.  eslnl,  cstcl ,  esle  und  jetzt  ete.  Man 
könnte  ohne  genetische  Entwicklung  kurzweg  sagen:  der  lat.  Ab- 
lativ in  —  ate  kürzt  sich  im  Ilal.  in  —  a,  und  im  Französischen 
in  —     ab,  als:  bonitas  —  bonld  —  honte. 

Vergleiche  damit  servil us  —  ilal.  sei  vilude  und  servilü  —  fr. 
»errifuitet  turpitudo  —  turpitudine  —  turpifudr;  salus  hat  im 
Ilal.  salute—  Franz.  *alut\  virlus  —  verlute,  verlüde  und  vertu  — 
vertu. 

BZ.  1)  Das  ablative  e  der  III.  lateinischen  Declination  wird 
in  der  Regel  in  denjenigen  Nominibus  (Suhslanl.  u.  Adjecl.)  in  —  es 
und  i%  abgeworfen ,  deren  Wortstamm  nach  Abwerfung  des  Aus- 
ganges in  eine  Liquida  (selten  in  zwei)  mil  voranstellendem  Vocal, 
ausholtet,  wie  bei  den  Nom.  der  II  Declination  (vgl.  S.  32  «.  Der 
Vocal  der  Slammsylbc,  zumal  a,  erhält  häufig,  besonders  gern  nach 
dem  langen  «i  den  Umlaut,  z.B.  fames  —  fame  —  faim;  canis 

—  cane  —  chien;  crinis  —  crine  —  crin ;  panjs  —  pane  —  pain; 
finis  —  fii»e  —  fin;  communis  —  commune  —  communj  mare 
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—  mare  —  wwr,  f;  par  —  pari  —  pair;  turris  —  torre  tour; 
vermts  —  vertne  —  per;  etc. 

Die  Suhsiantiva  neutra  in  -al  bleiben  unverändert ,  oder  man 
kann  sie  vom  Ilalianischen  nach  abgeworfenem  €»*)  füglich  ableiten, 
als:  animal  —  animale  —  animal ;  Iribunal  —  tribunale  —  tri- 
bunat;  canalis  —  canale  —  canal;  frugalis  —  frugale  —  frugal; 
generalis  —  generale  —  general;  Aprilis  —  Aprile  —  Arril;  ci- 
vilis —  civile  —  viril; 

Adid.  Die  Adject.  im  Fem.  nehmen  wieder  das  im  Mascul.  abgewor- 
fene r  an. 

Aom.  1.  Die  einsylbigen  fei,  mel,  sah  —  ital.  üele,  micle  und  sale  — 
bilden  fiel,  mtel  und  sei. 

Anm.  2.  Diejenigen  französischen  Adject.,  die  im  Mascul.  in  -I  endigen, 
fügen  im  Fem.  nur  ein  stummes  e  an,  »loch  haben  viele  im  Mascul. 
wie  im  Fem.  —  e  z.  B.  debile,  doctle,  faclle,  ferlile,  fidHe,  fntgile 
und  vom  provenc.  fraget  frite,  habile,  humble  (humilis),  noble,  re- 
belte, »table  (stabilis),  sterile,  sublime,  utile. 

Aom.  3.  Manche  Adjectiva,  die  im  Lal.  in  -nUn  und  im  Ital.  in  -ale 
ausgehen,  lauten  im  Französischen  in  el  und  im  Fem.  —  eile, 
z.  B.  ital.  eteruo  und  eternalc  —  eternel,  intellectualis  —  iutellct- 
tuale  —  inteltectuet;  realis  —  reale  —  reel\  spirilualis  —  spiri- 
tuale  —  spirituel. 

2.  Die  Substanliva  auf  -o  und  griech.  in  on,  die  im  Ablativ 
und  im  Italienischen  -one  haben,  werfen  im  Französischen  -v  ab, 
als:  canon  •-  canone  —  canon;  carbo  —  carbone  —  charhon  ; 
da?mon  —  demone  —  dthnon;  lalro  —  ladrone  —  larron\  leo  — 
linne  —  Hon;  pavo;  —  pavone  —  paon;  fem.  paonne;  dann  die 
vielen  abgeleiteten  Wörter  in  -fo  z.  I?.  additio —  addizione  —  Ad- 
dition ;  elevatio  —  elevazione  —  eleration ;  la>sio  —  lesione  — 
lesion;  occasio  —  occasione  —  occasion;  tonsio  —  tosone  — 
toixon  **) ;  unio  —  unione  —  union  etc. 

3.  Die  Substantiv»  mascul.  in  -or  (osO  laulen  ilaliänisch,  wie 
im  Lateinischen,  in  -ore,  in  Graubünden  -ur,  franz.  -cur.  von 
denen  sehr  viele  von  Supinis  abgeleilet  sind,  z.  B.  aclor  —  allere 


•)  Der  latein.  Ablativ  in  /  z.  B.  in  animal/,  tribunal/,  April/,  mar/ etc. 
civil/  ele.  bleibt  in  der  Bildung  italienischer  und  französischer  Wör- 
ter ganz  unbeachtet. 

••)  Toixon,  Seherwolle,  Schaffell,  dabei  la  toison  dt/r  —  ital.  il  to- 
sone d'oro  ,  veliu>  aureuiu. 
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acleur;  auctor  —  aulore  —  gris.  aulur  —  auteur;  censor — 
censore  —  cen*eur\  oralor  —  oratore  —  orateur  ;  lutor  —  lu- 
tore  —  tuteur;  etc.  Viele  Substantiv«  in  -or,  die  im  Lat.  und  lt. 
masculina  sind,  werden  sowohl  im  Rhätoromanischen  als  im  Fran- 
zösischen feminina,  als  calor  —  calore  —  gris  chalur  —  chaleur; 
color  —  colore  —  colur  —  couleur;  dolor  —  dolore  —  gris 
dolur  —  doufeur;  error  —  errore  —  errur  imasc),  erreur;  f; 
favor  —  favore  —  favur  —  fareur;  fervor  —  feivore-  ferrettr; 
flos  —  fiore  —  flur,  f.  —  flevr ;  odor  —  odore  —  odur  —  odeur ;  pavor 

—  iial  (aura,  f.  —  peur,  f.  pudor;  —  pudore  —  pudeur\  rigor 

—  rigore  —  rigur  —  rigueur;  rumor  —  rumore  —  romur  oder 
ramur,  f.  —  rumeur;  sapor  —  sapore  —  savur — saeenr;  splendor 
splendore  —  splendur  —  splendenr;  sudor  —  sudore  —  gris. 
söur  und  suiur  —  sueur\  vapor  —  vapore  —  vapur —  rupenr; 
vigor  —  vigore  —  vigur — eigueur.  Bonneur  und  lubeur  (pöcl.) 
bleiben  masculina ;  die  rhätoromanischen  honur  oder  onur  und  Iavur 
sind  jedoch  fem.  Amor  —  (gris.  amur  fem.  —  )  bildet  amour ,  m. ; 
soror  —  ital.  snora,  gewöhnl.  sorella  —  gris.  sora  —  soeur)  aus 
cor  wird  umlautend  coeur. 

Anna  Aus  den  lat.  Wörtern  corpus,  tempus,  pondus  werden  nach  Ver- 
schlingung  des  u  corj/s ,  temps  (gris.  W-mps  und  temp)  und  poids ; 
die  Italiener  werfen  von  deren  Ablativ  corpore,  tempore  und  pondfredie 
Endsylbe  -re  ab,  und  sa^cn  corpo,  tempo  —  pondo  ;  vgl.  damit 
puils  —  (Ziehbrunnen)  aus  puteus. 

4.  Die  Nomina  (subslantiva,  adjertiva  und  parlicipia:)in  -ans 

—  ens;  dann  die  wenigen  Subslantiva  in  -om,  ars  —  ors, 
die  im  Ablativ  in  -ute  und  rte  eniigen,  werfen  ihr  e  ab,  als: 
amans  —  amante  —  aimant;  conslans  —  conslatile  —  conttunt; 
elegans  —  elegante  -  elegant;  olepha*  —  elefanle  —  elepliant  ; 
gigas  —  giganle  —  geanf;  infans  —  infanle  —  enfant ,  dens  — 
dente  —  dent ;  indolens  —  indolente  —  indolent ;  prudens  —  pru- 
dente  —  prudent;  serpens  —  serpente  —  serpent ;  lorrens  — 
torrente  —  lorrent;  frons,  f.  —  fronte,  {.fron?,  m.  mons — 
monte  —  mont  \  pons  —  ponle  —  pont;  ars  f.  —  arte,  f.  art, 
m.  (les  beaux  ar/x);  pars  parte  part\  mors  —  morle  — 
mort\  sors—  sorle  und  sorta  —  »ort,  m.,  das  Schicksal,  »orte,  f, 
Galtung,  Sorle. 
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5.  Die  lateinischen  Neutra  in  a  schwächen  dasselbe  in  e  ab. 
Die  Beispiele  s  oben  S.  3 1 .  f.) 

Vierte  D  ec  I  i  n  a  I  io  n. 

Die  lateinischen  Substanliva  der  IV.  Declination  in  -um  haben 
im  Ilaliänischen  -o;  im  Französischen  fällt  us  ganz  weg  wie 
auch  da*  zweite  <*,  wenn  die  Slammsylbe  auf  **  endet,  z.  B. 
canlus  —  canto  —  ehant ;  casus  —  caso  —  eas  ;  census  —  eenso 
cens;  fruclus  —  frutto  —  fruit;  lacus  —  lago  —  lae ;  niaruis  — 
mano,  f ;  main.f;  morsus  —  morso  —  mor*  (Gelds*.  Mumlslück).  vgl. 
remord;  motus  —  moto  —  mol  (Wort);  passus  —  passo  —  pas; 
progressus  —  progresso  —  progre*;  successus  —  successo  — 
succes;  sensus  —  senso  —  *en»;  spirilus  —  spirilo  —  e*prit; 
taclus  —  tafto  —  fort;  versus  —  verso  —  rcnr  elc  ;  dann  von 
consulatus,  magistralus,  prioralus,  tribuna  us  —  consulat^  magi- 
»tat,  priorat,  Irtbunat  elc. 

Einige  aus  dieser  IV.  lat.  Declination  herstammende  Wörter 
hängen  jedoch  ein  slummes  «»  an,  als  faslus  —  fasln  —  faxte; 
geslus  —  gesto  —  gexte;  grndus  —  grado  —  grade^  (und  davon 
degre  (Treppe ,  Stufe,  Ehrenstufe);  luxus  —  lu*so  — /mxc;  sexus 

—  sessn  —  se.j-e  mit  Beibehallung  des  männlichen  Geschlechtes. 

Von  den  wenigen  Neuiris  in  -u  zeigt  nur  genoit  klar  seine 
Bildung  aus  genu;  aus  comu ,  gclu,  lonilru  wurden  corue  (f)  und 
cor  (m\  getee,  zunächst  aus  dem  llal.  gelala,  und  tonnerre;  veru 
ging  nicht  ins  Französische  über;  man  sagt  la  broche. 

Fünfte  Declination. 

Die  wenigen  französischen  tauch  in  der  Regel  die  ilaliäni- 
schen)  Substanliva  ,  die  von  Wörtern  der  V.  lateinischen  Decli- 
nation abstammen  ,  werfen  nur  s  ab  ,  als:  caries  carie  — 
carte;  efligies  —  effigie  —  effigie ;  facies  —  facie  und  faeeia 

—  face;  superficies  —  »urface  und  super ficie;  Fläche,  Ober- 
fläche; fides  —  fede  und  fe  —  grison.  fei  —  foi;  glacies  — 
ghiaccia  -  -  glare;  rabies  —  rabltia  —  rage;  sanies  —  sanie  — 
$anie.  blutiger  Eiler;  series  —  serie  —  serie;  species  —  specie 

—  j*pece.  ,  Dies"  wird  di  in  Zusammensetzungen  z.  B.  —  ital.  lu- 
ned/'  —  lutidi  ,  mariedi  —  mardt  elc. 
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Die  Bildung  der  französischen  Adjectiva,  deren  Endung 
a>  f  -u«  (du»  —  In»  —  mu«  —  nu»  —  rus  —  kus 
—  tu»  —  vu»)  dann  —  I»,  ax  elc  tautet,  hat  Hr.  Kloppe 
S.  18—22  ausführlich  behandelt.  Ich  habe  sie  den  ersten  drei 
Dcclinalionen ,  denen  sie  in  ihren  Ausgängen  angehören ,  ein-  und 
angereiht. 

Ich  gehe  nunmehr  auf  die  Bildung  der  französischen  Zeit- 
wörter über. 

Bildung  der  Zeitwörter. 

Da  Herr  Kloppe  die  Bildung  französischer  Zeitwörter  aus  dem 
Lateinischen  mehr  in  ihrer  Zusammensetzung  mit  lat.  Präpositionen, 
als  in  ihrer  Ableitung  von  den  vier  lat.  Conjugationen 
gezeigt  hat,  so  will  ich  ihre  Bildung  in  letzterer  Hinsieht  genauer 
darlegen. 

Wir  werden  klar  einsehen,  dass  viele  französische  Vcrba  nicht 
unmittelbar  aus  der  lateinischen  Wurzelform,  sondern  zunächst 
durch  eine  in  i  1 1  e  1 1  a  t  e  i  n  i  s  c  h  e  und  besonders  italiänische 
Form  gebildet  sind.  Es  haben  in  keinen  Redetheil  so  viele  nicht- 
lateinische Wörter  sich  eingeschlichen,  als  unter  die  Zeitwör- 
ter; ferner  sind  die  Franzosen  in  der  Bildung  ihrer  Verba  aus  la- 
tein.  Formen  häufig  willkürlich  verfahren,  indem  sie  oft  in  andere 
Conjugationen  überspringen,  wie  Beispiele  zeigen  wer- 
den. Wir  werde»  die  Ableitungen  nach  den  vier  lateinischen  Conju- 
gationen versuchen. 

1.  Die  laleinischen  Verba  in  -are  werden  französische  in  -c»r, 
als:  amare  —  aimare  —  aimer;  canlare  —  canlare  —  chanter ; 
ital.  parlare  —  parier;  volare  —  volare  —  roier;  fliegen,  eilen, 
stehlen  u.  a.  Die  Deponentia  in  -nri  nehmen  sowohl  im  Ital. 
als  im  FrauzöHscIien  die  Form  eines  Activum's  an ,  als:  consoiari 

—  consolare  —  eontofer;  fnHrari  —  fru>tiare  —  früherer;  täu- 
schen; imitari  —  imitari  —  imt/er;  interprelari  —  interprelare  — 
Interpreter;  mcdiiari —  medilari  —  me*iiter;  preeari  —  pregare 

—  prier;  serntari  — scrulare  —  ncntter .  forschen;  teslari  —  le- 
stare  —  fetter;  jaculari  bildet  jaiHir;  in  die  Höhe  werfen,  vom 
Walser. 

2  u.  3.  Die  lat  Verba  der  il.  Conjiigalion  in  -ere  und  der 
III.  in  ei  e  enden  nach  mehrerer  oder  minderer  Verschlingung  von 
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Vocalen ,  besonders  des  e  in  -ro ;  Verba  aus  beiden  latein.  Con- 
jugationen  fallen  öder*  im  Infinitiv  in  eine  Form  zusammen,  z.  B. 
ridere  —  itnl.  ridere —  rire;  vgl.  mil  dicere  —  dire  -  dire;  la- 
cere  —  tacere  —  faire;  und  facere  —  ffire  —  faire;  tondere  — 
tondere  —  fondre;  fundere  —  fondere  —  fondre  etc. 

Doch  haben  mehrere  Verba  in  -ere  im  Französ  den  Ablaut 
-olr  erhallen.  Diese  lauteten  im  AllfranzösiKchen  in  -erund-eir, 
wie  dies«  vielfache  Beispiele  ausser  Zweifel  setzen  und  auch  bei  an« 
deren  Wörtern  (S  26)  Stall  findet,  so:  debere,  ital.  debere  —  de- 
roir;  ital.  c ädere  *)  —  altfr.  cäir,  cheir  dann  cheior  und  choir; 
capere  —  ital.  capere  im  Französischen  die  Composila  appeiceroir^ 
conreroir,  perceroir  und  receroir,  im  Altfr.  reciver  (recipere), 
receiver,  rechivoir;  movere  — Altfr.  mover  —  mouroir  und  so 
seine  Composila;  parere  —  Altfr.  parer,  pareir,  paroir  mil  seinen 
Compositis  apparoir,  später  apparoilre ;  ital.  potere  —  altfr.  poer, 
pooir  (Orell.  p.  192),  dann  pouvoir;  Kapere  —  ital.  sapere  —  sa- 
ver  und  saveir,  saroir;  sedere  —  seer,  seir,  »eoir;  valere — it. 
valere  —  altfr.  valer,  valeir.  vatoir;  videre  —  ital.  vedere  — 
allfr.  vedeir,  veir,  bei  Monlagne  veoir,  roir;  ital.  volere  —  voler 
und  volier,  rouloir.  So  die  erloschenen  «rrfo/r,  chaloir,  doutoir, 
louloir  von  ardere ,  calere ,  dolere  und  solere. 

Etliche  auf  -er«*  werden  -ire:  lucere  —  it.  lucere  —  luire; 
nocere  —  nuotäre  —  nuire;  ridere  —  ridere  -  rire. 

Aus  der  III.  lateinischen  Conjugation  kommen:  baluere  —  it. 
battere  —  battre;  miltere  —  meliere  —  meffre;  ju»  gere  —  giug- 
nere  und  giungere  —  joindre;  plangere  —  pia:  gere  und  piagnere 

—  pfaindre;  prehendere  —  prendere  —  prrndre;  reddere  — 
rendere  —  rvndre ;  scribere  -  scrivere  —  eseiipre  —  escriver  — 
ecrire ;  lendere  —  lendere  —  tendre;  vendere  —  vendere  — 
vendre ;  vivere  —  vivere  —  rinre ;  circumcidere  —  circoncidere 

—  eirconcire;  coquere  —  ilal.  cuocere  —  allfr.  quin*  —  cuir,'i 
frigere —  frire  (backen,  braten);  iustruere  —  in>lruire-  instruire; 
legere  —  leggere  —  Itre;  bibere  —  bevere  und  bere  —  allfr. 


*)  Etliche  lat.  Verba  in  -ere  ändern  im  Hai.  ihre  Quantilnt ,  nämlich: 
ardere  —  ardere;  miscerc  —  mescere  ;  movm.  muovere;  ridere 
—  ridere;  respondm-  —  risponderc  ;  und  umgekehrt  hildel  eadere 
eadere  und  cadiiu ;  capere  —  capere  und  capire ;  Kapere  —  »apere. 
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b?vre,  beivre,  hoivre,  boire;  credere  —  ereilen»  —  creire,  cro>re ; 
crescere  -  crescere  —  altfr.  creMre  und  erei*!re,  rröitre;  clau- 
dere  —  cliiudere  —  clourre ,  ctorre  und  ctor;  concludere —  con- 
chiudere  —  rotir/ure:  «»olvere —  soivere  —  tmidre  ( vgl. S  125  e.) 
besonders  in  Zusammensetzungen  absoudre,  d/tsoudre,  rexoudre; 
faiere  —  fare  faire  \  plaeen*  —  piacere  —  ptatre;  trahere  — 
trarrc  —  traire. 

Deponentia  der  III.  Conjugalion,  die  schon  im  Italiäni- 
schen  grösstenteils  in  die  IV.  überspringen,  als:  mori  —  morire  — 
mourir;  nasci  —  ilal.  nascere  —  allfr.  nastre,  naixlre,  naitre; 
oblivisci  —  oublir;  pati  —  palire  —  patir\  sequi  —  seguire  — 
frz.  suivir  und  andere  Formen  ,  dann  näh  re 

Mehrere  Verba  der  II.  und  III  lateinischen  Conjugalion  verir- 
ren sich  in  die  I.  im  Französischen,  als:  exercere  —  ilal.  esercilare 
exercer ;  dissuadere  —  disswtder ;  vovere  —  il.  volare  —  rouer; 
ferner  consistere  —  cotuüsier ;  fluere  —  fluer ;  gerere  —  gerer; 
ruere  —  ruer ,  (werfen  ,  schleudern)  ;  lexere  —  tessere  —  Unser. 
Scander  kommt  vom  ilal.  scandare  (scandiren)  und  «nicht  zunächst 
von  scandere ,  das  noch  in  deuemlre  lebt. 

Lateinische  Verba  der  Iii.  Conjugalion,  die  zum  Theile  durch 
dus  Ilalianische  im  Französischen  in  -ir  übergehen,  als :  »gcre  — 
ilal.  —  agire  —  gris.  agir  —  fr.  agir\  benedicere  —  benedire  — 
gris.  henedir  —  benir;  cunere  —  correre  —  gris  currer  und 
enrir  —  courir;  colligere  —  raccogliere  —  ntei/ltr;  fallere  — 
fallire  —  gris.  fallir  —  fr.  faillir  ;  fugere  ■ —  fuggire  — 
gris.  fugir  —  (uir;  gemere  —  gemere  —  gemir;  languere  — 
languire  —  (anguir;  pulrere  und  pulrescere  —  impulridire  — 
pourrtr;  qua?rere  —  querir ;  (nur  im  Infin.),  acquirere  —  acque- 
rir;  rapere  —  rapire  — rarir;  regere  — reggere  —  gris.  regier  — 
span.  regir  — regir;  suflerre,  ofTerre  —  soflVire,  olTrire —  xou/frir, 
oJI'rir ;  tenere  —  tenere  —  tenir;  vomere  —  vomilare  —  vomir. 

Die  Verba  der  IV.  lateinischen  Conjugalion  werfen,  wie 
die  der  I. ,  nur  den  lindvocal  ab,  als:  aperire  —  aprire  — 
ouprir;  cooperire  —  coprire  —  courrir;  audire  —  udir  —  oirir; 
obedire  —  obbedne  —  obeir;  finire  —  finire  —  finir;  hinnire  — 
nilrire  —  hennir;  punire  —  punire  —  punir;  salire  —  snlire  — 
*uiUir\  senlire  —  sentire  —  senUr\  senire  —  servire  —  strrir; 
venire  —  venire  —  tvmr. 
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Deponentia:  inentiri  —  mentire  —  mmtir;  ordiri  —  or- 
dire  — •  ourdir,  anzetteln  (vom  Weber);  parliri  —  parfirc  —  par- 
*/r,  theilen,  trennen,  sieb  trennen,  abreisen;  sorliri  —  sortire — 
sortir ,  erloosen,  herausgehen,  weggehen  (wie  im  Deutschen  zie- 
hen (das  Loos)  und  ausziehen  Grunnire  —  ilal.  grugnire  und 
grugnare  —  grogner;  pavire  bildet  paner,  pflastern. 


Anhangsweise  erlaube  ich  mir  noch  einige  Gesetze  über  die 
Erweichung  des  1  und  11  in  11  aufzustellen 

Der  Erweichung  des  1  wie  auch  des  n  in  u,  die  Herr 
Kloppe  S.  5  nur  andeutet,  müssen  wir  wegen  ihn-r  großen  Wich- 
tigkeit fuf  die  Bildung  französischer  Wörter  eine  grossere  Aufmerk- 
samkeit widmen.  Ei  erweicht  sich  in  u  sowohl  im  Auslaute  als  im 
Inlaute,  z.  B.  A.  im  Auslaute:  collum  —  col  wird  com;  fol  — 
fou;  mol  (mollis)  mou;  sol  von  solidus  sc.  numus,  ilal.  soldo  wird 
mou  ;  val  (vallis)  rau,  a  vat  und  a  rau  Hieher  gehörl  auch  der 
Artikel  «7,  el  (aus  il  -le),  gen.  aus  de  il  wird  del,  dann  den  und 
contrahirt  du  *);im  dal.  aus  a  il  —  al  z.  \\  al  soir,  al  vespre,  au 
toir ,  au  repre;  al  tanto  —  autant;  plur.  als  z.  B.  als  aulres 
lies  d.  i.  lieujc  Ward  später  aus  und  auje. 

Aus  mulum,  male,  franz  mal  wird  in  Zusammensetzungen 
mau,  als:  malus  clericus,  —  maurlerc;  maledicere  —  maudire; 
male  gratus  —  malgre ,  ol.  maugre;  male  und  ilal.  pieloso  — 
maupiteux  —  eust; ;  mausade  und  mau*  »ade,  geschmacklos,  wi- 
derlich,  ungeschminkt,  tölpiseh,  von  mal  und  dem  allen  sade; 
aus  dem  Ilal.  malvaggio  wurde  maurah. 

B.  Im  Inlaute  wird  aus  I  —  u: 
1.  vor  den  Lippenbuchstaben  b,  p,  pli  und  \  als  : 

a)  II»  z.  B.  alba  —  aube,  Morgenröthe  und  weisses  Chor- 
hemd;   albumen  —  aubin ,    das  Weisse  im  Ei;    alba  spina  — 


•)  Raynouard  hem«-rkt:  del  a  produit  d'ahord  den  —  —  et  eusuite  cc 
deu  s't.st  ron! i.'iclr  en  du.  und  citirt  ein  Hfispiel,  in  wrleliem  sieh 
del  noch  nelx-n  du  findet:  del  deport  du  \icl  c/tftff  leaptif  (cf.  paa. 
3t.  woraus  dann  ftir  dm  Gen.  und  Ahl.  du  wurde  Vgl.  Conrad 
v.  Orellis  altfran/..  Grammatik.  Zürich  1^0.  S.  4 
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aubepine,  Weissdorn;  aus  dem  ital.  albergo  *)  —  auberge;  aus 
albanus,  albcnus  im  späteren  Latein  statt  alienus,  wird  aubatn^ 
Ausländer,  Fremder,  daher  aubainey  der  Heimfall. 

b)  lp:  talpa  —  taupe\  colpo —  coup ,  Schlag,  Stoss,  Hieb, 
Stich,  Zug,  s  v.  a.,  un  coup,  deux  coup»;  «.  v.  a.  foi»y  Mal, 
daher  beaueoup,  vielmal ; 

c)  Iph:  delphinus — dauphin;  Arnolphus  —  Arnou;  sul- 
phur  —  ü.  solfo  —  »oufre. 

d)  lv:  Alvernia  —  Aunergne:  calvus  —  chaure;  salvus, 
salvere,  salvator  —  »auf,  taure^  f.,  »auver,  »aureur;  silvaticus 

—  ital.  8elvatico  und  salvatico,  selvaggio  —  span.  salvage  —  fr. 
»auvage. 

2)  1  vor  den  Zungenbuchstaben  «1  und  t,  ä)  ld,  z.  B.  ca- 
lidus  —  caldo  —  gris.  cauld,  im  unlern  Engadin  chaud,  im  oberen 
chod  —  chaud;  calamus  —  contrah.  chaume,  Halm,  Stoppeln, 
daher  chaumierey  Slrohhülte;  Arnaldus  —  Arnaud,  Baldericus 
Baudri;  Balduinua  —  Baudouin;  Theobaldus  —  Thibaud; 

b)  lt  als:  alter  —  ital  altro  —  gris.  auter,  im  oberen 
Engadin  oter,  —  autre ;  allus  —  allo  —  gris.  ault,  aut  im  Un- 
tereiigadin,  auch  öl  —  franz.  mit  vortretendem  A,  somit  haut; 
balleus,  barb.  baldrillus  —  baudrier;  cullellus  —  coltello  cou- 
te.au  \  ital.  aroldo  —  hei  aut  d.i.  Herold,  nicht  vom  griech.  oder  lat. 
heros,  sondern  vom  allhochd.  hären,  rufen;  multus  —  molto 

—  altfr.  moult;  sallus  —  gris.  sault,  saut  und  söt  —  »aut  cf. 
a»*aut;  sallare  —  »auter ,  cf.  »auterelle,  Heuschrecke;  ultra 

—  ital.  oltra  und  oltre —  outre;  voluta  —  volta  —  voute,  Wöl- 
bung; Guallerius  —  Gautier ,  Waller; 

3.  1  vor  den  Gaumenlauten  c,  g  und  q,  und  zwar  a) 
Ic,  als:  aus  aliquo  uno  —  alcuno  —  auevn;  calceus  —  calzo 

—  ehau»»e;  calceare  —  calzare  —  chau»»er\  dulcis — dolce  — 
gris.  dulsch  u.  dutsch  —  douee;  falx  —  falce — fauche,  das  Mähen; 
faleulh — fauctlle,  Sichel;  falce  desecare  —  it.  falrare — faucher, 
mähen ;  falco  —  falcone  —  faueon. 


*)  Aus  dem  althochd.  hari  —  oder  heriberga  (unser  Herberge),  in- 
dem die  liquida  r  in  I  übergegangen  ist ,  vergl.  Kirche  mit  dein 
Schwei/.,  hi/che. 
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b)  lß:  —  in  -oy ;  Bulgaria  oder  Bolgaria  —  Bogrie ; 
Bulgarus  —  Bougre,  Bulgar,  Todschläger,  Schurke,  aus  der  Zeit 
der  Kreuzzöge,  in  denen  so  viele  Franken  in  Bulgarien  und  im 
byzantinischen  Reiche  erschlagen  wurden. 

4.  Vor  den  Halbvocalen  I,  m,  n  und  r. 

d)  aus  11  —  ul  z.  B.  ilal.  spalla  —  epaule,  Schulter; 
pellis  —  ilal.  pelle  —  südfr.  pel,  peau. 

6)  aus  Im  —  um:  eleemosyna  —  elemosina  —  gris.  al- 
mosna  —  altfr.  aulmosne,  aumone,  aumonier;  palma  —  paume, 
die  flache  Hand  ;  psalmus  —  psaume ,  psautier ;  pulmo  —  pul- 
mone  —  poumon ;  salmo  —  saumon  und  »aumoneau  neben  sal- 
merin. 

ej  aus  In  wird  an,  als  alnus,  f.  —  aune;  m.  Erle,  ulna, 
—  aune ,  f.  Elle ;  aus  salinare .  salinaior  etc.  wurden  nach  ausge- 
worfenem i  tauner  (Salz  machen) ;  saunier,  Salzsieder;  sauniere, 
Salzkasten. 

d)  aus  I»  —  ux  etc.,calx  —  chaux ,  Kalk;  falsus — faux, 
fauste,  f;  balsamus  —  altfr.  basme  und  baulme,  dann  bäume;  Sa- 
lix f.  —  galice  und  salce ,  m.  —  saular  und  »aule ,  in.  Weide.  — 
salicetum  —  salceto  —  saussaie,  Weidengebüsch. 

e)  lr  schiebt  (wie  v—q  z.  B.  av— d— pa ,  vgl.  unser  ehe- 
mal. Fähn— d — rieh)  des  Wohllautes  wegen  öfter  d  ein,  als: 
moudre,  in  der  alleren  Sprache  molre  aus  dem  Lat.  molere; 
mouture  aus  molitura ;  »oudre,  resoudre  aus  solvere,  resolvere; 
poudre ;  altfr.  polre  aus  pulvere ,  it.  polvere.  Im  Futur  und  Condi- 
tionnel  in  —  eral  —  erois,  besonders  nach  Verschlingung 
des  e  erweicht  sich  I  in  u  und  d  tritt  ein,  z.  B.  aus  valoir 
(valere),  Fut.  je  valrai,  Condil.  valrois  wird  je  vaudrai  und  vau- 
droi» ;  aus  rouloir  (ilal.  volere  ,  gris.  vuler)  je  v  o  1  r  a  i  und  v  o  1- 
rois  wird  je  voudrai  etc.;  so  aus  falloir  —  il  faudra,  ü 
faudroit. 

Aus  valet  wird  nach  dem  im  Französ.  im  Auslaute  so  gern 
verschlungenen  e  valt  und  daraus  vaut,  daher  il  raut —  riewoder 
rauhen,  der  Taugenichts ;  so  vauneant  aus  raul  neant,  it.  niente. 
Aus  salit  wird  saut,  aus  fallit  —  faul,  la  faute  und  andere  mehr. 


Digitized  by  Google 


12<i  Heber  fraozösiscbeu  Sprachuntei :  icät. 

Diese  Frweichung  des  k  in  v  findet  selUl  im  Griechi- 
schen Stall.  Nach  §  15  in  Henr.  Ahrens  de  gia?ca?  lingua?  dia 
lectis.  Liber  secundus  de  dialeclo  dorkä.  Gottinga?  1843  wird  bei 
den  Kretern  X  vor  folgendem  Consonant  in  v  erweicht,  z.  B. 
aiW,  avyalv ,  ev&stv ,  statt  tUx«,  tUyelv,  ikfitlv,  womit  man 
die  wechselnde  Schreibart  Tek^ööog  und  Tev^oaog  (Bernhardy 
ad  Dion.  pag.  604,  762)  vergleichen  mag:  S.  Haller  und  Leipziger 
allgem.  Liter.  Zeitung  1844  S.  516. 

Zu  weilerer  Vergleichung  bemerke  ich,  dass  es  auch  im  Hol- 
landischen heissl:  anlaar.  goud,  s  lad  hon  der,  zout 
d.  i.  Altar,  Gold,  Statthalter,  Sah.;  ähnlich  mit  diesem  .spricht  man 
auch  in  meinem  Geburtsthale,  dem  vorderen  1$  regen  zerwalde: 
a  u  t  ä  r ,  go  u d ,  S I  a  1 1  h a  u  l  e  r ,  S  a  u z ;  so  auch  a  u  I  ,  baud, 
kaul,  Spaut,  Waud,  statt  all.  bald,  kalt,  Spalt,  Wald  (vergl. 
wood).  So  Nagt  man  auch  in  Glaubünden  neben  selva,  im  oberlän- 
dischen na  tili  und  gault,  die  unverkennbar  vom  Deutschen  her- 
kommen, so  auch  bauld,  im  Unterengadin  baut,  bald,  frühe,  und  im 
alteren  Französ.  ba  ud  e  nie  n  l  (bald)  hurtig,  wacker,  frisch.  Des- 
gleichen geht  in  demselben  Krecenzei walde  n  in  u  über  z  B.  au- 
derer,  auders,  Mautel,  Saud,  Waud  für  anderer,  anders, 
Mantel,  Sand,  Wand ;  und  im  Auslaute  nach  dem  Oberschwäbischen 
gau,  lau,  stau,  stall  de.s  alten  gan,  län,  slän. 

Auch  im  Slovenischen  (in  der  südlichen  Steiermark, 
Krain  und  Unterkärnlhen)  wird  das  auslautende  /  im  Sprechen 
in  u  erweicht,  als:  vozal,  sprich  xozau  ,  der  Knoten ;  kolel,  spr. 
kotu.,  Kessel;  kozel  spr.  koz«,  Ziegenbock;  orel  —  ort/,  Adler; 
osel  —  nstf,  Esel;  pekel  —  pekw,  Holle;  Slermol  —  Stermo«; 
Name  eines  Ortes  bei  Cilli;  stol  -  slow.  Stuhl. 

Auch  die  liquida  n  gehl  im  Franzosischen  in  n  über,  z.  B. 
ital.  montone  —  mouton ,  Hammel ;  constare  —  coütcr ;  conslat 
—  il  coül;  constans  —  coiitant;  aus  monasterium  wird  moutier. 


Zum  Schlüsse  führe  ich  hier  noch  einige  eigentümliche  Merk- 
male an ,  die  allen  romanischen  Tochtersprachen ,  besonders  dem 
Italienischen  und  Französischen,  im  Verhältnisse  zu  ihrer  MuUer  ge- 
meinsam sind. 
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I.  Sämmlliche  lateinische  Tochter  oder  romanische  Sprachen, 
somit  auch  Hie  französische,  hohen  nur  zwei  Geschlechter, 
ein  männliches  und  weibliches. 

2.  Die  Nomina  (subslanliva  und  adjectiva)  aller  dieser  Spra- 
chen verlieren  die  lateinische  I)  e  c  1 1  n  a  I  i  o  n  .  die  Flexion 
durch  die  Casus,  deren  sie  vier  (da  Genit.  und  Abi.  zusammenfal- 
len) haben,  und  bedienen  sich  dafür  des  Artikels. 

3.  Alle  italienischen  Wörter  endigen  sich  auf  V  o  c  a  I  e  ,  die 
französischen  Iheils  auf  V  o c  a  I e  (besonders  auf  e,  ,  1,  u  — 
eau ,  eu ,  ou  —  Liquida  und  V  o  n  s  o  n  a  n  t  e  n. 

4.  Die  Italiener  bilden  den  Plural  ihrer  Nomina,  indem  sie 
Iheils  ihren  auslautenden  Vocal,  wie  das  fem.  a  in  e  und  das  masc. 
a,  wie  auch  o  und  o  in  i  verändern,  Iheils  ä,  i  und  ie, 
dann  u  unverändert  lassen.  Die  Franzosen  hängen  dem  Singular, 
mag  er  sich  auf  einen  Vocal  oder  (onsonanl  endigen,  m  oder 
manchmal  x.  (in  dem  s  verborgen  liegt)  an. 

5.  Das  italienische  Nomen  ist  in  der  Regel  der  Ablativ  des 
Lateinischen,  der  bei  den  Hauptwörtern  der  I.  Declinalion  seinem 
Laute  nach  mit  dem  Nomin.  zusammenfällt,  z.  B.  anima  *),  ilal. 
anima;  dann  animo,  muro,  occasione,  ordine ,  tempore,  pectore 
(nach  Wegwerfung  der  Endsylbe  -re  =  lempo,  petto);  die  Sub- 
stanliva  der  4  Declinalion  liefen  gleichsam  in  die  2.  über,  als:  casu, 
n>auu ,  porlu  werden  caso .  mann ,  porlo.  Das  Französische  hinge- 
gen verschlingt  besondeis  im  Sprechen  mehr  oder  weniger 
diese  Endsylben  und  Endbuchstaben  nebst  Vocalen  und  Consonanlen 
im  Inlaute,  z.H.  ame ,  mür  (maturus),  oceasion,  ordre,  temps. 
va* ,  muin  ,  porf. 

6.  Alle  romanischen  Sprachen  bilden  wie  un.-ere  deutsche 
Sprache  (wohl  durch  ihren  Kinfluss  auf  die  romanische  Bevölkerung) 
ihr  Per  f.  und  P  I  u  s  q  u  a  m  p  f.  indic.  und  conj.  wie  auch  das  V  u  t. 
exaetum  (oder  im  französ.  fulur  passe)  irn  Acliv  nicht  durch 
Ansetzungen  von  Ausgängen  an  die  Wurzel  des  Zeitwortes, 
sondern  durch  zwei  Hilfszeitwörter  (französisch  aroir 


*)  Im  tat.  Nom.  anima;  im  Ablat.  animÄ,  welche  Quantität  die  Roma- 
neu  nicht  beachten. 
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ur>4  etre;;  4e*+ -eichen  haben  «at  *arh.   mr  B<!»ian.r  de<  can- 
zea  Passivs  Hilfiizeil*  öfter.    WaHr^.iK'ji^ii  k tnmc  der  Ge- 
H  lUzeitm örter  to  <iea  roaajaräiea  Sprü  hen  vom 
Ejnfle**e  de*  Deo tacken  auf  die  roaaieiscne  Bevölkerung. 

7  Die  Iialiiner  bfldeo  den  Piarai  nVer  Zeitwörter,  wie 
ihrer  Hauptwörter  (vergL  >-  4).  aar  auf  vohiJaut-ode  Vocale 
—  e  —  o);  die  Franzose*  hangggra  aaf  Cenaonanten 
(»,  z,  t». 

8.  Die  bteim*cfce  Sprache  bewarf  zur  Verbindung  der  WÖr- 
ler  ond  Sätze  weniger  Partikeln;  die  roaaaQtMrhen  Sprachen 
ur»d  somit  auch  die  französische  können  in  Ermangelung  von 
Endungen  ihrer  gar  nkbl  entbehren. 

Joseph  Bergmann. 
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Literarische  Anzeigen. 

T.Macci  Plauti  Comoediae.  Ex  recog*  Alfredi  Fleekeiseni 
(Tom.  1.  Amphit.  CapC  Milit.  Rud.  Trin.  complecten».  Prae- 
mi»$a  e*t  epi»tola  critica  ad  Fridericum  Riltchelium). 
Lipslae,  aumt>t.  Teubneri.  1860.  8.  XXX  u.  332  S.  br.  — 
12  Ngr.  =  43  kr.  CM. 

Ueber  die  Teubner'sche  Sammlung  von  Schulausgaben  griech.  u. 
lat.  Classiker  hat  bereits  ein  früheres  Heft  dieser  Zeitschrift  eine  fieurtheilung 
gebracht,  welche  das  verdienstliche  derselben,  in  Bezug  auf  äussere  Aus- 
stattung und  Preis,  wie  Tüchtigkeit  der  Textrecensionen ,  lobend  aner- 
kanutc,  und  diesem  Urlheile  stimmt  der  Unterzeichnete  gern,  auch  in  Be- 
lüg auf  den  vorliegenden  Band  jener  Sammlung,  bei,  welcher  den  ersten 
Theil  der  plautinischen  Comödien  enthält,  von  Hrn.  Alfred  Fleckeisen 
besorgt. 

Wer  weiss,  von  welcher  Art  die  Ausgaben  des  Plautus  sind,  die 
bisher  in  Ermangelung  besserer  den  Schülern  in  die  Hand  gegeben  werden 
mussten,  wer  überhaupt  die  Grundsatzlosigkeit  und  vollständige  Verwirrung 
kennt,  mit  der  man  drei  Jahrhunderte  lang  seit  Camerarius'  Abhandlung 
m.de  carminibus  comicii*  in  Bezug  auf  Prosodie  und  Metrik  des  Plautus 
verfahren  ist ,  bis  G.  H  e  r  m  a  n  n  in  seiner  Ausgabe  des  Trintunmut  und 
namentlich  in  den  Element**  doctr.  metricae,  und  F.  Ritsehl,  zuerst 
in  seiner  Ausgabe  der  Bacchides  und  in  zerstreuten  Abhandlungen,  jetzt 
in  seiner  Gesammtausgabe  des  Plautus  *)  (besonders  wichtig  sind  darin  die 
dem  Trinummu*  vorausgeschickten  Prolegomena) ,  einen  richtigeren  Weg 
vorzeiebneten ;  der  wird  mit  uns  freudig  eine  hauptsachlich  für  den  Zweck 


•)  Bonn,  1848.  F.  König.  Erschienen  sind  bis  jetzt:  Trimmmus,  Miles 
Gloriosas ,  Bacchide* ,  Slirbus ,  PseudoIiis. 

Zeitschrift  IOr  dir  ..»lorr.  Gymn.  1831    II.  H«ft.  9 
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der  Schule  bestimmte  Ausgabe  l>cgrüsst  haben,  bei  der  der  Name  des 
schon  längst  durch  Gemeinsamkeit  der  Studien  und  Ansichten  mit  Ritsehl 
verbundenen  Verfassers  uns  Garantie  bieten  kann  für  eine  Textrecension, 
die  mit  einer  besonnenen  und  auf  festen  Grundsätzen  basirenden  Kritik  vorge- 
nommen ist  Für  zwei  Comödien,  Miles  und  Trinummus,  konnte  der  Hr. 
Verf.  Ritschrs  Text  benutzen,  von  dem  er  auch  im  ganzen  nur  an  wenigen 
in  der  Epitt.  crit.  aufgeführten  Stellen  abwich,  für  die  anderen  stand  ihm, 
freilich  erst  etwas  spät,  eine  neue  Collation  des  ehemals  zu  Heidelberg, 
nun  im  Vatican  befindlichen  Vetus  Codex  des  Camerarius ,  und  eine  theil- 
weise  Vergleicbung  des  Palimpsesies  ( Moste U.  Pseudol.  Trta.)  zu  Gebote. 
Fragen  wir  nun ,  wie  Hr.  F.  seine  uicht  leichte  Aufgabe  gelöst  habe ,  so 
ist  es,  wie  wir  im  voraus  uberzougt  sein  konnte»,  nicht  Mangel  an  Selb- 
ständigkeit und  kritischem  Scharfblicke,  was  wir  etwa  auszustellen  haben, 
sondern  im  Gcgcntheile  will  uns  bedünken,  als  oh  der  Hr.  Verf.  mit  zu 
viel  Begierde  die  Gelegenheit  ergriffen  habe,  sich  als  scharfsinnigen  und 
ebenbürtigen  plautinischen  Kritiker  zu  zeigen,  und  dabei  zum  Theile  die 
Rücksichten  unbeachtet  gelassen  habe,  welche  der  Zweck  der  Ausgabe,  ihr 
Gebrauoh  in  der  Sehule ,  geboten.  Bei  Ausgaben  wie  den  Teubner' scheu, 
wo  nicht  durch  Anmerkungen  das  Verständnis«  dem  ungeübteren  Leser  er- 
leichtert werden  kann,  kommt  es  hauptsächlich  darauf  an,  bei  kritischer 
Gewissenhaftigkeit  einen  möglichst  anstossfreien,  nicht  unnötigerweise  er- 
schwerten Text  zu  geben.  Dass  Hr.  F  diess  nicht  genugsam  beachtet  habe, 
möchten  wir  zunächst  in  Bezug  auf  die  von  ihm  aufgenommene  alter- 
tümliche Orthographie  behaupten,  deren  Einzelheiten  Seite  VII — XV 
der  Kpist.  ertt.  zusammengestellt  sind.  Auf  diese  alle  einzugehen,  müssen 
wir  uns  in  diesen  Blättern  natürlich  versagen,  nur  einige  Bemerkungen 
mögen  uns  gestattet  sein. 

Dass  Plautus  eine  andere  Orthographie  beobachtet  habe  als  etwa 
Cicero,  das  fällt  niemanden  ein  zu  leugnen ;  mehr  als  zweifelhaft  aber  muss 
es  sein,  ob  jene  frühere  Schreibart  sieh  consequenl  herstellen  lasse.  Wel- 
chen Anhalt  dabei  die  Handschriften  oder  Citate  der  Grammatiker  gewähren, 
darüber  vgl.  Ritsehl  in  den  Proiegg.,  der  S.  XCJII.  kein  Hehl  daraus 
macht,  dass  die  Unsicherheit  für  solche  Untersuchungen  von  der  Art  sei, 
«u/  ieepe  non  habeat  ubi  pedem  flgas.»  Darum  fand  er  sich  auch  be- 
wogen ,  um  nicht  nach  subjectivem  Belieben  die  Sache  zu  entscheiden, 
und  Normen  aufzustellen,  die  bei  aller  scheinbaren  Consequenz  den  schlim- 
men Fehler  hätten,  dass  sie  vielleicht  gorade  die  wirklich  plauti nisebe 
Schreibart  ausschlössen ,  nur  da  eine  constante  Schreibung  aufzunehmen, 
wo  unzweifelhafte  und  übereinstimmende  Angaben  alter  Grammatiker  vor- 
lägen, sonst  aber  der  überwiegenden  Autorität  der  Handschriften  sich  anzu- 
schlicssen,  falls  nicht  Gewohnheit  und  Verständlichkeit  besondere  Rücksichten 
verlangten.  So  strebte  er  in  seiner  nur  die  Kritik  im  Auge  habenden  Aus- 
gabe zunächst  überall  nach  diplomatischer  Sicherheit,  weniger  nach  Con- 
sequenz ,  die  er  späteren  auf  seinen  Arbeiten  fussenden  Herausgebern  des 
Plautus  überlassen  wollte,  (vgl.  praef.  ad  Stich,  p.  Dass  nun  Hr.  F. 
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in  seiner  eine  ganz  andere  Tendenz  verfolgenden  Ausgabe  der  erste  sein  wollte, 
der  das  von  R.  angefangene  weiter  führte,  das  scheint  uns  durchaus  nicht  tu 
billigen.  Wir  wollen  ihm  gern  zngeben ,  dass  jede  seiner  IVeuerungen  sich 
mit  einer  Stelle  aus  einem  Grammatiker  oder  einer  Variante  der  Met.  be- 
legen lasse,  obwohl  wir  ihm  auch  hier  uicht  selten  mit  hinlänglichen  Grün- 
den entgegen  treten  könnten  *)»  wir  wollen  nur  fragen,  was  er  erreicht 
hat?  Nichts  als  dass  er  eine  Anzahl  alterthümlicher  Wortformen  in  den 
Text  gebracht  hat ,  die  inmitten  anderer ,  welche  früher  ebenfalls  anders 
gelautet  haben ,  schwer  aber  sich  verändern  lassen  möchten ,  die  Sprache 
mosaikartig  machen,  und  obenein  Lesern,  wie  Hrn  F. 's  Ausgabe  sie  be- 
ansprucht, das  Verständnis»  zur  Ungebühr  erschweren.  Was  sollen  Schüler 
anfangen  mit  Formen  wie  UOCiuos  uoto  faenus  *)  occupto  aueculum  an- 
sculari  *)  moenia  inmoenis  moenio  incohare  es  mm  cos  so  etc.  statt 
uaeuus  ueto  fenus  oeeipio  osculum  osculari  munio  inmunis  tnunio 
inchoare  esum  quasso  ?  Wenn  Hr.  F.  durchaus  die  Orthographie  der  Zeit 
des  Plautus  hervorziehen  wollte,  dann  hätte  er  etwa  das  bekannte  Se- 
natueconsultum  de  Bacchunatibut  *),  dessen  Abfassung  ungefähr  drei  Jahre 


')  Die  auf  Orthographie  bezüglichen  Angaben  der  Grammatiker  tragen 
meist  nur  die  sehr  vage  Bestimmung  «anfiqui  dicebant* ',  wo  unter 
den  untiquie  nicht  immer  gerade  Plautus  zu  verstehen  sein  dürfte. 
Zuweilen  dürfte  aber  selbst  ein  solches  Document  Hrn.  F.  fehlen,  wie 
x.  B.  wenn  er  Capt.  484.  489  (III.  /,  24.  29)  conpecto  statt  com- 
pacte schreibt  In  der  EpUt  crit.  p.  VJ/.t  wo  er  die  Wörter  auf- 
zählt, in  denen  er  a  in  e  verwandeln  zu  müssen  glaubt,  fehlt  com- 
pactum.  Die  Jfss.  geben  an  den  erwähnten  Stellen,  wie  Pareus  aus- 
drücklich versichert,  conpavta.  Weniger  hätte  es  uns  gewundert, 
wenn  er  conpemetum  geschrieben,  wie  er  auch  nunc  tu*  aufge 
nommen  hat 

*)  Warum  schreibt  der  Hr.  Verf.  denn  nicht  auch  faecundue,  da  beide 
Worter  doch  feo  zum  Stamme  haben? 

*)  autculum,  ausculart  stützen  sich  auch  auf  ein  mantiqui  dicebant* 
des  Festus  und  Priscian.  Möglich,  dass  das  Volk  so  sprach,  d.iss 
aber  Plautus  so  geschrieben  haben  sollte,  möchten  wir  schon  der 
häufigen  mit  dem  0-Laut  beabsichtigten  Alliteration  wegen  verneinen. 
Vgl.  Mit.  49t  (II.  £,  St) :  Cum  PMlocomaMto  oteulantem,  cum  ego 
optruncabo  extempu/o.  Stich  I.  2,  84 :  Otcutum.  Sat  est  oteuli 
mihi  uottri.  Mtl.  534  (II.  6\  52)  f. :  Vidi  et  Warn  et  hospitem 
Complexum  atque  otcukaüem.  ib.  175  f.  Truc.  I.  2,8  otcutum 
—  obgerit,  u.  ö.  Ritsehl  folgt  nur  den  Handschriften,  und  dennoch 
hat  er  z.B.  im  Miles  aus  dem  Palimpsest  nur  «in  drei  Stellen  (390., 
391.  XQ\)  autcut.  setzen  können,  während  er,  und  zwar  meist  mit 
derselben  Handschrift,  an  fünfzehn  anderen  Stellen  (v.  176,  199,  243, 
245,  275,  288,  320,  338,  366,  461,  474,  507,  534,  555,  1433)  die 
gewöhnliche  Schreibart  belassen  musste. 

*)  Eine  Erztafel  unter  den  Kimelicn  des  k.  k.  Münz  u.  Antiken -Cabi- 
nettes  (bis  1847  der  k.  k.  Hofbibliothek)  zu  Wien  befindlich,  öfters 
edirt ,  zuletzt  von  Endlicher  in  dem  Katalog  der  lat.  Mss.  der 
k.  k.  Hofbibliothek  (p.  I  T.  /.). 
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vor  dem  Tode  des  Piaulus  fällt,  zur  Norm  nehmen  sollen,  und  dann  inussle  er 
nicht  bloss  moenia  etc.  schreiben ,  sondern  auch  conmoinis  oiniuorais 
[dicseu  analog  und  gestützt  auf  die  Angaben  der  Grammatiker  oiti/e  oder 
oeti(er  poentre,  coerare ,  oeitus  ')) ;  statt  des  langen  u  in  plus,  jus,  ju- 
rare,  jubere  etc.  und  den  Endungen  der  4.  Deelin.  ou ;  statt  des  kurzen  U 
em  o  in  consotere ,  tabola  etc. ,  statt  /  und  des  langen  1s  ei  und  eis  *) ; 
statt  ae  al ,  statt  oe  oi  {proitium),  s  statt  ss  (fectse,  joustsent,  coniou- 
rauisent)  ')  etc. ,  alsdann  Formen  wie  arfuisse  aruorsum  exdeicere  u. 
s.  w.  Wir  wissen  nicht ,  was  Hr.  F.  gegen  die  Zumuthung  einer  solchen 
jedenfalls  doch  consequenten  und  begründeten  Orthographie  einwenden  möchte, 
aber  wir  wissen,  dass  langgewohuler  Wohlklang  plautinischer  Sprache  da- 
durch zu  monumentaler  Schwerfälligkeit  verzerrt  w  ürde,  und  ein  hinlänglicher 
Gi und  vorhanden  wäre,  den  trefflichen  Dichter  für  immer  aus  der  Schule 

* 

zu  verbannen. 

Bei  der  Begründung  seiner  Schreibart  stützt  sich  der  Hr.  Verf.  bald 
auf  die  ^ratio*,  bald  auf  die  vulgäre  Aussprache ;  der  ersteren  folgend 
schreibt  er  z.  B.  quadriduum ,  was  im  Leben  wie  in  der  Schrift  gewiss 
nie  anderes  als  quatriduum  lautete,  di  r  anderen  nachgebend  nahm  er  tem- 
plare  *),  pedeteu/pttt/i,  contempno  auf,  während  er  doch  Bitsehl  sdampnum, 
dumpaure ,  dampnosus  verwirft.  Mit  diesem  schreibt  der  Hr.  Verf.  sei, 
uput,  Mut,  istut,  aliul  y  /  ut  lür  sed,  apud  J) ,  Wud,  islud,  atiwl, 
haud  (bei  ad,  id,  quid,  quod  beliessen  sie  d  um  Verwechslungen  zu  ver- 
meiden) ;  aber  hier  war  gerade  die  verworfene  Schreibung  mit  d  die  ältere 
und  echte,  wie  diess  sowohl  aus  den  Inschriften  hervorgeht  als  aus  der 
Beriieksirhli»ung  des  t'i-sprunges  dieses  Fndconsonantcn ,  mag  man  diesen 
nun  überall  für  das  sogenannte  d  parugogicum  *)  ansehen,  oder  in  Bezug 
auf  die  Pronomina  ihn  mit  den  Sanskritanern  für  das  alte  Zeichen  des  Meu- 


')  Diese  Form ,  für  u/ius,  hat  Pareus  z.  B.  Truc.  /.  2,  8  aus  dem  Cod. 
\et.  u.  Dec.  aufgenommen. 

*)  1  apteivei  gibt  bekanntlich  das  Argum.  acrost.  dieser  ComÖdie, 
und  ebenso  Menuechmei  das  Argument,  dieses  Stückes.  Aus  den 
Handschriften  Hessen  sich  genug  derartige  Formen  anführen.  So  gibt 
z.  B.  der  Palimpscst  Itud.  I.  3,  35  leibera. 

*)  Umgekehrt  schreibt  der  Hr.  Verf.  ss  statt  *,  wie  in  dem  erwähnten 
essutn,  essurfulis,  essurio  etc.  des  ausgefalleneil  d  wegen,  und 
will  aus  demselben  Grunde  auch  utsse,  ussurae,  cassus ,  divissio- 
nes  gesetzt  wissen.    S.  Epist.  crit.  p.  X.  not. 

4)  Sonderbarer  Weise  hat  der  Hr.  Verf.  temptare  auch  in  seinen  ei- 
genen Stil  aufgenommen,  wie  Ep.  crit.  p.  XY/I. 

•)  ftput  wird  wohl  niemand  durch  die  von  Döderlein  Synon.  II.  S.  276 
Anm.  behauptete  Verwandtschaft  mit  aptus  vcrlheidigen  wollen. 

*)  S.  Haase  zu  Keisig's  Vöries,  ü.  I.  Sp.  Anm.  218  u.  47.  Das  d  purag. 
findet  sich  nicht  bloss  Ablativen  angehnngl ,  sondern  auch  anderen 
Vocalausgäugen.  In  dem  erwähnten  Senat,  cons.  finden  wir  z.  B. 
sed  (accus.)  extrad  suprad  facilumed. 
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trani*  halten  ■  *»   l^'üin t.  >v*j  j«b     .rz»?c*.  EVc*"?.  S  t!<5\  Vi*?  $<$uv.hun£ 
mit  /  Lun  ^4tv.  ">^  -*r«£  *.-*.ö''fr  n",  t>  :  .->  ■£  j*£T&r  M  ,rtf  lenket  uod 
v*rsch*>flen  wir    .  ioj        •r'T.ini:       W  >r^c  1_'j**M\:rc  ^e  e:r.r:,£VB  *i 
rea.  io  itttura     *i»rtt  i.s  * u->ri,:^r  Kir'.rf*?  \r2ssr<"i-.~Sr  *erw>chv 

Bittet  im  Letten         #-Lnt  :  -  -~>!  j.  :2  1:1  der  S.rr^.  dV»eh 

immer  aar  *o .  «I»  f  z-?j*n  ^      t.»- :  r«c\-*i  kia.  u-.J  nt-t4  nur  \o«  jlb— 

j,-  vi      «Ofcrra  i's  <i  t  Ratio*  t  eAO  hieben, 

w  vfaretxl  sich 
F.  will  auch  /  im 


r.iod»Ut  Aif-tul«  cri.: 
Z  >ieh 
r.  tarn»*.  /.  /.  17/  >#. 

Z 

fache  Begründung  dirm.  da>>  dem  aeoi.  Dialekte,  aus  dein  die  griech. 

s*en  sind,  deich  dem  dorischen  d  ls  /  fehlte, 
muss  aber  einen  tnterschicd  zwischen  den  >eit  uralter  Zeit  einem 
leo  griech.  Inalekle  entnommenen  und  iin  Mumie  dos  Volles  laliiii- 
sirten  Wörtern  and  denen  machen,  die  erst  in  >|Mterer  Zeit  und  zwar  \on 
Dichtern  bei  Lebertragung  griechischer  Werke  herühergeiiommen  wurden. 
Hierbei  hielt  man  g^w  i>s  an  der  griech.  Schreibung  fest ;  r.ur  diese  konnte 
verständlich  sein,  während  eine  ton  den  tiu/elncu  willkürlich  latiuisirte 
es  weder  für  den  grossen  Haufen  noch  für  die  griechisch  tiebildeten  ge- 
wesen wäre.  Mulhete  Plautus  den  /  Klang  seiuen  Zuhörern  zu,  wenn  er 
die  Eiclamation  a  Zsv  brauchte,  so  lässt  sich  tticht  absehen,  warum  er 
nicht  auch  Zeuxit,  Zona  etc.  *)  sollte  geschrieben  haben,  I  in  das  /eichen 


')  Plautus  hat  es  noch  bei  med  u.  tedy  doch  bei  weitein  nicht  so  oft, 
als  es  manche  Herausgeber,  und  besonders  Bothe,  scUlen  ,  als  be- 
quemes Mittel  Hialen  zu  vermeiden.    S.  It  Uschi ,  l'rolegg.  S   \C  sq. 

*)  Dass  eine  solche  Im  Wandlung  der  Aussprache  wirklich  vorgegangen 
sein  muss,  zeigt  namentlich  setl  (von  sr .  gesondert,  entspre- 
chend unserem  sondern),  das  seine  urspiingliehe  bange,  die  es 
doch  in  den  Oompositis  wie  xeriitio,  secertto,  seiungo  ffr.  bewahrt 
hat ,  verlor.  Es  konnte  einem  wühl  heiknumien,  dein  IMautus  noeh 
das  lange  sed  zu  vimliciren  ,  wenn  Bilsehl  und  Hcckciscu  f**i  als 
Spunden*  brauchen,  und  auch  die  Verbaleiiduiigen  at  und  it  wegen 
ursprünglicher  Contraetion  für  lang  erklären. 

•)  Kein  Grammatiker  führt  ein  Wort  an  ,  wo  zu  Anfang  desselben  X 
durch  einen  anderen  Consonanten  wäre  ersetzt  worden,  lhomedes 
(p.  417  ed.  PütscA.),  wo  er  von  der  späteren  Aufnahme  des  '/.  spricht, 
erwähnt  als  Beispiele  nur  Messentius  pitissure  tabtinaai  e .  Tri 
scian  (p.  r».Vi):  MedaUius  pattisso  pUisso  massa.  her  llr.  Verf. 
führt  uns  freilieh  das  alte  Beispiel  von  SdyitHtfutm  vor  ,  gebildet 
aus  7*ü%w&o<ii  aber  wir  meinen,  dass  ilie>er  \.v,v.<-  sieh  w  *»lil  u»<  hl 
erst  ru  Horn  so  gestaltet  habe,  sondern  vielmehr  im  Munde  der  au* 
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selbst  konnte  er  doch  nicht  verlegen  sein,  da  es  auch  nachher  stets  das 
unveränderte  griechische  blieb,  nicht  viel  verschieden  von  dem  bei  Oskern 
und  Etruskcrn  dafür  gebrauchten  Zeichen  (vgl.  Lepsin*  tab.  Eugub.  p.63  f.), 
Ueberdiess ,  wenn  die  Römer  schou  seit  der  Zeit  bis  Plautus  und  vor  die- 
sem an  den  Klang  von  sona ,  sonarius ,  semisonarius ,  trapessttn  etc. 
gewöhnt  gewesen  wären,  so  wäre  es  in  der  Thal  seltsam,  wenn  sie  zu 
Ende  des  siebenten  Jahrhundertes,  als  endlich  Z  für  einen  lateinischen 
Buchstaben  anerkannt  worden,  nun  auf  einmal  diesen  statt  des  langge- 
wöhnten *  oder  9$  geseUt  hatten.  Das  in  eine  Menge  von  sprüchwörtli- 
chen Redensarten  Übergegangeue,  taglich  im  Umgänge  gebrauchte  und  zu 
einem  lateinischen  Apellativum  gewordene  zona  hätte  für  alle  Zeiten  sona 
bleiben  müssen,  hätte  es  früher  immer  so  gelautet,  so  gut  wie  es  umge- 
kehrt niemanden  eiuQel  aus  scrupulöser  Rücksicht  für  griechische  Ab- 
stammung nach  jener  Aufnahme  des  %  auf  einmal  maza ozere,  Za- 
gunthum  etc.  zu  sprechen  und  zu  schreiben,  denn  diese  hatten  stets  massa 
Ödere  Sagunthum  gelautet 

Ritscbl  hat  nach  den  Handschriften  nur  z  aufgenommen,  und  wir 
meinen,  dass  er  daran  gut  gethan  habe.  Nur  bei  badiw  (Asin.  III.  3,  116) 
wäre  vielleicht  nach  der  Analogie  von  malacisso  cyatMsso  Atticisto 
patrisso  etc.,  st  für  %  nicht  zu  beanstanden ,  obgleich  es  immer  noch  Be- 
denken erregen  muss,  warum  die  Mss.,  welche  die  genannten  Wörter  nie  mit 
z  geben ,  gerade  badtzo  ohne  Variante  schreiben. 

Wollten  wir  aber  auch  anuehmeu ,  Hr.  F.  sei  in  seinem  Rechte  ge- 
wesen, das  uniateinische  3  als  unplautiniscu  zu  verwerfen,  ist  es  dann 
nicht  wieder  inconsequent ,  wenu  er  ph,  th,  cm)  behält,  und  nicht  durch 
/,  t,  c  ')  ersetzt,  falls  er  ph  nicht  etwa  durch  das  onniauische  b  *)  wie- 


Zakynthiern  und  Rutulem  von  Ardea  gemischten  Bewohnerschaft  der 
Stadt  selbst.  Wie  hätten  die  Griechen  sonst  anch  diese  Stadl  Sa- 
yovvxov  nennen,  und  nicht  vielmehr  ihr  den  Namen  der  Mutterstadt 
belassen  sollen.  —  Was  den  anderen  von  dem  Hrn.  Verf.  angeführten 
Eigennamen  Sethut  {Zrj&og)  betrifft,  so  ist  es  wohl  sehr  zweifel- 
haft, ob  l'acuvius  ihn  so  geschrieben  habe.  Warum  spricht  Cicero 
deun  von  dem  <  ZetAus  tiie  Pacuviatms*  {de  orat.  II.  37,  ISS 
u.  ö.),  und  beliess  den  Namen  nicht,  wie  ihn  der  Dichter  gabt 
Die  Mss.  des  Cicero  variiren,  so  viel  wir  wissen,  in  der  Schreibung 
von  Zethtu  nicht. 

')  Maza  kam  allerdings  später  neben  massa  auch  in  Gebrauch,  aber 
nur  als  üebersetzung  des  griech.  in  der  spcciellen  Bedeutung 

von  «Brei»,  während  massa  die  weite  Bedeutung  unseres  «Masse» 
behielt. 

')  Unzähligcmal  geben  die  Mss.  f,  t,  c  als  Varianten  von  ph ,  th,  ch, 
wie  auch  die  älteren  Inschriften  h  als  Aspiranten  nicht  kennen.  Im 
Nonius  halicn  die  neuesten  Herausgeber,  Roth  und  Gerlach,  nach 
den  Handschriften  überall  Kmfltryo  bei  den  Ci taten  aus  diesem  Stücke 
hergestellt. 

*)  de.  Orat.  48, 160:  %Burrutn  Semper  Etuiius  iwiquam  Pgrrhwn. 
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dergebeo  wollte,  wonach  z.  B.  brugfo  («der  Goldstickcr».  gtatt  pkrygio 
Aul.  ///.  W.  Men.  II.  3,  72.  III.  2,  4  u.  ö.)  Bruxus  (Pkryxi  artet, 
Bacck.  II.  3,  7)  etc.  zu  schreiben  wäre. 

Noch  hätten  wir  manches  andere  zu  bemerken,  wie  die  ziemlich 
willkürliche  Verbindung  sonst  getrennt  geschriebener,  und  die  Trennung 
gewöhnlich  verbundener  und  auch  zu  einem  und  besonderem  Be- 
griffe verwachsener  Worte  (Hr.  F.  schreibt  kauseto,  numqu/s ,  nequis, 
siquis ,  etwmquam,  dafür  aber  intro  eo ,  intro  mitto ,  itUro  specto  etc., 
in  vicem,  dum  tnodo ,  ad  modum ,  quem  ad  tnodum  etc.,  res  puplica, 
jus  Jur andnm ,  tarn  etsi  etc.  etc.,  doch  wir  müssen  abbrechen,  um  noch 
für  einige  andere  Bemerkungen  Raum  zu  Qtiden. 

Haben  wir  uns  in  Bezug  auf  Orthographie  mit  Hrn.  F.,  insbesondere 
auch  in  Rucksicht  auf  den  Zweck  seiner  Ausgabe,  nicht  einverstanden 
erklären  können,  so  erkennen  wir  dafür  mit  um  so  grösserem  Vergnügen 
das  Verdienst  an,  das  er  sich  hinsichtlich  der  metrischen  Textconstrui- 
rung  erworben  hat  Den  von  Ritschl  in  den  Prolegg.  aufgestellten  pro- 
saischen und  metrischen  Grundsalzen  folgend,  gibt  Hr.  F.  uns  durch- 
gängig richtige  und  lesbare  Rhythmen,  und  dieses  Verdienst  ist  kein  ge- 
ringes ,  wenn  man  weiss ,  welche  monströse  Verse  bisher  als  plautinisch 
ausgegeben  wurden.  Das  Erkennen  und  Lesen  der  Rhythmen  ist  dem  Un- 
geübteren durch  Beifügung  der  letuszeichen ,  durch  Einrücken  und  Vor- 
rücken der  metrisch  verschiedenen  Verse,  und  endlich  durch  die  jedem 
Stücke  angehängte  üebersicht  der  Reihenfolge  der  in  demselben  vorkom- 
menden Metra  erleichtert.  In  diesen  (Jebersichten  finden  wir  nur  Metra, 
die  als  plautinisch  wirklich  anerkannt  sind,  ausser  Jamben  und  Trochäen, 
Kretiker,  Bacchien,  seiteuer  Anapäste.  (In  den  Capt.  und  Rud.  hat  Hr.  F. 
gar  keine  Anapäste  nolirl ,  in  Arnph.  und  Tritt,  nur  fünf;  bloss  im  Miles, 
der  wiederum  weder  Kretiker  noch  Bacchien  hat,  hat  der  Hr.  Verf.  mit 
Ritsehl  nach  Hermanns  Vorgange,  Eiern,  d.  m.  p.  405  sqq.,  eine  längere 
Reihe  anapästischer  Septenare,  w.  Wlt—1093  [IV.  2,  20  b.  z.  K.J  ange- 
nommen.) Doclunien  und  Glycoueen ,  wie  sie  Lindemann  und  Weise  im 
Piautas  finden  wollten  —  Weise  vindicirte  ihm  wohl  auch,  wo  er  sich  gar 
keinen  Rath  wusste,  Saturnier  — ,  solche  Metra  hat  der  Hr.  Verf.  mit  Hecht 
vermieden.  Nur  einmal  findeu  wir  *bacchiaci  dimetri  calalectlci ,  sice 
dochmtact  monotnetri»  verzeichnet,  Rud.  230  (I.  4,  II)  sq. :  Bona  Spts, 
opsecrö,  Subuenta  mihi;  allein  die  handschriftliche  Wortstellung  Spes 
bona,  etc.  weist  auf  trochäische  Messung  hin,  und  da  diese  von  dem  Hrn. 
Verf.  auch  für  die  vorausgehenden  Verse  angenommen  i*t,  so  war  kein 
Grund,  diese  hier  zu  verwerfen.  V.  229  i«l  ihm  ein  trochaischer  Septenar, 
die  vorhergehenden  sind  Octonare;  wir  mochtet!  daher  auch  V.  229  alt* 
Octonar  geschrieben  wissen,  oder  lieber  noch  ihn  in  zwei  akalalek tische 


IV  patefei 'er  unt  ßrttges  tum  V hr ,//  g  es ,  tpslus  antlqui 
decktraiU  libri.  See  eni/n  graecam  Hierum  adhibebant  e.  q.  s .» 
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136  Fl eek eigen,  T.  Macci  Plauti  Comoediae. 

troch.  Dimeter  zerlegen ,  an  die  als  dritter  sich  Hrn.  F.'s  Pseudo-Dochmien 
in  der  Art  anreiben  würden: 

PA.  Quaenam  uox  prope  hie  sanol  ml? 
AM.  Pertimui,  qttis  hic  prope  loquitur  ? 
PA.  Spes  bona,  obsecrö,  subuenta. 

Mit  Schneider  haben  wir  das  ziemlich  überflüssige  mihi  nach  sub- 
uenta gestrichen,  und  gewinnen  dadurch  eine  Stichomylhie,  die  der  Situation 
der  Sprechenden  durchaus  angemessen  ist.  Diese  drei  Dimeter  bilden  zu* 
gleich  einen  passenden  Uebergang  von  den  Octonaren  zu  den  folgenden 
Kretikern.  —  In  der  vorangehenden  Scene  möchten  wir  Einspruch  thun 
gegen  die  beiden  zwischen  Bacchien  und  Kretikern  vereinzelt  stehenden 
jambischen  Octonare,  V.  198  u.  199  (I.  3,  15  f.),  die  trotz  aller  Weg- 
lassungen und  (Jmstellungen  doch  noch  zu  anapäslisch  klingen,  um  gebil- 
liget werden  zu  können.  Warum  hat  Hr.  F.  nicht  gleich  Schneider  und 
Geppert  wirklich  Anapästen  statuirt?  — 

Amph.  168 — 172  (/.  /,  14 — 18) ,  wo  Hermann  Sotadeen  angenom- 
men halte  (Eiern,  d.  m.  p.  454.  Epit.  $.  427),  gibt  der  Hr.  Verf.  Bacchien : 

[Quoi]  nöctis  diesque  adstduö  sali 8  super que st: 
Facto  aül  dicto  ade'st  opus  qnie[ta]ttts  n€  sis. 
Dominus  diues  öperis[te]  et  expers  laböris 
Quodquömque  [ei]  lubere  accidit  posse  rttur : 
Aequom  esse  [td]  putdt,  non  reputat  quid  labörist: 

Dass  Hr.  F.  die  Sotadeen  verwarf,  darüber  wollen  wir  bei  dem  zwei- 
felhaften dieses  Metrums  mit  ihm  nicht  rechten,  alleiu  wir  können  auch 
seine  Bacchien  nicht  billigen,  die  er  nur  durch  eine  Menge  sehr  willkür- 
licher Textänderungen  zu  construiren  vermochte.  Wollen  wir  den  Text  der 
Handschriften,  ihre  Wortstellung  und  Versabtheilung  unverändert  beibehal- 
ten, so  dürfte  kein  Metrum  so  passend  sein,  als  das  von  Kitsehl  mit  Reiz 
und  Hermann  Stich,  f.  t  angewandte  Schema  hyperkalalektischer  jambischer 
Senare,  bestehend  aus  einem  Dimeter  und  einer  Penthemimeris : 

/  /  / 

v  —  v  —  v  —  w  —  ||a  —  v  —  yj 

Wir  lassen  die  Verse  selbst  folgen : 

SoctCsque  dlesque  [ei]  ädsiduo  satis  superque  est, 
Quo  fäcio  out  dicto  adest  opus  quietus  ne  sis. 
Jpse  döminus  diues  öperis  et  laböris  expers 
Quodcümque  homini  accidit  lubere  pösse  retur: 
Aequom  tsse  putat,  non  reputat,  laböris  quid  stt. 

Nur  in  dem  ersten  Verse  sind  wir  durch  Einschicbung  des  durchaus  nicht 
überflüssigen  et,  wofür  Hr.  F.  quoi  setzte,  von  den  Handschriften  abge- 
wichen ,  und  überlassen  dem  Leser  sich  für  diese  Jamben  oder  für  Hrn. 
F.'s  Bacchien  zu  entscheiden.  Wer  Anstoss  nimmt  an  der  Verletzung  der 
Casur  im  vorletzten  Verse,  kann  dem  leicht  abhelfen ,  indem  er  schreibt : 
Quodcümque  lubere  homini  accidit  potesse  retur. 
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wir  die  Goostroetkm  d<r  ganzen  Canlica  durchgehen,  wir 
esem  an  Zweifeln  übern  k**«  Felde  im  tat«***  der  Sache 
Doch  manche*  gegen  Hrn.  F. 's  Teil  einzuwenden  haben,  sowie  uns 
die  voo  dem  Hrn.  Verf.  mit  dem  Z<r»r  b*n  der  CorruptK» 
die  ttnomstra  optimi  äbri'  l),  deren  BeUsssung  um  nicht 
der  Ausgabe  ru  harmoniren  *cbeinl,  und  ferner  maoehr 
zelnheiteu  *)  Sloff  ru  Bemerkungen  gei«en  konnten : 
brechen,  weil  wir  vielleicht  «-hon  ru  viel 
dieser  Zeitschrift  ferner  liegenden 
mag  uns  auch  entschuldigen.  wen 

das~ aufmerksam  machen,  was  der  Herausgeber  im  Vergleiche  zu 
Bearbeitern  Verdienstliches  gekittet  hat.  Scharfsinn  und  gründliche  Be- 
schäftigung mit  allen  bei  Plauts  tu  beachtenden  Fragen  treten  uns  überall 
unverkennbar  entgegen,  nur  hat,  wie  gesagt,  der  Hr.  Verf.  mehr  ihm  ho- 


■)  S.  Ep.  ertt.  p.  V.  Warum  der  Hr.  Verf.,  der  mit  Owjertuiwi  «£ 
}  weilen  nur  zu  freigebig  ist,  gerade  bei  jenen  ™^™*^™n 
Bmendationen  unversucht  liess,  können  wir  um  so  weniger  begreifen, 
als  nicht  eben  alle  mit  einem  7  bezeichneten  Verse ^  keinen  Auawig 
Boden  lassen.    Wenn  der  Hr.  Verf.  z.  B.  Amph.  3/4  (/.  /,  /«)  /♦ 

S°  glAäm  continuat  häs  tris  noctis  peruig  (taut  pessume. 

ME  t  Facimus  nequit  ferire  maiam  male  discit  manus. 
so  war  Facimus  (offenbar  corrumpirt  aus  Facinus    A*s  ^.nerse.ts 
nur  eme  in  den  Text  gekommene  Randglosse  zu  pessum i  «m  er  pes 
Mumum  est    wie  die  Mss.  statt  pessume  lesen,  sein  kann)  gm« 
2  ru  si  JcheU,,e«nd  zu  schreiben:  ME. 
male  discit  mams\mea].  -  Capt.  20t  (//  /, 
CA.  Oh.  LO.  Eiulatione  haut  opus  est  :  acutus  imulta  ™i™M<*' 
Statt  oh  gibt  der  Yet.  coit.  oh  oh,  und  diess  durfte  e  nlwet 
halb  des  Metrums  zu  setzen,  oder  zu  verdoppeln    um  dam t  der 
auf  jambische  Oclonare  folgende  Sen.ir  zu  einem  Octonar  ergann 
werden ;  in  Bezug  auf  den  anderen  Theil  des  corrumpirten  N  erses 
den  Hr.  F.  auch  nicht  genau  dem  \etus  codex '  J^»1™^  *^ 
die  Zuge  dieser  Handschrift  (eiulatione  haud  opus  est  multa 
Tcults  multa  miraclitis)  in  der  Art  i^l^^nm 
E  U  0.  E.  AfVLTA  :  OCXL  ....  TA.  [EM]M.  1HA.  GLI[sCI]TlS. 
Ejuiätiöne  haud  opus  est  miitta:  oculta  enim  ira  ^stUn^ 
Gliscere,  entbrennen,  anschwellen  etc    ha  tolyij 
Capt.  III.  4,  26:  Gltscit  rabies ,  und  Asin.  \.  2,60:  Cinc'l  prae 
lium  (conghscere,  TYln  III.  2}  52).  Andere  Beispiele  s.  bei 
»Ar.,   woselbst  TurpWus:  «cum  te  saluum  utdeo  ut  uoiui 
g Ii sco  gaudio*  -  .Gliscere  ferro  dutci\  vor  kampflos!  enlb.en- 
nen,  bei  Statius. 

•)  Rud  940  (IV  3,  12)  schreibt  Hr.  F. :  Eronid  est  quöd  [M]  mea 
Meran  etc  itetram.  creticus);  das  gegen  die  llamlsrhnften  ein- 
SlfwIZi.  aber  .oder  Sinn  »och  Metrum  falls  man  das« 
in  mea  nicht  eben  für  kurz.  halt.  Fast  müssen  wir  glai. brn ,  «las* 
diess  der  Hr.  Verf.  thut ,  da  er  auch  f.  746  III.  4 
Quid  mea  refert  haer  Atheuis  etc. ,  wo  die  Ms*,  hae  ...eht  haec 
geben :  Quid  meä  refert  hae  Athenis  natae[ne)  an  fhebis  Stent. 
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Imogeiic  Leser  als  Schüler  im  Auge  gehabt.  Wollte  Hr.  F.  uus  die  übrigen 
Stucke  ohne  seine  orthographischen  Neuerungen,  die  Metra  möglichst  ein- 
fach und  ohne  zu  viel  Worlumslellungen  und  Zusätze  coostmirt  geben, 
und  den  Text  nicht  durch  ßclassung  zu  vieler  mit  einem  t  bezeichneten 
Verse  erschweren,  sollte  sich  auch  seine  kritische  Gewissenhaft igkeit  ein 
wenig  dagegen  sträuben  (er  kann  dieses  f  ja  seinen  Emendationen  vor- 
geizen,  oder  diese  unter  dem  Texte  beifügen):  er  würde  sich  gewiss  den 
besten  Dank  hei  allen  Lehrern  erwerben,  die  mit  ihren  Schülern  die  Lectüro 
des  Plautus  betreiben. 

Grat*,  im  Januar  1851. 

Dr.  Emanuel  Ho  ff  mann. 


Abhandlung  über  den  griechischen  Aorist  von  Ph.  Ree  Ilfeld. 
(In  Hein  „Jahresbericht  des  k  k.  Gymnasiums  zu  Laibach. 
1850.u) 

Das  höchst  erfreuliche  Streben  mehrerer  österreichischer  Gymnasien, 
die  wissenschaftlichen  Studien  ihrer  Lehrer  durch  Programme  an  den  Tag 
zu  legen,  hat  auch  diese  Abhandlung  hervorgerufen,  in  der  ein  wesent- 
licher Punct  der  griechischen  Syntax  mit  eingehender  Berücksichtigung 
früherer  Darstellungen  aufs  neue  beleuchtet  und  insbesondere  Hühners 
Auffassung  des  Aorists  an  einer  Reihe  einsichtsvoll  gewählter  Beispiele  ge- 
prüft wird.  Die  dort  aufgestellten  Regeln  über  den  griechischen  Aorist 
scheinen  Hrn.  R.  zu  verwickelt  und  weilläuftig;  er  sucht  die  Lehre  über 
diese  den  Griechen  so  eigenthümliche  Zeitform  zu  vereinfachen.  Da  eine 
durchgreifende  Prüfung  der  Ansichten  des  Hrn.  Verf.'s  nicht  ohne  ciu  ge- 
naueres Eingehen  in  die  ganze  Tempuslehre  überhaupt  möglich  wäre,  so 
mag  es  genügen  hier  nur  einige  charakteristische  Puncte  hervorzuheben. 

Herrn  B.  genügt  in  K  ü  h  n  e  r  's  Lehre  vom  Aorist  besonders  der  Satz 
nicht ,  dass  der  Aorist  im  Unterschiede  vom  Imperfect  das  Momentane 
bezeichne,  und  unstreitig  hat  er  recht  darin,  dass  wir  mit  dieser  geläufigen 
Kategorie  des  Momentanen  das  Wesen  und  den  weit  verzweigten  Gebrauch 
des  Aorists  nicht  zu  umfassen  vermögen.  In  der  That  hat  aber  auch 
Kühner  das  nicht  gewollt ,  indem  er  theils  an  die  Spitze  seiner  Lehre 
vom  Aorist  den  von  Hrn.  R.  ausgezogenen  Satz  stellt:  «der  Aorist  bezeich- 
net schlechtweg  das  Prädicat  als  ein  vergangenes",  theils  in  einer  An- 
merkuug  vor  möglichen  Missverständnissen  des  Ausdruckes  «momentan» 
warnt.  Einen  noch  kräftigeren  Ausdruck  hat  Kühner  dieser  Warnung  in 
der  eben  erschienenen  dritton  Auflage  seiner  «Schulgrammatik »  S.  300 
Anm.  2  verliehen,  auch  finden  wir  in  Madvig's  griechischer  Syntax  S.  111 
und  in  Krüger 's  trefflicher  Grammatik  $.  55,  5  Bestimmungen  über  den 
Aorist,  welche  dem,  was  Hr.  R.  will,  näher  kommen.  Der  Hr.  Verf.  fasst 
nämlich  S.  6  seine  Ansicht  in  folgeuden  Worten  zusammen :  «Der  Grieche 
bedient  sich  der  Aoristform  für  unser  Imperfect,  wo  er  nur  immer  von  der 
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Hauer,  der  absoluten,  wie  der  relativen,  und  ebenso  von  der  Wiederholung 
der  Handlung  absieht,  sondern  nur  andeuten  will,  da«  eine  Handlung  ge- 
schah.» Auch  in  manchen  Einzelheiten,  welche  Hr.  R.  einer  einseitigen 
Entgegeustellung  von  Aorist  und  Imperfect  gegenüber  vorbringt,  hat  er 
wohl  das  richtige  gesehen,  so  S.  4,  wo  es  sich  um  die  Zeitformen  in 
IL  I,  430—39  bandelt;  es  ist  unstreitig  falsch,  wenn  Kühner  sagt  V.  437 : 
h  dt  xal  <r*rol  ßu>o»  M  fw*»  fr«l««*ijc  enthalte  die  Haupthand- 
iaog.  Nicht  auf  das  Aussteigen  der  Griechen,  sondern  auf  das  der  Chryseis 
kommt  es  wesentlich  an,  das  der  Dichter  schön  an  das  Ende  gestellt  hat 
▼.439:  U  dh  JToWc  njoc  ßn  *o«o*dooio.  Die  Haupthandlung  steht 
Wer  also ,  wie  gewöhnlich ,  im  Aorist.  In  Betreff  des  Imperfecta  ßaivo* 
verdient  Beachtung,  was  neuerdings  Nägelsbach  in  seinen  «Anmerkungen 
tur  llias»  (zweite  Auflage  S.  98)  darüber  sagt 

Wenn  wir  übrigens  annehmen ,  dass  schon  beim  Homer  ein  fester 
Cnterschied  zwischen  Aorist  und  Imperfect  stattfinde ,  so  sind  wir  doch 
keinesweges  der  Ansicht,  welche  der  Hr.  Verf.  bekämpfen  zu  müssen  glaubt, 
als  ob  der  Dichter  sich  jenes  Unterschiedes  bewusst  gewesen  wäre,  oder 
gar  durch  einen  kunstreichen  Wechsel  der  Zeitformen  «seinem  Werke  habe 
Glanz  verleihen  wollen.»  Vielmehr  wird  man  vernünftigerweise  sowohl  im 
Homer,  wie  in  der  späteren  Gräeität,  diesen  wie  alle  ferneren  Unterschiede 
zwischen  Formen  und  Wörtern  im  Gebrauche  lediglich  der  Kraft  eines  un- 
bewusst  wirkenden,  aber  gerade  deshalb  um  so  untrüglicheren  Sprach- 
gefühles zusehreiben  können.  Zeigt  sich  doch  ein  solches  Sprachgefühl 
noch  heut  zu  Tage  im  Gebiete  der  slawischen  Sprachen  gerade,  wie  Kenner 
versichern,  bei  völlig  ungebildeten  und  in  der  Stille  des  ländlichen  Lebens 
am  reinsten,  unter  anderem  auch  in  der  jedenfalls  in  gewisser  Beziehung 
mit  dem  erwähnten  Unterschiede  vergleichbaren  Unterscheidung  der  Dura- 
tiva  und  Singularia  •).  Die  griechische  Sprache  ist  gerade  darin  gross,  dass 
sie  den  Reichthum  ihrer  Formen  nach  allen  Seiten  hin  benützt  und  fein 
ausgebildet  hat    Bestand  also  —  und  uatürlich  ist  diess  auch  Hrn.  R.'s 
Meinung -ein  Unterschied  zwischen  Aorist  und  Imperfect,  so  werden  wir 
ans  schwer  entschließen  zu  der,  von  dem  Hrn.  Verf.  aufgestellten  An- 
nahme, «dass  der  Gebranch  des  Imperfecta  für  den  Aorist  zuweilen  statt- 
finde »   Man  kann  das  höchstens  von  einigen  Verben  gelten  lassen ,  dio 


•)  Natürlich  kann  man  nur  das  Präteritum  des  Durativums  mit  dem 
Imperfect,  das  des  Singulares  mit  dem  Aorist  im  Indicativ  verglei- 
chen. Aber  tßallov  verhält  sich  doch  in  der  Thal  ähnlich  ru  £ßa'-ov 
wie  hinel  jsem  zu  hodiljsem,  wonach  das  zu  berichtigen  ist,  was 
Hr.  R.  S.  10  ff.  in  dieser  Beziehung  bemerkt.  Das  lm|»crfectum  ßuU 
in  Ibas  1 ,  52  ßaXV  '  cctl  nvgcd  venveov  xcaWro  »ttfuittf  könnte 
z.  B.  recht  gut  mit  häzel  oder  stfilel  ins  Böhmische  übersetzt  wer- 
den; denn  es  bezeichnet  das  wiederholte  Schiessen,  während  peta 
9'  lov  fTjxfv  den  ersten  einzelnen  Schuss  bedeutet  (hodil  oder  slrelil). 
Der  S.  4  gegen  diese  Erklärung  aus  «aqpta's»  entnommene  Einwand 
löst  sich  von  selbst,  denn  es  steht  ßeloe  l%tnw**s  Ap*«'tf  da,  «dann 
gegen  sie  selbst  das  Gcschoss  richtend,  schoss  er  (uämlich  wiederholt).» 
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keine  Aoriste  erzeugt  haben,  bei  denen  also  wie  bei  tjv,  i<prjv,  jjnv  das 
eine  Präteritum  beide  Functionen  übernehmen  muss.  Es  mag  schwer  sein 
den  Unterschied  beider  Formen,  den  wir  in  allen  anderen  Fällen  annehmen, 
auf  eine  bestimmte  Formel  zu  bringen  —  obwohl  das  von  Krüger  $.53 
darüber  gesagte  uns  ziemlich  auszureichen  scheint  —  allein  der  durch  emsiges 
Lesen  geweckte  Sprachtact  wird  doch  den  Unterschied  durchfühlen.  Von 
solchen  Sachen  gilt,  was  Wilhelm  v.  Humboldt  sagt:  «Sprache  lässt 
sich  nicht  lehren,  sondern  nur  im  Gemüthe  des  Lernenden  wecken."  Eben 
deshalb  stimmen  wir  aber  Hrn.  R.  darin  bei,  dass  man  die  Schüler  beim 
Unterricht  im  Griechischen  nicht  mit  solchen  spitzigen  Unterscheidungen 
viel  plagen  solle ;  der  Lehrer  mag  auf  die  Bedeutung  der  beiden  Zeitformen 
durch  ciuzelue  recht  augenfällige  Beispiele  hinweisen  und  gelegentlich  wie- 
der hinweisen,  dann  wird  sich  bei  fleissigem  Lesen,  unseres  Bedüukens 
der  Hauptsache  bei  allem  Sprachunterrichte,  das  richtige  Gefühl  schon 
von  selbst  einstellen.  Nur  möchten  wir  bezweifeln,  dass,  wie  Hr.  H.  an- 
nimmt (S.  8),  dazu  die  Mannigfaltigkeit  der  deutscheu  Zeiten  eine  we- 
sentliche Anleitung  biete. 

Einzelne  Schwierigkeiten  hat  übrigens  der  Hr.  Verf.  sich  selbst  be- 
reitet ,  wie  wenn  er  S.  5  sieh  über  das  Iraperfect  aitrv%ovxo  (II.  I.,  467) 
wundert,  das  mitten  unter  Aoristen  stände.»  Es  ist  ja  nämlich  selbst  ein 
Aorist  mit  der  Reduplicalion.  Hr.  R.  seheint  die  Formen  hier  und  da  aus 
trüben  Quellen  geschöpft  zu  haben,  wie  auch  S.  8,  wo  wir  das  Rätsel- 
hafte lesen:  «Bisweilen  findet  auch  hier  (bei  den  Iterativen)  eine  Ab- 
weichung (?)  statt,  und  titvoxco  (?)  Tizvo%opai  wie  Tftvxo)  (?)  und  rvxto  (?) 
(tizvoxero  v.  Riemer  u.  a.)9.  Alles  auffallende  besteht  darin,  dass  xi 
xvoTtta&ai  zuweilen  dieselbe  Bedeutung  bat  wie  der  Aorist  tsxviietv,  näm 
lieh  n bereiten*,  wobei  jedoch  sowohl  das  Medium  als  die  Zeitform  ihr 
Recht  behalten.  Freilieh  Riem  er 's  Lexikon  ist  ein  Werk,  das,  in  ety- 
mologischen Dingen  namentlich,  mit  Recht  im  zweideutigsten  Rufe  steht. 

Das  gesagte  wird  hinreichen,  um  auf  Inhalt  und  Art  dieser  Abhandlung 
aufmerksam  zu  machen.  Wir  dürfen,  so  scheint  es,  eine  Fortsetzung  derselben 
vom  Hrn.  Verf.  erwarten,  wobei  sich  dann  zu  weiteren  Erörterungen  viel- 
leicht Anlass  bieten  wird. ;  diessmal  kann  Ref.  nur  noch  eines  nicht  uner- 
wähnt lassen,  nämlich  die  ausserordentliche  Menge  orthographischer  Fehler 
in  den  griechischen  Wörtern,  z.  B.  rjX&ttv  und  ähnliches.  Diese  Fehler 
entstellen  die  kleine  Schrift  in  arger  Weise,  wie  denn  auch  der  Mangel  an 
Acccntzeichen,  den  Hr.  R.  durch  typographische  Rücksichten  entschuldiget, 
immer  ein  Mangel  bleibt.  Wenn  uns  der  Hr.  Verf.  deshalb  einladet,  uns  in 
die  «voraristophanische  Zeit"  zu  versetzen,  so  wollen  wir  nur  den  Wunsch 
hinzufügen,  dass  am  laihachcr  Gymnasium  eine  solche  Sicherheit  in  der 
lebendigen  Betonung  griechischer  Wörter  sich  linde,  wie  sie  in  Griechen- 
land bis  iu  späte  Zeilen  den  Gebrauch  von  Ton  zeichen  überflüssig  machte. 

Prag,  im  DeceunW  1850. 

G.  C  u  r  t  i  u  s. 
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Az  lliasz  clso  cneke  Szabö  Istvantol  (der  ersle  Gesang  der 
lliade  von  Stephan  Szabö). 

Unter  diesem  Titel  erschien  im  ersten  Hefte  des  „I.Tj  Magyar  Muzeuro» 
(neues  ungarisches  Museum)  eine  ungarische  fJchersetzung  des  ersten  Ge- 
sanges der  lliade  im  Versmafse  des  Originales.  Schon  1821  ist  in  Säros- 
Paiak  eine  ungarische  metrische  Uebcrsetzung  der  lliade  von  Franz 
V  ä  I  y  i  -  N  a  g  y  erschienen ,  die,  etliche  Stellen  abgerechnet,  mit  allen  Er- 
fordernissen einer  möglichst  treuen  Wiedergabe  ausgestattet  ist.  Darum  ist 
es  zu  favwundern  und  zu  bedauern,  dass  der  Hr.  Verf.  mit  einer  neueren 
(Jebersetzung  vor  das  Publicum  trat,  die  hinter  der  Valyi'schen  in  vieler 
Hinsicht  weit  zurücksteht. 

Gleich  im  Anfange  übersetzt  er  prjviv  ov'ofitvrjv  durch'  ädäz  bot- 
szüjät  (tolle,  rasende,  grimn  "ge  Rache),  als  wenn  er  den  Leser  auf  einen 
Orlando  jrioso  vorbereiten  wollte.  Einen  solchen  Gefühlsausdruck, 
ein  dergestalt  gefühltes  Urthcil  haben  Nilzsch  (vgl.  zu  Od.  4,  12) 
und  N  ä  g  e  I  s  b  a  c  h  (zu  d.  St.)  schwerlich  unter  dem  ovkoptvog  verstan- 
den, obgleich  sie  darin  ein  q-iro?  finden.  —  Hätte  er  statt  bossziijät  (Rache) 
gyiilületet  (Groll,  Zorn)  gesetzt,  so  halte  der  2lc  Vers  mit  einem  Dakty- 
lus ,  folglich  ebeuso  rhythmisch  angefangen,  wie  im  Griechischen  mit  dem 

OvkO[ÜVTjV. 

V.  3.  nolXag  &  'qplf/ftouff  tyvxccs  "AXdi  nQotaiptv.  «Sok  dalias  lel- 
ket  küldött  le  i  d  6  n  e  k  e  l  ö  1 1  e  *  (viele  ritterliche  Seelen .  sendete  er 
hinunter  vor  der  Zeit).  Nun  wer  r*ag  das  bestimmen,  ob  viele  vor 
der  Zeit  abgeschieden  sind  ?  Wenn  die  antike  Welt  an  eine  unbedingte 
Abhängigkeit  vom  ^c'iicksal  glaubte,  wenn  diog  tttletexo  ßovlrj,  so  war 
es  den  vielen  bestimmt,  damals  und  uicht  früher  oder  später  zu  sterben. 
Freilich  sagen  die  Scholaslen,  dass  diese  Helden  nicht  durch  das  Schicksal, 
sondern  durch  den  Zorn  des  Achilles  umkamen,  und  berufen  sich  darauf,  dass 
die  Bestimmung  des  Menschen  sei  alt  zu  werden.  Dadurch  wird  aber 
schliesslich  die  Jtös  ßovlfi  nicht  umgestossen.  —  Uebrigens  erinnert  Ueber- 
setzer  an  Fopc's  (Iliad  3.  4.  V.): 

Thttt  wrath  which  hur'l  to  Pluto' s  gloomy  reign 
The  souls  of  mighly  Chiefs  untimely  slain. 
V.  4,  5.  avxovs  &  ticoQt-a  xfvxe  xvveootv  olmvoiaC  tf  näai. 
«raagokat  raadaraknak  ebeknek  ebedül  Vetve.»  (sie  selbst  den  Vögeln 
und  Hunden  zum  Mittag  mahle  werfend).  Warum  denii  nicht  auch  zum 
Nachtmahle?  Viel  präciser  steht  es  bei  Valyi:  «magokat  kiteve  predära 
kutyaknak  'S  a'  madarak  sokasägänak"  (setzte  sie  aus  zur  Beute  den  Hun- 
den und  der  Menge  der  Vögel). 

V.  9  f.  zoXoo&bIs  vovaov  uvcc  gzqccxov  coptff  xaxtjv.  «Felgyüladva 
v  c  s  z  e  I  y  t  küldött  a'  nepre"  (entbrannt  sendete  er  eine  Gefahr  auf 
das  Volk).  Aber  welche  Gefahr?  Wie  soll  der  Leser  errathen,  dass  diese 
eine  vovaos  xaxij  sei? 
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V.  37  f.  os  Xqvotjv  a^tptßißijuag ,  KiXXav  xt  ta&e-qv,  Teridoio  t*  -A 

r<pt  avafffffts.  «ki  Khrysa  tetöjen,   Szentsegcs  Kilian  's  Tenedosban  -\  1 

dicscscl  uralgatsz»  (der  du  an  Cbrysa's  Gipfel,  in  der  allerheiligsten  Killa  Vl 
und  in  Tenedos  herrschest).    Das  dfitptßtßrjxag  war  ihm  also  zu  schwer 
zu  Überselzen,  darum  hat  er  es  lieber  unübersetzt  gelassen.    Bei  Valyi: 

«ki  köküljarsz  vedeni  Chrüzet0  (der  du  herumwandelsl  Chrysa  zu  schützen).  t, 

Dass  hier  im  d(iq>tßdßn*«9  die  Idee  des  Umwandeins  nicht  enthalten  sei,  ;  ls 

hat  Valyi  ebenso  übersehen,  wie  Voss  in  seinem:  «der  du  Chrysa  mit  ^ 
silbernem  Bogen  umwandelst» 

V.  58.  noSctg  rnxvg  übersetzt  der  Hr.  Verf.  durch  levente  (Abenteurer,  ^ 

Ritter,  Paladin),  und  macht  daraus  ein  bestandiges  Prädicat  des  Achilles,  ^ 
damit  man  ihn  um  so  gewisser  für  einen  Ritter  der  Tafelrunde  halten  möge. 

V.  59.  f.   vvv  Sfifit  itttXtp.nltxyx&ivTCtg  ofto  aty  axoroffrifffctv.  ^ 


«mint  en  latom,  vissza  lesz  innen  Bujdosnunk  szükseg»  (wie  ich  sehe, 
wird  es  nöthig  sein,  von  da  zurück  herumzuziehen).  Woraus  zu  ersehen, 
dass  er  in  die  Bedeutung  von  nctltp,itXay%&ivxaq  nicht  tief  eingedrungen 
sei,  um  darin  den  Begriff  vereitelter,  vergeblicher  Mühe  zu  finden. 

V.  86.  ov  fia  yaQ  'AnoXXmva  Jtl  q>CXov.  «Mert  engem  Zeusuek 
tegzes  fia  Phöbos  Apollon*  (denn  mich  Jupiters  geköcherter  Sohn,  Phöbos 
Apollo).  Ein  Unsinn !  Im  Ungarischen  sagt  man  zwar :  Isten  engem ,  nnd 
versteht  darunter:  ügy  segeljen  (so  wahr  mir  Gott  helfe).  Aber  es  ist 
lacherlich ,  dem  Isten  engem  das  Apollo  engem  nachbilden  zu  wollen, 
weil  das,  besonders  in  der  verdrehten.  Wortstellung  des  Uebersetzers 
Dicht  der  tausendste  versteht.  Dann  ist  das  Isten  engem  nur  der  Nach- 
klang eines  geleisteten  Schwures.  Die  Berufung  auf  Gott  wird  durch  ra, 
re  ausgedrückt:  Istenerare,  Jupitcrre,  Apollöra  (bei  meinem  Gott,  bei 
Jupiter,  bei  Apollo),  wo  dann  esküszöm  (ich  schwöre)  verstanden  wird. 
Valyi  hat  es  klar  ausgedrückt:  esküszöm  Apollonra  (ich  schwöre  zu 
Apollo).  —  V.  98.  iXt%dxi8a  xovqtjv  übersetzt  der  Hr.  Verf.  hier  und  immer 
fort  durch  szende  leauy  (mildes,  sanftes  Mädchen). 

V.  122.  'AtQtCdri  xvdiazf,  cpiXo*xeccv<oxaxe  narxtov.  «Öh  Atreus 
meltösägos  fia,  partalan  uzer»  (0!  Atreus  hoc  h  würdiger  —  gnä- 
diger, hochwohlgeborncr  —  Sohn,  unvergleichlicher  Geschäftsmann).  Der 
Leser  wird  da  keinen  Augenblick  zweifeln,  dass  Agamemnon  Hauptmann 
einer  ISationalgarde  war,  der  auch  im  Lager  sein  Waarengescbäft  mit  Profit 
betrieb.  —  Sehr  gut  gibt  es  Valyi:  Atrid  nagyhiru,  te  vagyonszeretetre 
legclsö*  (ruhmreicher  Atrid,  du  in  der  Habgier  der  erste). 

V.  aQOavxtg  xaxet  &v(iovy  onag  avxditov  foxeu.  «Millyent 

en  akarok  's  nagy  meltösägom  igenyel»  (was  für  eines  —  Ge- 
schenk —  ich  will  und  worauf  meine  grosse  Würde  Anspruch 
macht).  Viel  treffender  bei  Valyi:  «Valasztvän  kedvemre ,  bogy  azzal 
ez  egybccsü  legyen»  (nach  meinem  Gefallen  es  wählend,  damit  es  mit 
jenem  von  gleichem  Werthe  sei). 

V.  155.  tV  dMr/g  iffißwlani ,  ßmxtaviig^  ist  ihm:  buja  's  mivelt 
htia  (die  üpp  ige  und  cultivirte  Phthia).  Hier  wäre  es  schon  passend  ge- 
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wesen  nachzuahmen  Pope'«:  Rick  in  her  fruits,  and  in  her  martial 
race.  —  V.  180.  ai&tv  o*  $ya>  ovx  altytln.  «roert  en  nem  urallak»  (deno 
ich  bekenne,  ehre  dich  nichl  als  meinen  Herrn).  Bei  Välyi;  «te  veled 
nem  eomJolok  epen*  (uua  dich  bekümmere  ieh  mich  gar  uicht). 

V.  211.  «U*  ijxoi  f*t«tp  fU»  oviCdteov,  ag  teexai  nf9.  »de  szdval 
rakd  meg  ,  valamiut  csak  rakhatod  otct»  (aber  mit  Worten  prügle  ihn  ab, 
wie  du  ihn  nur  abprügeln  kannst).  Kein  Wunder,  das»  der  Hr.  Verf.  diese 
schwierige  Stelle  mit  einer  so  derb-naiven  Metapher  übersetzte,  da  diese 
fast  alle  Lebersetzer  unrichtig  wiedergeben.  Die  unzweifelhaft  richtige 
Erklärung  hätte  er  aus  Nägelsbach's  Anmerkung  zu  derselben  ent- 
nehmen können. 

V.  249.  TO»  xal  and  ylcooarjf  piUxog  ylvxiav  $itv  avdrjy  «A'  kinek 
edesbeo  szölottaoak  ajkai  mezncl*  (dessen  Lippen  süsser  gesprochen  hatten 
als  Honig).  Wenn  schon  der  Urvers  selbst  eine  Metapher  enthalt,  so  soll 
man  diese  in  der  Uebersetzung  nicht  noch  mehr  metaphorisiren ,  und  den 
Honig  sogar  sprechen  lassen. — Trefflich  bei  Valyi:  «'S  6  neki  nyel veröl 
edesb  hangzat  folya  meioel»  (und  es  floss  ihm  von  der  Zunge  ein  süsserer 
Laut  als  Hooig). 

V.  366.  a>%6iufy  ig  Orjßrj*,  ttff^p  niltv  'Hfxtmvog.  «Mcgszallök 
Triebet,  hol  fejdelem  Eelion  voll*  (wir  belagerten  Thebe,  wo  Eetion  Herr- 
scher war).  Wie  salbungslos !  Oft  hängt  die  Schönheit  des  Verses  von  einem 
Worte  ab.  Voss'«*  Thebe  belagerten  wir,  Eetions  beilige  Veste*  ist  viel 
treffender  gesagt 

V.  368.  %a\  xa  u>*  tv  ddaaavxo  fuxa  atpCatv  vUg  'Az«tmv.  »Mik- 
ben  elosztozvan  a'  rezdolmänyu  Akhivok»  (woran  sich  theilend  die 
mit  ehernem  Dolman  bekleideten  Achiver).  Potztausend!  Also 
schon  zu  Agamemnon's  Zeiten  gab  es  Dolmans,  folglich  auch  Husaren! 

V.  392.  rijv  fioi  doectv  vttg  *A%amv.  «kit  az  orszäg  nckem  ajän- 
lott»  (welche  mir  das  Reich  [!]  schenkte). 

V.  417  f.  W  apa  t  wxvpoQog  xal  otfaQOS  ntQi  nüvzatv  tnlto' 
xta  et  xoxg  aCay  xUov  h  ptycrpotetr.  «Most  pedig  egyszcremind  kicsiny 
is  rosz  is  a'  te  vilagod  E'  földöu!  Mi  szerencsetlen ,  mi  kinos  vala  szül- 
nöm*  (nun  aber  ist  zugleich  klein  und  schlimm  deine  Welt  —  dein  Leben 
—  hier  auf  Erden!  Wie  unglücklich,  wie  peinlich  war  es  dich  zu  ge- 
bären)! Schlecht  und  zugleich  falsch! 

V.  439.  vqoc  xovxonoQOio.  «eviczke  hajöböl*  (aus  dem  zappelnden 
Schiffe).  Wo  immer  das  Schiff  vorkommt,  beehrt  der  Hr.  Uebersetzer  es 
mit  diesem  zappelnden  Prädicat.  Häufig  nennt  er  es  auch  b a r n a 
(braun,  dunkel)  und  sürge  (regsam,  thätig). 

V.  440.  nolvprixig  'OSvactvg  ist  ihm :  mellösagos  Odysseus  (gnä- 
diger ,  hochwohlgeborner ,  würden  tragender  Odysseus). 

Y.  449.  xal  ovlo%vxag  avelovxo.  «'s  fölvettek  a'  darapepet» 
(und  sie  hoben  auf  den  Griesbrei).  —  V.  466.  tonxr\aäv  xt  niQiqxfadtmg. 
«megsüttck  t udoman y 0 tan ■  (sie  brieten  es  wissenschaftlich). 
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V.  471.  vm^aav  &  ap«  naatv,  ircag^dfitvoi  dficaeoatv  »Es 
elzsengezven  közcpetlök  szctpoharäztak»  (und  die  Erstlinge  vollziehend 
haben  sie  in  ihrer  Mitte  auseinandergebechert).  Der  Hr.  üebersetzer  will 
mit  seinen  zwei  neu  zusammengesetzten  Wörtern  sagen,  dass  sie  den  ersten 
Trunk  den  Göttern  gebracht,  und  dann  den  Wein  in  Bechern  vertheilt  ha- 
ben. Aber  den  meisten  Lesern  werden  diese  Wörter  spanische  Dörfer  sein. 

V.  483.  xctTor  xvfia  diccTtQrjCOovca  :  Hev&ov-  «az  arviznek  szorgal- 
matos  utjan»  (auf  dem  fleissigen  Wege  der  üeberschwemmung).  Das  ist  zu 
orientalisch. 

V.  490.  ovrt  not'  tlg  dyo^rjv  ncoXtansro  xvdiavtiQav.  «es  sem  az 
emberek  orszägos  gyülesibe  nem  jart»  (und  weder  ging  er  in  die 
Reichsversammlungen  der  Menschen). 

V.  517.  vtcpelwsgita  «gondviselo»  (sorgetragender  Verwalter,  Cu- 
rator).  —  V.  561.  daitiovirj  «ärmänyos»  (voll  Cabalen,  ränkevoll,  Cabalen- 
macherin).  —  V.  562  f.  uXX'  ujto  &v(iov  püXXov  Ipol  tastet,  «sot  szemeimben 
Mindig  alabb  szällasz»  (vielmehr  fällst  du  immer  tiefer  in  meinen  Augen). 

V.  608.  IdvtTjoi  7tQftTriäeaai.  «kikiältolt  müludomanya»  (seine  aus- 
geschriene  Gewerbswissenschaft).  Besser  bei  Välyi:  «Hefaisztosz  mtvelt, 
lelcmenyre  -  tudalmas  eszevel»  (baute  Ilephästos  mit  seinem  erfindungs- 
kundigen Verslande). 

Pest,  im  Decembcr  1850. 

Dr.  J.  Telfy. 


Kratickä  mluvnice  feckä  pro  zaealeeniky.  Sestavil  Frant.  Bol. 
Kvet,  vychovalel  mladYcb  knizat  z  Lobkovic.  V  Praze  1851. 
II  a  46  stran. 

oNynf,  kdez  nas  rovnoprävnost ,  v  Rakousku  vyrknuta  v  sladkoa 
nadeji  uvadi,  ie  i  gymnasia  v  ceskych  krajinach  zcela  cesk>  raz  na  seoe 
vezmou,  musi  nasi  nejhlavnfljsi  peci  b>ti,  bychom  ceske  mlädezi  ceske 
knihy  podali,  jiroiz  by  se  vzdtMävati  mohla,  nedbajic  na  uemecke  pomücky, 
jez  tak  draze  si  osvojiti  musela. 

V  fectin£  se  posud  pro  nasi  mladez  nie  nestalo:  protoz  jsem  so 
odhodlal,  ji  kratinky  ndstin  recke  mluvnice  podati.»  —  So  beginnt  der  Hr. 
Verf.  die  Vorrede  zu  seinem  kurzen  Abrisse  der  griechischen  Formenlehre. 
Auch  wir  theilen  vollkommen  mit  ihm  die  Ansicht,  dass  die  nöthigen  philo- 
logischen Hilfsmitte  ,  also  zunächst  lateinische  und  griechische  Grammatiken, 
lateinische  und  griechische  Wörterbücher  für  Böhmen  in  böhmischer  Sprache 
geschrieben  werden  müssen ,  wenn  es  mit  der  Einfuhrung  dieser  Sprache 
als  Unterrichtssprache  auf  den  böhmischen  Gymnasien  unseres  Kronlandes 
Ernst  werden  soll  —  dass  deutsche  Bücher  jedoch  bald  gänzlich  entbehrlich 
werden  dürften,  bezweifeln  wir  noch.    Der  Hr.  Verf.  will  wenigstens  für 
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das  Griechische  dorn  ausgesprochenen  Bedürfnisse  abhelfen.  Sein  Wü'e  ist 
gut,  seine  Leistung  desto  schlechter.  Wir  glaiihcn  ungleich  mehr  im  Inter- 
esse der  Löhmischen  Jugend  zu  handeln  als  der  Hr.  Verf. ,  m  diu  wir  vor 
dem  Gehrauche  des  in  Rede  siehenden  Werkchens  aufs  nachdrücklichste 
warnen. 

Auf  46  Seiten  kleinsten  Octavformates  den  Reichlhum  der  griechi- 
schen Formen  auch  nur  in  den  allemolhw endigsten  Umrissen  zur  Anschauung 
zu  bringen,  ist  nicht  wohl  möglich;  man  schreibt  wohl  heut  zu  Tage 
dergleichen  Grammatiken  in  nuce,  aber  wie  wenig  sie  billigen  Anfor- 
derungen entsprechen,  ist  auch  bekannt  genug.  Beispiele  zum  rebersetzen 
u.  dgl.  fehlen  naturlich  ganzlich;  die  deutschen  Hilfsmittel ,  die  der  Hr. 
Verf.  so  gerne  von  den  böhmischen  Lehranstalten  entfernt  sähe,  sind  durch 
sein  Buch  demnach  keinesweges  entbehrlich  gemacht,  angenommen  es  ge- 
nüge dazu,  wozu  es  vom  Hrn.  Verf.  bestimmt  ist,  nämlich  den  Schüler 
über  die  grammatischen  Formen  schnell  hinweg  und  in  den  classischen 
Tempel  einzuführen  (s.  Vorrede).  Dazu  ist  aber  das  Heflchen  noch  lange 
nicht  ausreichend.  Nur  um  eines  herauszuheben:  in  der  Lehre  vom  Zeil- 
worte \*ird  auch  nicht  ein  einziges  Paradigma,  sondern  nur  einige  Tabellen 
der  Endungen  gegeben  (auch  für  die  Dcclinalion  der  Substaniiva  verniisst 
man  sämmtliche  Paradigmen),  auf  eilf  der  kleinen  Seilen  ist  alles  abge- 
macht; die  (/sogenannten)  unregelmäßigen  Zeitwörter  lerne  man  am  besten 
durch  tleissige  Leetüre !  Wie  ein  Anfänger  auch  nur  einen  Begriff  von  der 
Flexion  des  griechischen  Zeilwortes  aus  dem  Heflchen  schöpfen  könne, 
ist  nicht  abzusehen,  auch  wenn  es  der  begableslen  einer  wäre. 

Wir  verlangen  nicht  —  wozu  wir  jedoch  wohl  berechtiget  wären  — 
neue  Auffassung,  selbständige  Forschung  vom  Hrn.  Verf.,  wir  stellen  an 
ihn  nur  die  Forderung,  das  zu  geben,  was  m  den  vorhandenen  Hilfsmitteln 
bereits  vorliegt,  vor  allem  es  correct,  fehlerfrei  wieder  zu  geben.  Selbst 
dieser  niedrigsten  Anforderung  ist  im  vorliegenden  Heflehen  durchaus  nicht 
genüge  geleistet.  Die  Correctheil  betreuend ,  gebe  ich  a's  Beispiel  die 
Correetur  der  zufällig  herausgegriffenen  letzten  Seite,  auf  welcher  sich  in 
den  17  Zeilen,  die  diese  Seile  ausmachen,  33  meist  einsylhige  griechische 
Wörter  finden.  Zeile  4  lv&ade%  ansl.  h&ude,  vsady  anst.  vsudy;  Z.  5 
ovra  anst.  ovzto;  Z.  7  ovväsofioi  ansl.  övvStCftoi;  Z.  12  *ui  anst.  v.u(, 
ovxi  anst.  ovtf,  ovxe  anst.  o'vtt\  Z.  14  tj  anst.  /),  ncz  anst.  nez ;  Z.  15 
ortcog  anst.  on  ajg,  coa  [iq  ansl.  <og  ur];  Z.  16  onov,  jak  anst.  07rou,  kde  ; 
Ii,  anst.  tt;  Z.  17  kdyz  als  Uebersetzung  von  ei,  welches  aber  nicht 
«wann,  kdyz»,  sondern  «wenn»'  bedeutet,  also  etwa  mit  «kdyby,  jeslli" 
zu  ubersetzen  gewesen  wäre.  —  Trotz  solcher  unglaublicher,  heilloser 
Sudelei  gibt  der  Verf.  nur  vier  Druckfehler  an. 

Nun  einige  andere  Fehler  zur  Probe!  S.  1:  £  werde  ausgesprochen 
wie  ds,  wofür  besser  dz  zu  setzen  wäre;  i  wie  i,  (j),  als  wäre  i  auch 
Consonant!  S.  2:  J  sei  aus  Ja  entstanden;  wozu  nun  alle  Untersuchungen 
und  sicheren  Ergebnisse  über  die  Entstehung  dieses  Lautes  aus  yj,  fij 
u.  s.  w.  ?  Doch  sparen  wir  uns  die  Mühe,  Seite  für  Seite  zu  prüfen,  und 

Zoitiffhrift  für  die  ohterr.  Uyinn.  1851.  IL  Heft.  ]Q 
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geben  wir  nur  schliesslich  ein  paar  gewählte  Beispiele  cum  besten.  5.  27 
liest  man  in  zwei  aufeinanderfolgenden  Zeilen:  ii'noat,  tVxoot  tvy  tlxoarog., 
ana£.  Mit  der  Accentuation  der  Diphthonge  sieht  es  überhaupt  schlimm 
aus,  vgl.  S.  36  i)vda  (von  avdco  [sie!]  abgeleitet!)  tinov,  ebeudas.  dhva 
dhvog,  dhvi,  öiivct,  dhvctg  S.  32 ,  wo  mit  Beharrlichkeit  der  Circumflex 
auf  dem  e  paradirt ,  etc.  etc. ,  wie  mit  dem  Accent  überhaupt ,  so :  fyco 
S.  35;  loxvQog,  laxvQozSQog ,  la%vffözutog  S.  24  etc.  etc.  Solche  Dinge 
in  einer  Grammatik!  S.  7  heisst  das  Futurum  von  Fz03'-  H°>-  Folgende 
Abschrift  einiger  ZeUen  von  S.  38  möge  den  Schluss  bilden:  Slovcsa  pfed 
ß  plynne  souhläsky  majiri  utvofuji  prvni  budouci  cas  smyslu  cinncho 
jako  druhy  krom  te  v>minky,  ze  tento  E  v  A  pronienujc ,  jakoz  i  jinä 
dvojslabicnä  slovesa  pfed  E  souhläsku  plyunou  majici ,  k  pf .  viy.ay  vtpw, 
vapco;  W/U'xco,  izXaxü. 

Druhy  budouci  cas  smyslu  cinncho  zostfujc  v  pfedposledni  slabice 
protahnutou  samohläsku,  k  pf.  xQayu,  XQayoi ;  Xttna,  Iura  ;  tptvyia, 
tpvym. 

A  v  druhem  budoueün  casu  z  E  povstale ,  jakoz  I  i  EI  pfechäzi 
v  druhem  minulem  v  O  a  v  Ol,  k  pf.  v^a>y  vaf*a>,  vfVo/ia;  Xtixco, 
Xtnöi,  XtXotna.»  — Ich  enthalte  mich  aller  ferneren  Kritik  einer  Schrift,  die, 
wie  nach  dem  bisher  mitgethetllen  jeder  Gymnasiast,  der  einige  Monate 
lang  Griechisch  gelernt  hat,  mir  bezeugen  kanu,  wirklich  unter  aller 
Kritik  ist. 

Trag,  am  12.  Jan.  1851 

A.  Schleicher. 


Nachschrift. 

Wenige  Tage  nach  Absend ung  obiger  Anzeige  lese  ich  in  der  «Präger 
Zeitung9  vom  16.  Jan.  d.  J.  folgendes:  «Soeben  ist  eine  kurze  griechische 
Grammatik  in  böhmischer  Sprache  von  Fr.  Hol.  k  vM  erschienen.  Sie 
eut hält  die  Formenlehre  der  griechischen  Sprache  und  ist  in  einer  klaren, 
systematisch  geordneten  Weise  geschrieben.  Dieses  Werkchen  könule  be- 
sonders an  cechiseben  Gymnasien  mit  Vortheil  benützt  werden,  auch 
wird  sie,  dem  Vernehmen  nach ,  von  der  Schulbehörde  den 
böhmischen  Gymnasiallehrern  anempfohlen  werden. 
Kve"t  schreibt  jetzt  eine  Geschichte  der  griechischen  Poesie  und  hat  neuer- 
dings die  L'ebersetzung  und  Interpretation  eines  griechischen  Classikers  der 
Presse  übergeben. M 

Diese  Empfehlung  der  kv£t'schcn  Schrift  glaube  ich  nicht  nur  als 
Curiosum  nicht  unpassend  einer  Anzeige  derselben  anreihen  zu  können, 
sondern  bespreche  sio  auch  besonders  deshalb,  weil  sie  ein  Beispiel  ist 
des  leider  noch  immer  hierorts  fortbestehenden  höchst  schädlichen  Treibens, 
edes  Buch ,  wenn  es  nur  böhmisch  geschrieben  ist ,  als  verdienstvoll  her- 
auszustreichen. Diess  Verfahren  ist  das  geeignetste  Mittel,  die  neucnl- 
slehende  böhmische  Literatur  nicht  nur,  sondern  mit  ihr  und  durch  sie 
die  ganze  Volksbildung  zu  Grunde  zu  nebteu.    So  weit  es  in  unser  Fach 
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einschlagt,  werden  wir  uns  stets  diesem  verderblichen  Cliquenwesen  mit 
allen  Kräften  widersetzen,  ohne  Furcht  und  ohne  Haas  eine  strenge,  aber 
nach  Möglichkeit  gerechte  Kritik  üben,  und  nicht  eher  das  kritische  Schwert 
aus  der  Hand  legen ,  bis  an  die  Stelle  der  jetzt  üblichen  wechselseitigen 
Lobeserhebung  vorurteilsfreie  Beurthcilung  getreten  sein  wird. 

Es  ist  wahrhaft  empörend,  zu  sehen,  wie  in  einem  officiellen,  uber- 
all gelesenen  politischen  Blatte,  also  vor  dem  grossen  Publicum  ein  Werk 
empfohlen  wird,  das  an  Dürftigkeit  seines  gleichen  sucht,  und  wie 
auf  die  ferneren  Leistungen  eines  Mannes  hingewiesen  wird,  der  das  erste 
Erfordernis*  eines  wissenschaftlichen  Mannes,  Genauigkeit  und  Gründlich- 
keit ,  auch  nicht  im  geringsten  Grade  besitzt  und  der  specicll  im  Griechi- 
schen ein  solcher  Ignorant  ist,  dass  er  meint,  mit  46  Seiten  grammatischer 
Tabellen  und  Anmerkungen  in  den  classischen  , Tempel  der  griechischen 
Literatur  einführen  zu  können,  eines  Mannes,  der  nicht  einmal  conjugiren 
kann;  denn  wer  die  Futura  yapco,  itjrtü,  tpvya  etc.  bildet,  wird  doch 
nicht  etwa  darauf  Anspruch  machen  wollen,  griechisch  conjugiren  zu  kön- 
nen? Man  glaube  übrigens  nicht,  dass  ich  in  obiger  Anzeige  alle  Fehler 
des  Heftchens  besprochen  habe,  das  wäre  Verschwendung  von  Zeit  und 
Papier,  denn  fast  jede  Seite  enthält  deren,  Accentfehler  gewiss,  oft  aber 
auch  andere,  z.  B.  S.  26  zweimal  fiailiara  u.  a. 

Und  solch  eines  Unwissenden  Leistung,  die  er  sich  erkühnt  drucken 
zu  lassen,  soll  von  der  Schulbehörde  den  böhmischen  Gymnasiallehrern 
anempfohlen  werden !  Wir  müssen  glauben,  dass  der  Lobredner  dieser  neuen 
griechischen  Grammatik  mit  den  allgemeinen  Einrichtungen  im  ünterriehts- 
wesen  ebenso  unbekannt  ist,  als  mit  dem  gänzlichen  Unwerthc  des  ge- 
priesenen Buches.  Die  Schulbehörde  kann  über  neue  Lehrbücher  für  Gym- 
nasien ihr  motivirtes  Gutachten  abgeben ;  eine  Empfehlung  derselben  kann 
nur  vom  Unterrichtsministerium  ausgehen. 

Was  wir  von  den  verheissenen  weiteren  Arbeiten  des  Hrn.  Kve"t 
zu  erwarten  haben,  können  wir  uns  leicht  denken;  wer  so  wenig  Griechisch 
versteht,  wird  saubere  Uebersetzungen  und  Interpretationen  liefern.  Doch 
ich  schliesse,  denn  es  ist  eine  unangenehme  Beschäftigung,  einem  solchen 
Eindringlinge  die  wohlverdiente  Zurechtweisung  zukommen  zu  lassen. 


Grundlage  beim  Unterrichte  in  der  Erdbeschreibung  von  K.  K  ä  r- 
cher.  Mannheim,  Fr.  Bassermann.  1847.  XVI  u.  260  S. 
in  8.  —  13  Ngr.  =  47  kr.  C.  M. 

Der  vorliegende  Leitfaden  der  Geographie  empfiehlt  sich  durch  die 
Methode,  welche  der  Verfasser  durchgeführt.  Nachdem  er  die  mathemati- 
sche und  physikalische  Geographie  in  ihren  Grundzügen  (28  Seiten)  abge- 
handelt, geht  er  zur  besonderen  Geographie  über,  und  stellt  zunächst  die 
Gliederung  des  Weltmeeres  (3  S.)  dar.  An  diese  reiht  er  die  Beschreibung 


Prag,  am  16.  Jan.  1851. 


A.  Schleicher. 
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der  Erdtheilc  und  zwar  von  Asien  (39  S.),  Africa  (27  S.),  Europa  (203  S.), 
America  (25  S.)  und  Australien  (6  S.).  Den  Schluss  bildet  ein  Verzeich- 
nis* ilci  deutschen  Eiseubalmen,  welche  seitdem  freilich  bedeutend  an  Aus- 
deutung gewonnen  haben.  Auch  .ist  eiu  alphabetisches  Namenregister  bei- 
gegeben. 

Dei  der  Darstellung  der  einzelnen  Eidiheile  wird  zunächst  eine  all- 
gemeine lebersicht  der  wagerechlen  und  verticalen  Gliederung  des  Bo- 
dens (der  Hr  Verf.  bezeichnet  letztere  immer  durch  senkrechte),  der 
hydrographischen  Verhältnisse ,  des  Klimas  uud  der  Ethnographie  gegeben, 
um  den  Zusammenhang  des  Ganzen  nicht  aus  den  Augen  zu  verlieren.  Die- 
ser allgemeinen  lebersicht  schlichst  sich  die  specielle  Beschreibung  der 
Länder  nach  der  politischen  Eintheiluug  au,  und  es  werden  die  obigen 
geographischen  Elemente  näher  hervorgehoben.  Auch  werden  Bemerkungen 
über  die  physische  uud  technische  Cultur,  so  wie  über  Handel,  nament- 
lich bei  den  europäischen  Staaten,  nebst  einer  mafsigen,  auf  wenige  Orte 
sich  beschränkenden  Ortsbeschreibung  beigefügt. 

Erfahrene  Schulmänner  werdeu  ohne  Zweifel  die  hier  in  Kürze  ge- 
schilderte Methode  für  deu  Unterricht  der  Anfänger  empfehlenswerth  finden, 
weil  weder  eine  streng  wissenschaftliche  Darstellung  des  zu  behandelnden 
Stoffes,  uoch  eine  zu  grosse  Zersplitterung  desselben,  um,  wie  man  sagt, 
anregende  Abwechselung  der  Gegenstände  zu  erzielen ,  bei  gewöhnlichen, 
nicht  besonders  fähigen  Schülern  einen  praktischen  Erfolg  sichert.  Uebri- 
gens  sucht  man  gegenwärtig  die  gewöhnte  Abwechselung  des  Stoffes  nicht 
sow  ohl  durch  dessen  Zersplitterung ,  als  vielmehr  durch  andere  Mittel,  wie 
lebendige  Schilderungen,  aufmunternde  Erzählungen  historischer  Thatsacheu, 
welche  sich  fast  überall  anknüpfen  lassen,  u.  s.  w.  zu  erreichen. 

Kaun  über  die  Anwendung  des  besprochenen  Lehrbuches  nur  lobendes 
gesagl  werden,  so  muss  man  doch  auf  Mängel  im  einzelnen  aufmerksam 
machen,  von  welchen  jedoch  kaum  ein  Compendium  der  Geographie  gänz- 
lich frei  ist.  Bei  der  völligen  Bestimmtheit  der  Begriffe,  welche  die  ma- 
thematische Geographie  aufstellt ,  sind  Definitionen  ,  wie :  «senkrecht  über 
dein  Beobachter,  90°  vom  wahren  Horizonte  entfernt,  ist  das  Zenit h; 
i  Ii  in  senkrecht  gegenüber  das  .Nadir"  (S.  2),  nicht  geeignet,  eine 
genau  bezeichnende  Ausdrucksweise  des  Schülers  zu  befördern;  auch  ist 
die  vom  Hrn.  Verf.  gegebene  Definition  «der  mathematischen  Geographie» 
(S.  1)  zu  weit.  Völlig  unrichtig  ist  es  ferner,  nur  9ü  Parallelkrcisc  (S.  2) 
zu  zählen  und  den  Meridian  auch  Längenkreis  (S.  3)  zu  nennen.  Warum 
der  Hr.  Verf.  die  Erscheinungen  der  Ebbe  und  Flut  der  mathematischen 
Geographie  zuweiset,  hat  er,  wiewohl  sie  den  physikalischen  angehören, 
nicht  begründet.  Wiederholl  mag  bemerkt  werden ,  dass  von  dem  Hrn. 
Verf.  die  Begriffe  «  senkrecht  B  und  «verlical*  überall  als  identische  ge- 
nommen werden. 

Was  die  besondere  Geographie  anbelangt ;  so  (heilt  der  vorliegende 
Leitfaden,  in  Betrelf  der  laigeuauigkeit  uud  (Inverlässlichkcit  der  Zahlen- 
angaben,  das  Schicksal  mit  fast  allen  Lehrbüchern  der  Geographie.  Das 
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Cnwesen,  das  in  dieser  Richtung  herrscht,  hat  hauptsächlich  seinen  Grund 
darin,  dass  man  es  versäumt,  die  Epoche  anzugehen,  für  welche  i'gend 
eine  Zahl  gilt ,  die  nach  der  Zeit  oder  dein  jeweiligen  Slandpuncic  des 
geographischen  und  statistischen  Wissens,  so  wie  der  Wissenschaft  üIk-i- 
haupt,  veränderlich  ist.  Dadurch  werden  die  Zahlen  als  unveränderlich  hin- 
gestellt, und  es  wird  dabei,  je  nach  den  Hilfsquellen,  welche  dem  Ver- 
fasser zu  Gebote  stehen,  oft  um  ein  Vierteljahrhunderl  zurückgegangen, 
oder  es  werden  Zahlen  ganz  nach  Beliehen  und  willkürlicher  Schalung 
aufgenommen.  Dieser  Cebclstand  hat  den  eben  so  bedauerlichen  im  Gefolge, 
dass  man  beim  Erblicken  einer  Zahl  erschrickt,  und  die  Scheu  vor  den 
Zahlen  bei  den  Lehrern  noch  grösser  ist,  weil  sie  deren  luverlässliehkcit 
fühlen,  als  bei  den  Schülern,  welche  das  eben  gebotene  vertrauensvoll 
hinnehmen  ,  oder  es  gar  nicht  beachten ,  wenn  sie  sehen ,  dass  der  Lehrer 
kein  Gewicht  darauf  legt. 

Ein  eben  so  grosser  Uebelstand  isl  es,  dass  bei  Zahlen,  welche  durch 
Einheiten  gemessen  werden,  die  nach  den  Landern  veränderlich  sind,  die 
Einheiten  nicht  angegeben  werden.  Die  Folge  davon  ist ,  dass  dafür  die 
desjenigen  Landes  genommen  werden,  m  dem  irgend  ein  Lehrbuch  eben 
benutzt  wird. 

Die  Berichtigung  der  Zahlenangaben  des  votliegenden  Leitfadens  würde 
hier  zu  weit  fuhren ,  auch  ist  es  nicht  die  Absicht  des  Ref. ,  demselben 
durch  das  gesagte  men*-  oder  weniger  es  zum  Vorwurfe  zu  machen  als 
anderen  Lehrbüchern,  dass  mitzählen  leichtfertig  umgegangen  ward,  um 
soweniger,  als  die  Vorzüge,  die  es  vor  anderen  besi.zt,  gebührend  her- 
vorgehoben wurden. 

Wien,  im  Deccmber  1850. 

Jos.  Ha  in. 


Dritte  Abtheilung. 

Verordnungen  lur  die  österreichischen  Gym- 
nasien; Statistik. 

a.  Erlässe. 

Erlass  des  Ministers  des  Cultus  und  Unterrichtes, 
in  Betreff  einiger  für  die  k.  k.  Gymnasien  anzuem- 
pfehlenden Kart  en  samml  ungen. 

16.  December  1850. 

Die  Landkarten ,  welche  in  den  Schulen  gehraucht  werden, 
dienen  als  Hilfsmittel  zur  physikalischen ,  historischen  oder  politi- 
schen Erdkunde.  Weil  es  aber  unmöglich  ist,  alle  drei  Zwecke 
ohne  Verletzung  der  Deutlichkeit  auf  einer  und  derselben  Karle  zu 
erreichen,  so  gibt  es  eigene  physikalische,  historische  und  politi- 
sche Karten. 

Eine  von  mir  berufene  Commission  von  Fachmännern  hat  in 
Erwägung  gezogen,  welche  Karlensammlungen  zum  Schulgebrau- 
che  in  den  Gymnasien  der  Empfehlung  vorzugsweise  würdig  sind, 
und  mit  Benützung  des  von  dieser  Commission  erstatteten  Gutach- 
tens theile  ich  Euerer  etc.  etc.  zur  weiteren  Bekanntgebung  an 
die  Gymnasien  und ,  insofern  das  Bedürfnis»  auch  bei  Realschu- 
len und  Hauptschulen  vorhanden  ist ,  an  die  Realschulen  und  Haupt- 
schulen folgendes  mit :  Kür  den  Elementarunterricht  in  der  topo- 
graphischen Geographie,  einem  Theile  der  physikalischen  Erdkunde, 
sind  geeignet  die  Karlen  der  Welltheile  und  von  Mitteleuropa  in  dem 
Atlas  von  Gross  (Stuttgart  1847,  Kleinquerfolio,  21  Karlen  in  Far- 
bendruck, ungebunden  2  Reichslhaler  14  Silbergroschen,  welche 
auch  einzeln  zu  je  5  Silbergroschen  zu  haben  sind). 

Diese  Karten  sind  sehr  rein  gestochen ,  und  die  Namen  zu  den 
auf  denselben  mit  Ziffern  und  Buchstaben  angegebenen  Gegenslan- 
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den  sind  am  Rande  gedruckt.  Es  ist  also  der  Vortheil  damit  ver- 
bunden ,  «lass  an  Gymnasien  ,  wo  die  Unterrichtssprache  nicht  die 
deutsche  ist ,  eine  Ueberselzung  der  Namen  auf  besonderen  Blättern 
leicht  geschehen,  und  dadurch  ihre  vollkommene  Brauchbarkeit  auch 
an  solchen  Gymnasien  vermittelt  werden  kann,  Ueberdiess  kann  auch 
die  im  k.  k.  milit.  geogr.  Institute  in  Kupfer  gestochene  und  bei  der 
hiesigen  k.  k  Schulbücherverschleiss- Administration  verlegte  Über- 
sichtskarte der  beiden  Hemisphären  (Folio,  12  kr.  C.  M.)  benützt 
werden. 

Für  den  Unterricht  in  der  physikalischen  Erdkunde  überhaupt, 
wozu  auch  jener  Theil  der  Nalurgeschichle  gehört,  welcher  in  der 
vierten  Classe  des  Obergymnasiums  vorgesehrieben  ist ,  kann  der 
physikalische  Schulatlas  von  Bergbaus  ^Gotha,  Just.  Perthes  1850, 
28  in  Kupfer  gestochene  Biälter  in  kl.  Quer-Folio  und  12  Seiten  Text 
in  gleichem  Formate,  3  Reichsthaler)  mit  Nutzen  gebraucht  werden. 

Er  ist  ein  Auszug  aus  des  Verfassers  grossem  physikalischen 
Atlas  und  empfiehlt  sich  durch  seine  Reichhaltigkeit  (Isothermen, 
Luftströmungen,  Regenverbreitung,  Flutwellen,  Meeresströmungen, 
Stromsysleme,  Verl  heil  ung  von  Land  und  Wasser,  Bergkelten,  geo- 
logische Verhältnisse,  Abweichung,  Neigung  und  Stärke  des  Erd- 
magnetismus, Verbreitung  der  Pilanzen,  filiere  und  Völker),  Klarheit 
und  Wohlfeilheit. 

Zum  Schulgebrauche  für  alte  Geschichte  ist  geeignet  der  hi- 
storisch-geographische Alias  der  alten  Welt  von  II.  Kiepert  (Wei- 
mar,  Geographisches  Inslilul ,  16  Blätter  1%  Reichsthaler,  bereits 
abgesondert  empfohlen  mit  Ministerial-Decret  vom  25.  März  1850. 
Z.  2.121),  und  für  die  mittlere  und  neuere  Geschichte  die  zweite 
Abtheilung  des  historisch-geographischen  Handatlas  von  Teophil 
König  (  Wolfenbüllel,  Halle  1850.  1 5  Blätter  22  %  Neugroschen 
oder  1  fl.  21  kr.  in  klingender  Münze  nach  demConv.  Fuss,  bereits 
abgesondert  empfohlen  mit  Minislerial-Decret  vom  29.  Aug.  1850. 
Z.  6.723). 

Für  den  Unterricht  in  der  politischen  Erdkunde  sind  brauch- 
bar die  im  hiesigen  k.  k.  milit.  geographischen  Institute  gearbeite- 
ten und  im  Verlage  der  hiesigen  k.  k.  Schulbücherverschleiss-Ad  - 
ministration  um  12  kr.  für  das  Stück  verkäuflichen,  in  Kupfer  ge- 
stochenen Karlen  von  Europa  und  von  den  deutschen  Bundesstaten 
(Grossfolio  auf  festem  Schreibpapier),  ferner  ist  sowohl  Kieperts 
compendiöser  allgemeiner  Atlas  der  Erde  und  des  Himmels  (Zehnte 
Aufl.  Weimar,  Geographisches  Institut  1850,  35  Blätter  in  Gross- 
royalquart 1  V2  Reichsthaler  =  2  fl.  1 5  kr.  C.M.,  jedes  einzelne  Blatt 
2  Silbergroschen  =  6  kr.  C.M.),  als  auch  Sydow's  methodischer 
Handallas  für  das  wissenschaftliche  Studium  d<  r  Erdkunde  (Zweite 
Aufl.  Gotha,  Justus  Peilhes  1S4  7.  21  Blätter  3'/2  Reichsthaler,  je- 
des Blatt  einzeln  5  Silbergroschen)  empfehlenswert!! 
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Kieperts  Alias  enthält  auch  für  das  physikalische  Studium 
der  Erdoberflache  einige  Karlen  und  einige  Blätter  Text,  die  dem 
Schüler  von  Nutzen  sein  können  und  jedenfalls  geeignet  sind,  seine 
Wißbegierde  crspriesslich  anzuregen. 

Die  zwei  genannten  Kartenwerke  können  nur  empfohlen  wer- 
den .  insofern  sie  nicht  die  Erdkunde  des  Vaterlands»  behandeln. 
In  dieser  Beziehung  kann  für  den  ersten  Unterricht  die  Uebersichts- 
karle  des  kaiserlhums  Oeslerreich ,  welche  im  hiesigen  k.  k.  milit. 
geograph.  Institute  gearbeitet  wurde  und  bei  der  k.  k.  Schulbücher- 
verschleiss-Administralion  um  den  Ladenpreis  von  12  kr.  zu  haben 
ist,  empfohlen  werden.  Wenn  gleich  die  historische  Uebersichlskarle 
der  österreichischen  Monarchie  von  Joseph  Hau  Her  (Wien,  Frd. 
Beck  1840,  1  Blatt  Royalfolio  und  1  Blatt  Text  in  gleichem  Formate 
1  fl.  40  kr.)  und  die  Sprachenkarte  der  österreichischen  Monarchie 
von  demselben  Verfasser  (1  Karte  I  Tabelle  und  Text  Erich.  Pesth 
1846.  2  fl.)  wegen  ihres  hohen  Preises  in  den  Schulen  nicht  allge- 
meine Verbreitung  finden  kann ,  so  kann  sie  doch  in  der  Hand  der 
Lehrer  und  eifrigerer  und  bemittelterer  Schüler  bei  dem  Studium 
der  österreichischen  Geschichte  und  Ethnographie  mit  grossem 
Nutzen  gebraucht  werden. 

Ich  bin  leider  nicht  in  der  Lage,  gleichzeitig  auch  einzelne 
Karlen  der  österreichischen  Kronländer  empfehlen  zu  können,  indem 
keine  ganz  genügt ,  und  die  besseren  unter  denselben  für  den  all- 
gemeinen Schulgebrauch  etwas  zu  hoch  im  Preise  stehen. 

Ich  bestrebe  mich  diesem  Mangel  abzuhelfen,  und  obwohl  ich 
hoffe ,  in  nicht  zu  ferner  Zeit  dieses  Ziel  zu  erreichen,  so  scheint  es 
doc  h  auch  jetzt  passend,  für  den  nolhdürftigen  Gebrauch  auf  einige 
Karten  aufmerksam  zu  machen,  die  als  Versuche  mindestens  ge- 
nannt zu  werden  verdienen. 

In  Gotha  bei  Justus  Perthes  erscheint  in  Grossquerquart  ein 
Atlas  der  österreichischen  Monarchie  nach  der  neuesten  politischen 
und  gerichtlichen  Einlheilung.  Davon  sind  bis  jetzt  6  freilich 
kleine  und  für  ein  etwas  genaueres  Studium  sehr  ungenügende  Kar- 
ten (I.  Oesterreich  ob  und  unter  der  Enns  mit  Salzburg,  2.  Steier- 
mark, 3  Karnthen,  Krain,  Görz,  Gradisea,  Istrien,  Triest,  4.  Tirol 
und  Vorarlberg,  5.  Böhmen,  6.  Mähren  und  Schlesien  sammt  der 
lTebersieht  der  ö^ierr.  deutschen  Bundestaaten)  erschienen,  welche 
zusammen  12  Silbergroschen,  kosten,  und  von  denen  jede  einzelne 
um  2  Silbergroschen  oder  6  kr.  zu  haben  ist.  Der  Verleger  gibt 
sie  denjenigen  gratis,  welche  den  S  f  i el  e  r 'sehen  Schulallas  in 
28  Karlen  (I      Keichsthaler)  aus  seinem  Verlage  kaufen. 

Vif  in  Kupfer  gestochenen  Karlen  der  österreichischen  Kron- 
lür.t'or.  u  »•!<  !«(>  hier  bei  Arial  ia  in  Folioformat  erscheinen,  und  in 
welche  die  neuen  Kroulaudsgränzen  bereits  eingetragen  sind,  sind 
um    0  kr.  für  jedes  Stück  zu  haben.  Die  erste  enthält  das  Iom- 
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bardisch- vene dänische  Königreich;  die  zweite  Ingarn ,  Croatien 
mil  SiaMHuen,  die  Woiw  od>chaf t  Seriäen  mit  dem  temeser  Ba- 
nale, die  Miuiärgranze .  Galizicn  und  die  Bukowina;  die  drille 
Böhmen,  Mahren  und  Schlehen;  die  vierte  Tirol  mit  Vorarlberg 
Kaminen,  Kram,  Istrlen,  mit  Gorz  und  Gradi>ca,  Triebt  und  Steier- 
mark; die  fünfte  Dalmalieu,  und  die  sechste  Oesterreich  ob  und 
unier  der  Eons  mit  Salzburg. 

Ausser  den  Karten,  welche  zum  Handgebrauche  der  einiel- 
neo  Schüler  dienen,  sind  noch  Wandkarten  wünschenswert!*,  wel- 
che in  den  Schulzimmern  aufgehängt  werden. 

Bei  der  grossen  Wichtigkeit  ganz  entsprechender  Wandkar- 
ten für  den  Unterricht  in  der  Erdkunde  und  bei  dein  I  mstande,  dass 
es  möglich  ist ,  durch  die  Benützung  der  im  hiesigen  k.  k.  militä- 
risch-geographischen Institute  vereinigten  ausgezeichneten  Kräfte 
elwas  vortreffliches  hervorzubringen,  habe  ich  bei  dem  Ablheilungs- 
chef  im  genannten  Institute,  dem  durch  die  Herausgabe  der  General- 
karle von  Europa  in  25  Blättern  sehr  vorteilhaft  bekannten  Herrn 
J.  Scheda,  folgende  in  Farbendruck  lithographirte  Wandkarten 
bestellt: 

1.  Planiglobien  in  stereographischer  Projection  mit  2  Schuh 
Radius  in  8  Blättern. 

2.  Europa  in  vier  Blättern,  im  Make  von  1  :  4  Millionen. 

3.  Mitteleuropa  in  vier  Blättern,  in  dreimal  so  grossem  Mafse 
als  Europa.  Umfang  von  42 — 56°  nörd.  Br.  und  von  20  —  48°  öst- 
licher Länge  (oder  von  Kopenhagen  bis  Rom,  von  Paris  bis  Odessa). 

Auf  die  bis  jetzt  in  allen  derlei  Karten  ungenügende  Ter- 
rainzeichnung wird  besondere  Sorgfall  verwendet  »erden:  das 
Hochland  bekommt  einen  braunen  Ton,  das  Tiefland  bleibt  weiss, 
die  Gewässer  werden  blau,  die  Ortschaften  werden  nicht  durch 
Namen,  sondern  durch  grössere  und  kleinere  Nullen  bezeichnet,  um 
so  das  eigentliche  plastische  Bild  der  Erde  als  feste  Grundlage  für 
allen  späteren  auf  Naturgeschichte,  Naturlehre,  Geschichte  und 
Statistik  bezüglichen  und  darin  einzutragenden  Sloff  unverlöschbar 
der  Seele  des  Schülers  einzuprägen. 

Durch  den  Mangel  an  Namen  wird  auch  der  Zweck  einer 
Gedächtnisübung  für  den  Schüler  verbunden. 

Diese  Karten  werden  von  der  k.  k.  Schulbücherverschleiss- 
Administralion  zu  Wien  in  Verlag  genommen  und  können  schon 
jetzl  bei  derselben  bestellt  werden. 

Sie  werden  eine  nach  der  anderen  um  den  Ladenpreis  von 
4  fl.  54  kr.  für  die  Planiglobien,  von  3  11.  für  Europa  und  von 
4  fl.  34  kr.  für  Mitteleuropa  abgeliefert  werden,  sobald  sie  fertig 
sind ,  was  rücksichllich  särnmllichcr  drei  Karlen  bis  Ende  des  So- 
larjahres 1851  zugesichert  ist. 

(Vorstehender  Krlass  ergieng  an  die  LandeKschulbeliördeii  zu  Wien, 
Linz,  Salzburg,  Innsbruck,  hlagcnfurt,  Laibach,  Tricsl, 
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Grats,  Brunn,  Troppau  und  Prag,  an  die  Statlhalterei  zu 
Lemberg,  Czernowitz,  Pest,  an  den  prov.  Landesehef  zu  T e- 
m c r w a r ,  au  den  Banus  zu  Agram,  an  das  Guheruium  zu  Z a r a ,  an 
das  General  Gouvernement  zu  Verona,  an  das  Gouvernement  zu  Her- 
manstadt.) 


Sta ttha Merei  -  Verordnung,  in  Betreff  des  Verlu- 
stes des  Anspruches  auf  den  Fortbezug:  der  Sti- 
pendien für  ahsolvirte  Gymnasialschüler,  welche 
nach  dem  Ergebnisse  der  abgelegten  .Maturitäts- 
prüfung noch  nicht  reif  zum  Besuche  einer  Hoch- 
schule erklärt,  und  zur  Wiederholung  der  genann- 
ten Prüfung  angewiesen  werden. 

12.  December  1850. 

Das  hohe  Ministerium  des  Cultus  und  Unterrichtes  hat  mit  Er- 
lasse vom  19.  November  1850,  Z.  9. $00  üb:T  die  aus  \n!a«s  eines 
speciellen  Kalles  im  allgemeinen  gestellte  Anfrage  zu  bestimmen  be- 
funden, dass  absolvirte  Gymnasinlschüler  ,  welche  nach  dem  Ergeb- 
nisse der  abgelegten  Maturitätsprüfung  noch  nicht  reif  zum  Besuche 
einer  Hochschule  erklärt,  und  zur  Wiederholung  der  gedachten 
Prüfung  angewiesen  werden,  den  Anspruch  auf  den  Fortbezug  ihres 
Stipendiums  verlieren,  indem  das,  mit  der  hohen  Ministerialverord- 
nungvom  S.Juni  1850,  Z.  4.638-541  (Reichsgesclzblalt  Nr.  235, 
LXXII),  im  vierten  Absätze  gemachte  Zugeständnis«  nur  denjenigen 
Sludirenden ,  und  zwar  nur  für  das  laufende  Jahr  gewährt  wurde, 
welche  sich  der  Maturitätsprüfung  nicht  sogleich ,  sondern  erst  am 
Schlüsse  des  ersten  Semesters  unterziehen ,    nicht  aber  solchen, 
welche  sich  zwar  der  Prüfung  unterzogen,  bei  derselben  aber  nicht 
bestanden. 

(Vorstehende  Verordnung  erfloss  an  die  Direction 
des  Schotten-,  a  k  a  d  e  m  i  s  c  Ii  e  n- ,  j  o  s  e  p  h  s  t  Ii  d  l  e  r-,  t  h  e  r  e  s  i  a- 
nischen-,  kremser-  und  m  e  I  ke  r- G  y  in  n  a  si  u  ms.) 


Kundmachung  des  Statthalters  für  Niederöster- 
reich, in  Betreff  der  Ge  sc  h  ;i  f  t  s  b  e  ha  n  d  I  u  n  g  der 
Schul-  und  Studien  -  Gegenstände  vom    1.  Jänner 

1851  angefa  ngen. 

17.  December  1850. 

Es  wird  hiemit  zur  allgemeinen  Kenntniss  gebracht,  dass, 
nachdem  inzwischen  die  in  dem  Statlhallerei-Erlasse  vom  29.  Juni 
1850  (26.I21JX.  Stück  des  Landesgesetzblaltes  Nr.  II,  Seite  179, 
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erwähnte  prov.  Lande sschulbehörde  für  Niederöster- 
reich in  Wirksamkeit  gepelzt  worden  ist,  vom  I.  Jänner  1851  alle 
Gesuche  und  Eingaben,  welche  Gegenstände  der  Volks- und  Mit- 
telschulen (Realschulen  und  Gymnasien)  betreffen, 
an  dick.  k.  Schulhehörde  in  Niederösterreich  zu  rich- 
ten ,  jedoch  wie  bisher  in  das  Einreichungs-Protocoll  der  k.  k  nie- 
derösterr.  Slatthallerei  in  der  Herrengasse  Nr.  29  zu  ubergeben 
sein  werden. 

Was  dagegen  die  übrigen  Unterrichts-Angelegenheiten,  näm- 
lich jene  der  höheren  Studien-  und  Unterrichts- Anstal- 
len, des  k.k.  polytechnischen  Institutes,  der  Thier- 
heil-Anstalt u.  s.  w.  anbelangt,  so  tritt  hinsichtlich  selber 
keine  Aenderung  in  ihrer  Behandlung  ein ,  und  solche  Eingaben 
und  Gesuche  sind  wie  früher :  an  die  k.  k  S  t a  1 1 h a 1 1 e r  e i  in 
Niederösterreich  zu  richten  und  in  dem  oben  bezeichneten 
Einreichungs-Protocolle  zu  überreichen. 


Personal  -  und  Schulnotizen. 

Der  Professor  der  Naturgeschichte  an  der  theres.  Akademie  und  Assi- 
stent der  Botanik  an  der  wiener  Universität,  Hr.  Dr.  Georg  Bill,  ist  zum 
Professor  der  ßotnnik  und  Zoologie  am  Joanneum  zu  Gralz  ernannt  worden. 

Der  k.  k.  Professor  der  olmiitzer  Universität,  Hr.  Dr.  Franz  Mo/.hnik, 
ist  zum  Mitgliede  der  Landessehulbehörde  und  zum  provisorischen  k.  k. 
Volksschulinspeclor  für  das  Kronland  K  r  a  i  n  ,  ferner  der  Direclor  der  k.  k. 
Musterhauptschule  zu  Laibach ,  Hr.  Johann  Nepomuk  S  e  h  I  a  k  e  r ,  zum 
k.  k.  Schulrathe  ausserhalb  dieser  Landessehulbehörde  emamil  worden. 

Der  Diivctor  der  triester  k.  k.  Hauptschule,  Hr.  Simon  Rudmasch, 
wurde  zum  Mitgliede  der  Landessehulbehörde  und  zum  provisorischen  k.  k. 
Volksschulinspector  für  das  Kronland  Kärnthen,  ferner  der  Lehrer  der 
k.  k.  Unterrealschule  und  Pädagogik  zu  Klagenfurt,  Hr.  Carl  Russheim, 
zum  k.  k.  Schulrathe  ausserhalb  dieser  Landessehulbehörde  ernannt. 

Der  Dechant  und  Nchuldistrictsaufseher  zu  Do  Ii  na,  Hr.  Joseph 
Kovazbizh,  ist  zum  Mitgliede  der  Landessehulbehörde  zu  Tri  est  und 
zum  prov.  Volksschuleninspector  für  die  Kronländer  islrien,  Görz,  Gradisca, 
die  rcichsunntittelbare  Stadt  Triest  und  ihr  Gebiet  ernannt  worden. 

Am  k  k.  Gymnasium  zu  Innsbruck  ist  der  Conceptsprakticant  des 
Bezirksgerichtes,  Hr.  Dr.  Malfartha  ine  r ,  statt  des  ausgetretenen  Supplen- 
ten ,  Hm.  Anton  T  s  c  h  o  f  e  n  ,  als  Supplent  eingetreten. 

Die  Lehrkanzel  der  deutschen  Sprache,  des  Stiles  und  der  Geographie 
an  der  ständischen  Realschule  zu  Prag  hat  Hr.  Bernard  Schein- 
pflug erhalten. 

Hr.  Wenzel  WladiwojTomek,  Mitglied  der  k.  böhmischen 
Gesellschaft  der  Wissenschaften,  ist  zum  ausserordentl.  Professor  der  österr. 
Geschichte  an  der  Hochschule  zu  Prag  ernannt  worden. 

Das  an  der  chirurgischen  Lehranstalt  zu  Lemberg  erledigte  Lehr- 
amt der  Anatomie  ist  dem  Hrn.  Dr.  August  Voigt,  vormaligem  Pro- 
fessor desselben  Lehrfaches  am  Lyceum  zu  L  a  i  b  a  c  h  verliehen  worden. 

(Pe  r  s  onal  v  e  r  ä  n  de  r  uu  g  e  u  an  Gymnasien  des  Kron- 
landes Galizien.)    An  das  krakauer  Gymnasium  wurden  der  Leh- 
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G  r  a  t  z ,    Br  ü  D  n ,   T  r  o  p  p  a  u   und    Prag,    an  t'  «V. 

Lemberg,   Czernowitz,    Pvst,   an  den  prov.*, 
m  e  s  w  a  r  ,  an  den  Hanns  zu  Agram,  an  das  Gube   4  • 
das  General- Gouvernement  zu  Verona,  an  das  Go 
m  a  n  s  l  a  d  t.) 



Statt  h  alterei- Verordnung,   in  Bc[  \ 
st  es  des  Anspruches  auf  den  Fo»l^  '• 
p  e  n  d  i  e  n  für  a  h  s  o  I  v  i  r  t  e  Gymnasial 
nach  d  e  in  K  r  g  e  b  n  i  s  s  e  d  e  r  a  I)  g  e  1  ^ 
p  r  ü  f  u  n  g  noch  nicht  reif  zum  Be? 
schule  erklärt,  und  zur  \V  i  e  d  e  r  h 
t  e  n  Prüfung  nngewiese 


Das  hohe  Ministerium  des  Cultus  un 
lasse  vom  19.  November  1850,  Z.  9.5oo 
specialen  Falles  im  allgemeinen  gestellte 
fluiden,  dass  nbsolvirte  (JymnasinlsrhÜH 
nisse  der  abgelegten  Maturitätsprüfung: 
einer  Hochschule  erklärt,  und  zur 
Prüfung  angewiesen  werden,  den  Ali" 
Stipendiums  verlieren,  indem  das,  m< 
nung  vom  3.  Juni  1850,  Z.  4.638-5 
LXX1I),  im  vierten  Absätze  gemach 
Studirenden ,  und  zwar  nur  für  di 
welche  sich  der  Maturitätsprüfung 
Schlüsse  des  ersten  Semesters 
welche  sich  zwar  der  Prüfung  unl 
bestanden. 

(Vorstehende  Verordn 
des  S  c  b  o  1 1 e  n     a  k  a  d  e  in  i  s  c  Ii 
ni  sehen-,  kr  c  ms  er-  und  nie1 


Kundmachung  des  St 
reich,  in  Betreff  der 
Schul-  und  Studien- 

1851 


Es  wird  hiemit  zur 
nachdem  iniwischen  die 

1850  ($6.1 2  J )  A.  Stück 
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eigen«  n  Besten  thun  und  zum 


•  n  Hegt ,  mit  der  Bitte,  die 
•t  einfachen,  polnischen, 


\N  erken  für  die  Gym- 
1  mineralischen  Sinitn- 
n,  so  wie  von  physika- 
hysik  gütigst  vermehren 


... ... .... 


resshurg  Hr.  Tob.  Gfr. 
>t,  bekannt  durch  zahlreiche, 
des  einschlagende  Schriften, 
2   Aufl.   1825;  Blumcnlcse 


.eller.  1821  ;  Kurze  Geschichte 
>ge  in  eruditionem  cpsthetiram. 
'tum.  1813  u.  a.»   Daun  pseud- 
für  Frauen  und  Jungfrauen.  Briefe 
838.  3.  Aufl.  1846;  Pallas-Athene 
Knahen  1839;  Weltgeschichte  für 
ichtc.  3  Thle.   1841.  3.  Aufl.  1848. 

t'cember  v.  J.  der  Director  des  dorti- 
i s I.  Zauper  (geb.  am  18.  März  1784 
ies  Primonslralenser  Stilles  TepL  Kr 
d  Goethe.  Unter  seinen  zahlreichen  Nrhrif- 
ing  des  Homer  in  deutsche  Prosa  allgemein 
viele,  die  reiche  Bildungseleiucnle  für  die 


Vierte  Abtheilung. 


Miscellen. 


Sui  giwnasi  in  Austritt  e  xpectaJmente  snl  progettn  d'organiwi- 
tione  dei  gtnnasi  etnesso  dalt  ecc.  ministem  del  culto  e  tlelt  istru- 
zione  f  anno  t849.  Xienna,  det  torchi  deila  Congr.  dei  PP.  Merhit.  44.  p.  8. 

Die  vorliegende  Schrift,  als  deren  Verfasser  sich  am  Schlüsse  G.  B. 
Alloy  (suppl.  Lehrer  am  Gymnasium  in  Zara)  nennt,  reiht  sich  in  ihrem 
Inhalte  denjenigen  Beurteilungen  des  «Orgauisationscntwurfcs  für  die  öster- 
reichischen Gymnasien9  an ,  über  welche  lief,  im  vorigen  Jahrgange  dieser 
Zeilschrift  berichtet  hat.  Wenn  die  gegenwärtige  Bcurtheilung  minder  aus- 
fuhrlich ist ,  als  manche  früher  besprochene ,  und  nicht  den  gesaramten  In- 
halt des  Organisationscntwurfes  in  Bei  räch!  ung  zieht,  so  nimmt  sie  dage- 
gen in  anderer  Hinsicht  eiu  eigenthiimliches  höheres  Interesse  in  Anspruch. 
IVämlicli  der -Titel  der  Schrift:  „Stti  ginnaal  in  Au  Stria"  lässt  zwar  eine 
die  gesammten  österreichischen  Gymnasien  betreffende  Kritik,  des  Organisa- 
lionsentwurfes  erwarten ,  und  der  Hr.  Verf.  motivirt  auch  seine  Ansichten 
öfters  durch  Gründe,  welche  aus  dem  Wesen  der  Gymnasien  überhaupt 
oder  doch  aus  den  allgemeinen  Verhältnissen  der  österreichischen  Gymnasien 
abgeleitet  sind,  aber  bei  wesentlichen  Fragen  schweben  ihm  doch  die  ei- 
genthümlichen ,  ihm  zunächst  und  am  meisten  bekannten  Verhältnisse  der 
Gymnasien  in  D  a  1  m  a  t  i  e  u  vor.  Es  lässt  sich  daher  wohl  die  vor- 
liegende Schrift  als  ein  Ausdruck  der  Wünsche  ersehen,  welche  in  je- 
nem Kronlande  von  Gymnasiallehrern,  wenn  nicht  allgemein,  doch  überwie- 
gend gehegt  werden  In  dieser  Hinsicht  ist  es  wichtig,  ihren  Inhalt  genau 
mitzutheilen  und  einige  Hatiptpunctc  daraus  einer  sorgfältigen  Erwägung  zu 
unterziehen;  vielleicht  dass  durch  weitere  Discussion  eine  Verständigung 
über  die  wesentlichsten  Kragen  angebahnt  wird. 

Der  Hr.  Verf.  geht  in  seinem  Vorworte  von  dem  Gedanken  aus ,  die 
Fehler  des  bis  zum  Jahre  1S48  befolgten  Systems  des  Unterrichtes,  sowohl 
im  allgemeinen  als  speciell  an  den  Gymnasien,  seien  so  anerkannt  und  so 
lebhaft  gefühlt,  dass  eine  gründliche  Reform  derselben  sich  als  unabweislich 
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darstelle.  Er  siehl  diese  Kehler  besonders  in  folgenden  Puneten :  der  Un- 
terricht habe  die  lateinische  Sprache  fast  zu  seinem  ausschliesslichen  Gegen- 
stände gemacht  (wie  wenig  übrigens  der  Krfolg  der  aufgewendeten  Zeit  ent- 
sprach ,  zieht  dabei  der  Ur.  Verf.  nicht  einmal  in  Betracht),  bei  ungenü- 
gender Vertretung  der  Geschichte,  bei  gänzlicher  Vernachlässigung  selbst 
des  nothdürftigen  Unterrichtes  in  der  Muttersprache ;  das  System  der  Clas- 
senlehrer  habe  es  unmöglich  gemacht ,  dass  jedem  der  Obligatgegenstände 
auch  nur  das  durch  den  Lehrplan  zugewiesene  Recht  widerfahre ,  sondern 
habe,  indem  es  der  Theorie  nach  von  jedem  Lehrer  alles  forderte,  in  der 
Praxis  es  der  Willkür  jedes  Lehrers  überlassen,  für  welchen  Gegenstand  er 
Interesse  und  Fleiss  der  Schüler  gewinnen  wollte;  zwischen  dem  Lehf- 
planc  endlich  der  Gymnasieu  und  der  sie  ergänzenden  philosophischen  Ob- 
ligatjahrgänge  habe  kein  methodischer  Zusammenhang  statt  gefunden,  und 
so  sei  denn  kein  Gegenstand  zu  einer  eigentlichen  geistigen  Aneignung  ge- 
diehen, sondern  alle  nur  obenhin  ausser! ich  angelernt  worden.  Diesem  ge- 
genüber bebt  der  Hr.  Verf.  als  Verdienste  des  neuen  Entwurfes  hervor:  das 
Aufgeben  des  Systemes  der  Classenlehrer,  die  Einführung  eines  umfassenden 
Unterrichtes  in  der  .Muttersprache,  die  durchgängige  Forderung  und  metho- 
dische Verfolgung  eines  gründlichen  Verliefens  in  die  einzelnen  Lehrgegen- 
stände an  der  Stelle  einer  bloss  oberflächlichen  Kenntnissnahme  und  dem- 
gemäfs  strengere  und  richtig  angeordnete  Prüfungen  über  die  Leistungen  der 
Schüler ,  die  grössere  Freiheit  in  der  Wahl  der  Lehrbücher  und  die  ange- 
messene Einrichtung  für  die  Prüfung  der  Lehraratscandidaten. 

Wreit  entfernt  aber,  dass  dieser  Plan  genügt,  habe  er  vielmehr, 
sagt  der  Hr.  Verf.,  den  lebhaftesten  Widerspruch  fast  bei  allen  gefunden,  da 
seine  Fehler,  nicht  sowohl  im  Wesen  als  in  der  äusseren  Form  gelegen,  um 
so  leichter  einem  jeden  in  die  Augen  fielen.  Diese  Vorwürfe  gegen  den 
Plan  Hessen  sich  auf  drei  hauptsächlichste  zurückführen,  erstens:  der  Plan 
habe  zu  viele Obligatlchrgegenstände  eingeführt;  zweitens:  er  habe  die  An- 
zahl der  Lehrstunden  zu  sehr  erhöht;  drittens:  er  bedürfe  für  die  einzel- 
nen Classen  einer  zu  grossen  Anzahl  von  Lehrern  für  die  verschiedenen  Lehr- 
gegenslände  (S  8).  Diese  drei  Vorwürfe  sucht  der  Hr.  Verf.  im  nachfolgen- 
den zu  erweisen,  und  indem  er  zeigt,  wie  sie  ohne  Nachtheil  der  Gymna- 
sien und  ohne  Aufgeben  des  wesentlichen  des  Planes  wären  zu  vermeiden 
gewesen ,  selbst  einen  anderen  Vorschlag  dem  ministeriellen  Entwürfe  ent- 
gegenzustellen 

Zum  Erweise  des  ersten  Vorwurfes  geht  der  Hr.  Verf.  von  der  Fest- 
stellung des  allgemeinen  Zweckes  der  Gymnasien  aus ,  um  aus  ihm  die  Be- 
deutung und  den  Werth  oder  die  Entbehrlichkeit  der  einzelnen  Lehrgegen- 
stände  abzuleiten.  Ref.  unterlässt  es,  auf  jene  Aeusscrungen  über  den  Zweck 
der  Gymnasien  weiter  einzugehen ,  da  dieser  schon  Öfters  besprochen  wor- 
den ist ;  sie  schlicssen  sich  in  vielen  Puneten  an  die  Worte  des  Entwurfes 
an,  lassen  dagegen  andere  sehr  bedeutende,  wie  «die  wesentliche  Benützung 
der  allen  classischen  Sprachen  und  ihrer  Literatur*  (}.  t  des  Entwurfes) 
aus;  die  Folgerungen  des  Hrn.  Verf.  werden  überdies»  am  deutlichsten  zei- 
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gen,  welchen  Zweck  er  an  den  Gymnasien  verfolgt  zu  sehen  wünscht.  Er 
zieht  nämlich  sodann  die  einzelnen  Lehrgcgenstände  in  Betracht,  und  findet, 
dass  dem  Unterrichte  in  der  Mulle» spräche ,  im  Lateinischen,  in  der  Geo- 
graphie und  Geschichte ,  in  der  Mathematik  und  den  Naturwissenschaft«! 
und  in  der  philosophischen  Propädeutik  durch  ihre  Bedeutung,  oder  richti- 
ger gesagt  ,  durch  ihren  Nutzen ,  ihre  Stelle  unter  den  Obligatfächcm  des 
Gymnasiums  gesichert  ist.  Auffassungen  der  genannten  einzelnen  Gegen- 
stände, welche  aus  dem  zuletzt  bezeichneten  Gesichtspuncte  hervorgehend 
von  dem  Sinne  des  Organisationsentwurfes  mehr  oder  weniger  abweichen, 
and  den  praktischen  Nutzen  mehr  betonen,  als  den  pädagogischen  Werth  für 
die  zu  erzielende  allgemein  menschliche  Bildung,  kann  Ref.  nicht  wohl  einer 
genaueren  Erwägung  unterwerfen ,  da  der  Hr.  Verf.  diess  alles  nur  kurz 
und  im  allgemeinen  andeutet.  Um  so  ausführlicher  moliv  irt  sodann  der  Hr. 
Verf.  seinen  Widerspruch  gegen  den  Unterricht  in  der  griechi- 
schen Sprache;  Ref.  hält  es  für  nölhig,  die  ganze  hierauf  bezügliche 
Stelle  S.  13—18  in  getreuer  Uebersetzung  wiederzugeben,  damit  es  nicht 
scheine,  als  vürde  einer  von  den  (»runden  des  Hrn.  Verf.  übersehen: 

«Wir  sind  nun  zur  griechischen  Sprache  gelangt  und  diess  eben  ist 
der  schwierige  l'nucl;  denn  alle  Aligrille  richten  sich  speciell  gegen  diese 
leidige  Sprache.  Dass  die  griechische  Sprache  gewiss  sehr  nützlich  isi.  und 
dass  keine  gebildeter ,  wohl  organisirier  Slaal  sie  gän/lich  aus  dem  Be- 
reiche seines  Unterrichtes  entfernen  kann,  ohne  einen  gelehrten  Frevel  zu 
begehen,  ist  eine  völlig  unbestreitbare  Wahrheil;  aber  es  ist  nicht  ebenso 
wahr,  dass  man  sie  mit  Gewalt  einer  Untcrrichlsanslalt,  tlie  von  einer  so 
grossen  Anzahl  der  Jugend  besucht  ist,  auferlegen  müsse,  wie  auch  immer 
die  Verhältnisse  des  Staates,  in  welcher  sich  die  Anstalt  befindet,  beschaf- 
fen seiu  mögen.  Ich  will  daher  versuchen  zu  beweisen,  erstens,  dass  es 
nicht  nolhwendig  ist,  sie  an  den  Gymnasien  allgemein  als  Obligatstudium 
einzuführen,  sodann,  dass  es  in  Oesterreich  und  speciell  in  Dalmalien 
nolhwendig  isl,  sie  als  solchen  zu  entfernen. 

Und  in  Wahrheit ,  welches  können  denn  die  wesentlichen  Motive 
sein,  aus  denen  man  die  griechische  Sprache  an  den  Gymnasien  lehrt? 
Ich  glaube  es  sind  zwei: 

1.  Die  hennluiss  der  griechischen  Literatur  mit  allen  den  Folgen, 
die  sich  daran  knüpfen. 

2.  Das  Verständniss  der  wissenschaftlichen  Terminologien. 

Was  nun  den  ersten  I'unc.t  betriin,  so  habe  ich  zu  erwidern,  dass 
es  sich  in  der  Literatur  so  wenig  wie  in  irgend  einem  anderen  Unter- 
richlszweige  darum  handelt,  den  Gymuasialschülcrn  eine  vollständig  abge- 
schlossene kenntniss  zu  geben ,  denn  auch  die  Literatur  wird  ihre  Ergän- 
zung an  der  Universität  finden.  Wenn  man  daher  auf  dem  Gymnasium 
eine  genügende  kenntniss  der  beiden  Literaluren  gibt,  der  ilaliänischen 
und  lateinischen,  so  scheint  mir  diess  hinreichend,  um  so  mehr  da  insbe- 
sondere die  lateinische  gleichsam  ein  Spiegel  ist,  in  dem  ein  grosser 
Theil  der  griechischen  sieh  relleclirt.  So  folgt  Cicero  in  seinen  Reden 
dem  Demuslheues  und  Aschines,  in  seinen  philosophischen  Schriften  repro- 
ducirt  er  den  l'laton,  Sokrales  und  Aristoteles;  Virgilius  ist  in  seiner 
Äneide  Schritt  für  Schrill  ein  Naehbilduer  des  Homer,  in  seinen  Eklogen 
ahmt  er  dem  Mosehos,  Bion  und  Theokrilos  nach;  nicht  minder  sind  die 
Oden  des  Horalius  nach  l'iudaros,  Sappho,  Archilochos  und  Anakreon  gemo- 
delt, und  so  die  anderen.  Will  mau  nun  zur  lateinischen  Literatur  noch 
die  classischc  italiauische  hinzulügen,  so  verschwindet  die  Nolhwcudig- 
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kcit  der  griechischen  um  so  mehr,  selbst  abgesehen  davon,  dass  der  grösste 
Theil  der  griechischen  Werke  übersetzt  ist  und  meistenteils  recht  gut 
übersetzt. 

Aber  sind  die  lateinischen  nicht  ebenfalls  übersetzt  ?  Und  warum  die 
Copien  studireu  statt  der  Originale?  Und  ist  die  griechische  Literatur 
nicht  eine  unerschöpfliche  Quelle  der  Weisheit? 

Auf  alle  diese  Einwürfe  antworte  ich,  dass  ich,  bei  Gleichheit  der 
Umstände,  eher  die  griechische  Sprache  einführen  würde,  als  die  lateini- 
sche; aber  da  die  Gründe  sehr  verschieden  und  überaus  gewichtig  sind, 
aus  denen  ich  die  Notwendigkeit  dieser  erwies,  und  da  ich,  wie  nachher 
zu  erörtern  ist ,  niebt  beide  zugleich  zulassen  kann.,  so  bleibt  jene  natür- 
lich ausgeschlossen. 

Uebrigens  habe  ich  gesagt,  die  lateinische  Literatur  sei  gleichsam  ein 
Bild  der  griechischen,  nicht  aber  sie  sei  eine  vollkommene  Copie  derselben; 
denn  steht  auch  die  lateinische  im  allgemeinen  unter  der  griechischen ,  so 
ist  sie  hinwieder  in  mancher  Beziehung  vollendeter  als  diese ,  sowohl  des- 
halb ,  weil  sie  durch  die  satirische  Gattung  gegen  diese  im  Vortheil  steht, 
als  deshalb ,  weil  einige  lateinische  Schriftsteller  die  griechischen  übertrof- 
fen haben ,  und  weil  endlich  die  Anzahl  der  lateinischen  Schriftsteller,  wel- 
che zu  uns  gelangt  sind ,  reicher  und  vollständiger  ist ,  als  jene  der  grie- 
chischen. 

Dass  ferner  zum  Verstandniss  der  wissenschaftlichen  Terminologien  die 
griechische  Sprache  nicht  wesentlich  nöthig  ist ,  das  beweisen  mir  so  viele 
ausgezeichnete  Acrzte,  so  viele  liefsinnigen  Philosophen,  so  viele  scharfsin- 
nigen Mathematik«*  und  Physiker,  die  wenig  oder  nichts  vom  Griechischen 
verslanden.  Kann  man  deun  nicht  verstehen,  was  z.B.  Ilydrothorax,  Pericar- 
dium,  Binom,  Dynamik,  Ethik  u.  a.  bedeutet,  ohne  die  griechische  Sprache 
zu  kennen.  Ich  nehme  an,  diess  alles  seien  Wurzelwörtcr,  und  die  Notwen- 
digkeit ist  gehoben. 

Vor  allem  entmutiget  mich,  die  griechische  Sprache  unter  die  Ob- 
ligatfachcr  aufzunehmen,  der  Gedanke  daran,  dass  man  bisher  von  diesem 
Unterrichte  ganz  und  gar  keinen  Nutzen  gezogen  hatte,  obgleich  er  volle 
sechs  Jahre  dauerte;  denn  aus  der  grossen  Zahl  deren,  welche  sie  lern- 
ten, fand  sich  selten  einer  unter  tausend,  der  ihrer  nachher  bedurft,  oder 
der,  wenn  er  ihrer  bedurft ,  sich  auch  nur  an  die  Conjugation  von  zvitxca 
erinnert  hätte. 

Also  tut  bonol  Warum  soll  man  die  Jugend  um  so  viele  kostbare 
Zeit  bringen,  die  sie  viel  nützlicher  verwenden  könnte? 

Aber  nicht  genug,  dass  die  griechische  Sprache  nicht  für  einen  je- 
den Schüler  des  Gymnasiums  wesentlich  notwendig  ist :  wir  in  Oesterreich 
und  vorzugsweise  in  Dalmatien  befinden  uns  in  der  entschiedenen  Notwen- 
digkeit, sie  auszuscb  Ii  essen.  Denn,  wenn  vorher  erwiesen  worden  ist,  dass 
keiner  der  anderen  Gegenstände  ausgeschlossen  werden  kann,  so  werden, 
will  man  auch  diese  Sprache  als  ein  Obligatfach  vorschreiben  und  sie  ex 
profetfo  5 — 6  Stunden  wöchentlich  betreiben,  die  Schüler  zu  stark  bela- 
stet, teils  weil  die  griechische  Sprache  eine  sehr  schwere  Sprache  ist, 
teils  weil  in  Oesterreich  fast  alle  gezwungen  sind,  eine  zweite  Landes- 
sprache zu  lernen,  um  sich  mit  Erfolg  dem  Staatsdienste  widmen  zu  können. 
Wir  speciell  hier  in  Dalmatien  haben  deren  zwei  zu  lernen ,  die  slavische 
aus  Gewissenhaftigkeit,  um  uns  nicht  gegen  einen  so  grossen  Theil  der 
Bevölkerung  zu  versündigen,  und  die  deutsche  aus  Notwendigkeit.  Mag 
es  nun  immerhin  wahr  sein,  dass  uns  diese  Sprache  als  freier  Gegenstand 
gelassen  ist ,  sobald  es  sich  um  die  Erlangung  eines  höheren  Amtes 
handelt,  so  wird  sie  als  notwendige  Bedingung  erfordert;  also  wird  man 
sie  lernen  müssen,  sonst  wird  den  Dalmatinern  immer  der  Weg  zu  einer 
angeseheneren  Laufbahn  verschlossen  bleiben.    Ueberdiess  wird,  wie  es 
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scheint,  die  deutsche  Sprache  zur  Sprache  des  Reichstages  erklärt  wer- 
den; wollen  wir  also  nicht  uns  dabei  beruhigen,  dass  unsere  Deputirten 
immer  taubstumm  bleibeu,  so  werden  wir  die  deutsche  Sprache  lernen 
und  zwar  sehr  gut  lernen  müssen. 

Wenn  man  also  die  griechische  Sprache  noch  zu  den  beiden  ande- 
ren als  Obligatgegenstand  Hesse,  wo  werden  unsere  Schüler  Zeit  und  Aus- 
dauer hernehmen ,  um  diese  beiden  Sprachen ,  oder  auch  nur  die  eine  zu 
lernen  ? 

Ich  weiss,  man  wird  mir  einwerfen,  dass  fast  jeder  gebildete  und 
auf  den  Fortschritt  bedachte  Staat  die  griechische  Sprache  beibehält ;  aber 
die  anderen  Staaten  befinden  sich  auch  grosseulheils  in  einer  wesentlich  ver- 
schiedenen Lage  als  Oesterreich.  So  brauchen  die  deutschen ,  die  italiäni- 
schen  Staaten  u.  a.  nur  ihre  Muttersprache ;  während  in  Oesterreich  die 
Böhmen  deutsch  und  eeebisch ,  die  Polen  deutsch  und  polnisch ,  die  Un- 
garn deutsch  und  magyarisch  lernen  müssen ,  und  so  die  übrigen ,  mit 
Ausnahme  des  Erzherzogthums  Oesterreich  und  eines  Theiles  von  Steiermark, 
von  Karnthen  und  von  Tirol;  wir  in  Dalmatien  müssen  deren  gar  drei  ler- 
nen, die  italienische,  slavische  und  deutsche.  Wenn  man  daher  auch 
furchten  sollte,  durch  Aufgeben  der  griechischen  Sprache  dem  Principe  des 
Fortschrittes  zuwider  zu  handeln ,  so  muss  man  sich  des  Sprichwortes  er- 
innern :  INoth  kennt  kein  Gebot,  und  jede  Schwierigkeit  ist  gehoben. 

Aus  dem  bisher  gesagten  ergibt  sich  demnach,  dass  man  die  griechi- 
sche Sprache  allein  aus  der  Zahl  der  Obligat  gegenstände  ausschliefen 
kann,  ja  ausschliefen  muss,  an  allen  Gymnasien  überhaupt  oder  wenig- 
stens an  denen  in  Dalmatien,  weil  Dalmatien  vielleicht  allein  *)  gezwungen 
ist,  seine  Schüler  ausser  der  Unterrichtssprache  noch  zwei  andere  lernen  zu 
lassen.  Und  ich  schmeichle  mir  mit  der  Hoffnung,  dass  das  h.  Ministerium 
unseren  Bitten  ein  geneigtes  Gehör  schenken  werde,  um  so  mehr,  da  es  jedes 
Gymnasium  aufgefordert  hat ,  unter  Berücksichtigung  der  besonderen  Ver- 
bältnisse seines  Landes  die  angemessensten  Modifikationen  vorzuschlagen. 

Es  tritt  noch  die  Schwierigkeit  entgegen ,  Männer  zu  finden ,  welche 
die  griechische  Sprache  nach  den  Anforderungen  des  Organisationsplanes  zu 
lehren  geeignet  sind,  und  deren  so  viele,  dass  sie  für  sämmtliche  Gymna- 
sien in  Oesterreich  genügen.  Denn  sehe  ich  auf  die  Oberflächlichkeit ,  mit 
welcher  man  bis  jetzt  das  Griechische  betrieb ,  so  glaube  ich  nicht ,  dass 
man  mit  einem  Male  so  viele  Kenner  des  Griechischen  finden  wird,  als 
man  in  Oesterreich  braucht,  wo  sich  ungefähr  120—140  öffentliche  und 
Privat-Gymnasien  finden,  und  jedes  für  die  28  vorgeschriebenen  wöchent- 
lichen Stunden  im  Griechischen  wenigstens  zwei  Lehrer  des  Griechischen 
braucht. 

Eine  Folge  davon  würde  sein,  dass  man  auch  wenig  geeignete  Män- 
ner anstellen  würde ,  welche  die  griechische  Sprache  lehren  würden  wie 
bisher,  ohne  in  ihren  oder  ihrer  Literatur  wahren  Geist  einzudringen,  gegen 
die  Absicht  des  Entwurfes  und  jedes  gesunden  Urtheiles. 

Ich  bemerke  noch  zum  Ueberflusse ,  dass  ich  die  griechische  Sprache 
einzig  ausscbliesse  aus  der  Zahl  der  0 bl iga t lehrgegenslände,  indem  ich 
sogar  mit  aller  Wärme  empfehle,  dass  an  jedem  Gymnasium  eine  Professur 
derselben  als  eines  freien  Gegenstandes  errichtet  werden  möchte  für  dieje- 
nigen, welche  aus  speciellen  Gründen  sich  in  ihr  unterrichten  möchten; 
denn  diess  ist  vielleicht  das  einzige  Mittel ,  um  sie  auf  die  rechte  und  vor- 
theilhaftc  Weise  beizubehalten. 

Ferner  indem  man  diesen  Unterrichtsgegonstand  frei  gäbe,  könnte  man 
ihn  für  einige  Schüler  zur  Pflicht  machen,  z.  B.  für  diejenigen,  welche  Me-  - 
dicin  und  Theologie  studiren  wollen  u.  a. ,  wie  diess  bisher  mit  der  höhe- 

•)  I»t  unrichtig,  du  derselbe  Fall  in  Schieden.  Oetgaliiieo,  Ungarn,  Siebenbürgen, 

der  Woiwodschaft,  Arm  Hümeulaode  n.  a.  vorkommt. 
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ren  Pädagogik  und  der  Landwirthschaflslehre  u.  a.  geschah.  Auf  diese  Art 
würde  es  leichter  sein  geeignete  Lehrer  in  genügender  Zahl  zu  (Inden,  weil 
für  jedes  Gymnasium  nur  einer  nöthig  sein  würde." 

So  weit  der  Hr.  Verf.  Die  Gründe ,  mit  welchen  er  seine  Vorschläge 
motivirt,  scheiden  sich  deutlich  in  zwei  Kategorien ;  die  einen,  der  Natur 
der  Sache  selbst  entlehnt,  sollen  erweisen,  dass  der  Unterricht  im  Griechi 
sehen  von  den  Gymnasien  ohne  deren  wesentlichen  Nachtheil  verbannt  wer- 
den kann,  die  anderen,  von  den  speciellen  Verhältnissen  Dalmatiens  her- 
geleitet ,  sollen  darlhun,  dass  m  Dalmatien  der  Unterricht  im  Griechischen 
aufhören  muss  ein  Obligatgegenstand  für  die  Gymnasien  zu  sein. 

Was  die  ersteren  betrifft,  so  hängt  natürlich  die  Schwierigkeit  oder 
Leichtigkeit  des  Nachweises ,  dass  der  Unterricht  im  Griechischen  entbehr- 
lich sei ,  Ton  dem  Werth©  ab ,  den  man  demselben  betlegt ,  und  von  dem 
Beitrage  zur  allgemeinen  Bildung,  den  man  von  ihm  erwartet  Man  kann 
nicht  sagen,  dass  der  Hr.  Verf.  in  dieser  Hinsicht  sich  seine  Aufgabe  be- 
sonders schwer  gemacht  hat.  Zunächst  wird  es  gewiss  unseren  Lesern 
auffallen ,  als  wesentliche  Motive  zur  Aufrechterhaltung  des  griechi- 
schen Unterrichtes  zwei  Zwecke  nebeneinander  gestellt  zu  finden ,  die  an 
»ich  gar  nicht  miteinander  in  Vergleich  kommen  können,  selbst  noch 
ganz  abgesehen  vom  pädagogischen  Gesichtspunctc,  der  doch  in  diesen 
Dingen  vor  allem  mafsgebend  sein  sollte.  Dass  man  das  Griechische  des- 
halb an  Gymnasien  lernen  sollte,  weil  in  den  wissenschaftlichen  Termino- 
logien vieles  der  Sprache  desjenigen  Volkes  entlehnt  ist,  das  jene  Wissen- 
schaften zuerst  gründlich  anbaute ,  das  kann  doch  wohl  niemanden  im 
Ernste  einfallen,  der  bei  Einrichtung  der  Gymnasien  die  wirkliche  Bil- 
dung der  Jugend  als  Ziel  betrachtet.  Es  ist  wohl  eine  ganz  erwünschte 
Folge  von  der  Kenntniss  der  griechischen  Sprache ,  dass  viele  Kunstaus- 
drüeke  der  Wissenschaft  dem  Lernenden  nicht  nur  keinen  fremden  Klang 
haben,  sondern  oft,  namentlich  bei  philosophischen  Wörtern,  in  sich  eine  Ge- 
schichte der  Entstehung  uud  Ausbildung  des  betreffenden  Begriffes  enthal- 
ten. Aber  es  kann ,  wie  gesagt ,  nicht  davon  die  Rede  sein ,  deshalb  Zeit 
und  Interesse  der  Gymnasialjugend  für  die  griechische  Sprache  in  Anspruch 
nehmen  zu  wollen,  und  darum  war  es  auch  leicht,  diesen  Grund,  der  gar 
nicht  vorhanden  ist,  zu  beseitigen. 

Aber  der  Ilr.  Verf.  nennt  ja  auch  an  erster  Stelle:  *La  canoscenza 
detta  UtUratura  grtca  am  tutti  i  suot  coroUari»  Also  der  griechischen 
Literatur  wird  ein  Werth  beigelegt ,  der  griechischen  Sprache  als 
solcher  geschieht  gar  keine  Erwähnung,  als  sei  ihr  Studium  ohne  Bedeu- 
tung. Diess  muss ,  selbst  abgesehen  von  der  entschiedenen  Unvollständig- 
keit  in  der  Angabe  der  zum  griechischen  Unterrichte  bestimmenden  Motive, 
wenigstens  einen  Zweifel  darüber  erwecken ,  welcherlei  Bekanntschaft  mit 
der  griechischen  Literatur  der  Hr.  Vf.  sich  eigentlich  als  inottto  prineipoie 
gedacht  habe ;  denn  von  der  oberflächlichsten  Kenntniss  von  Namen  und 
Werken  griechischer  Schriftsteller ,  welche  wohl  einen  Schein  des  Wissens 
und  eine  Art  von  cuUura  encictopedica  (S.  9),  aber  keinen  Beitrag  za  wirk- 
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licher  Bildung  gibt,  bis  zur  gründlichen  Vertiefung  in  eine,  immerhin  nicht 
umfangreiche  Zahl  bedeutender,  der  Jugend  angemessener  Schriftwerke  sind 
der  Mittelstufen  so  viele,  dass  jene  conoscenza  dellu  leUeratura  greca, 
die  sich  mit  mehr  oder  weniger  Hecht  auf  alle  deuten  lässt ,  noch  ziem- 
lich unbestimmt  bleibt.  Welch  grosse  Bedeutung  für  die  eindringende 
Kcnntniss  einer  Literatur  die  Sprache  einnimmt,  dass  mit  ihr,  trotz  aller 
Tüchtigkeit  der  Uebcrsetzungen ,  doch  die  Hälfte  des  eigentümlichen  We- 
sens, der  Duft  jener  Blüten  verloren  geht;  welchen  Werth  es  für  den 
bildenden  und  erziehenden  Zweck  des  Unterrichtes  habe ,  dass  man  durch 
eigene  Thätigkeit  in  jene  Schriftwerke  eindringe  —  dies  alles  scheint 
der  Hr.  Verf.  nicht  nach  seinem  ganzen  Gewichte  gewürdigt  zu  haben,  in- 
dem er  so  bereitwillig  die  Uebcrsetzungen  an  die  Stelle  der  Originale  treten 
lässt.  ludessen  nicht  bloss  die  Uebersctzungen,  die  lateinische  Literatur  ist  ja 
come  uno  specchto,  in  cut  si  rtflette  molta  parte  della  greca.  W  ie  der  Hr. 
Vf.  diese  Worte  auch  nachher  versuchen  mag  zu  beschränken,  die  Beispiele, 
durch  welche  er  sie  erläutert,  legen  ein  unbestreitbares  Zcugniss  von  ihrem 
Sinne  ab.  Wenn  jemand  glauben  kann,  dass  er  aus  Virgil  eine  Ahnung  von 
der  Jugendfiische  und  Natürlichkeit  homerischer  Dichtung  erhalten  könne, 
wenn  er  in  Cicero's  philosophischen  Abhandlungen ,  so  wenig  als  dem  Ref. 
einfällt,  das  eigentümliche  Verdienst  dieser  Schriften  oder  der  virgilischen 
Dichtung  irgend  in  Frage  zu  stellen ,  aber  wenn  er  in  diesen  ein  nur  halb 
getroffenes  Abbild  der  platonischen  Dialoge  oder  der  aristotelischen  For- 
schungs-  und  Darstellungsw  eise  glaubt  finden  zu  können  —  um  von  80- 
krates  gar  nicht  zu  reden,  mit  dem  Kef.  den  Cicero  darum  nicht 
vergleichen  kann,  weil  Sokrates  zufällig  nichts  geschrieben  hat  —  wenn  je- 
mand diess  kann ,  so  ist  ihm  nicht  zu  verdenken  ,  dass  er  die  griechische 
Sprache  nicht  mehr  als  Verpflichtung  für  die  Gymnasialschüler  will  ange- 
sehen wisseu;  aber  unter  allen,  welche  die  beiderseitigen  Schriftwerke  ken- 
nen und  beide  in  ihrem  eigentümlichen  Wcrthe  zu  schätzen  wissen,  wird 
er  schwerlich  jemand  finden ,  der  diesen  Glauben  mit  ihm  zu  theilen  vermag. 

Die  lateinische  Literatur  ist  reicher ,  sagt  der  Hr.  Verf.,  als  die  grie- 
chische ;  es  ist  von  ihr  mehr  auf  uns  gelangt ,  als  von  der  griechischen.  Ob 
die  Behauptung  wahr  ist ,  lässt  sich  sehr  schwer  entscheiden ,  da  die  Ent- 
scheidung von  den  Gränzen  abhängt ,  welche  man  sich  für  solche  verglei- 
chende Berechnung  stellt.  Aber  so  viel  auch  von  der  griechischen  Literatur 
unersetzlich  verloren  ist,  so  ist  doch  so  viel  übrig  geblieben,  dass  von  den 
trefflichsten  Werken  nur  einen  sehr  kleinen  Theil  die  Gymnasiasten  lesen 
können.,  aber  in  ihnen  Werke,  welche  gründlich  gelesen  einen  unauslösch- 
lichen, durch  nichts  anderes  ersetzbaren  Eindruck  auf  die  gesammte  Bil- 
dung ausüben  werden. 

Aber  die  Erfahrung ,  welche  doch  in  Dingen  der  Praxis  vor  allem 
zu  hören  ist,  sagt  der  Hr.  Verf.,  beweist  unwidersprechlich ,  dass  es 
ganz  unnütz  ist ,  die  griechische  Sprache  als  Obligatfach  den  Gymnasieu 
zur  Last  zu  behalten ;  es  ist  ja  bisher  darin  nichts  gelernt  worden, 
oder  das  wenige,  was  in  sechs  Jahren  mühevoll  gelernt  war,  hat  sich 
im  Augenblicke  nach  der  letzten  Prüfung  rasch  verabschiedet.  Indem  der 
Hr.  Verf  diesen  Grund  gellend  macht,  so  möchte  man  fast  glauben,  er 
habe  ganz  vergessen,  dass  er  wenige  Seiten  früher,  S.  3 — 5,  auseinander- 
gesetzt, warum  überhaupt  bei  dem  früheren  Systeme  so  wenig  ein- 
dringend und  gründlich  gelernt  wurde,  lieber  den  möglichen  Erfolg  des 
griechischen  Unterrichtes  ist  durch  eine  Berufung  auf  die  Erfahrung  aus 
früherer  Zeit  gar  nichts  erwiesen  und  nichts  zu  erweisen;  es  hieng  ja  un- 
vermeidlich von  der  Neigung  des,  die  sämmtlichen  Gegenstände  behandeln- 
den Classcnlehrers  ab,  welchem  Gegenstände  er  für  die  Schüler  überwie- 
gende Wichtigkeit  geben  wollte;  dass  das  Griechische  dabei  fast  ausuahms- 
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k>s  höchst  stiefmütterlich  bedvht  wurde,  ist  dem  llru  Verf.  scbwerheh  uu- 
bekannt.  Uebrigens  könnte  man  mit  leichter  Mühe  den  gleichen  Urfahrungs- 
grund  so  ziemlich  gegen  alle  bisherigen  Uehrgecenstände  der  Gymnasien  gel- 
tend machen.  Wenn  nun  dieser  Grund  gar  nicht  in  s  Gewicht  fallen  kann, 
so  ist  dagegen  sehr  ernstlich  in  Erwägung  zu  ziehen,  welche  Kolgen  für 
ein  ersprießlicheres  Studium  des  Lateinischen  die  gleichzeitige  Beschäfti- 
gung mit  dem  Griechischen  haben  kann,  und  welche  Nachtheile  für  das  La- 
teinische die  Beseitigung  des  Griechischen  jedenfalls  haben  mnss.  Das  Ver- 
hält!) iss  dieser  beiden  Unterrichtsgegenstände  ist  ein  so  enges  und  wesentliches, 
dass  man  den  einen  nicht  aufgeben  kann,  ohne  die  Gründlichkeit  des  linderen 
zu  gefährden,  und  wenn  früher  an  den  österreichischen  Gymnasien  der  la- 
teinische Unterricht  nicht  denjenigen  Erfolg  gehabt  hat,  den  man  nach  der 
Stundenzahl  zu  erwarten  berechtigt  war,  so  liegt  ein  Grund  davon,  wenn- 
gleich nicht  der  einzige,  darin,  dass  es  in  der  Regel  au  einem  eindringenden 
und  dadurch  wirksamen  Betreiben  des  Griechischen  fehlte. 

Mögen  die  Leser  der  Ztschr.  hiernach  beurthcilen,  ob  der  Hr.  Verf. 
durch  die  aus  der  Natur  der  Sache  entlehnten  Gründe  auch  nur  einiger 
masfen  erwiesen  hat,  was  er  erweisen  wollte,  die  Entbehrlichkeit  de.« 
Griechischen  für  den  Gymnasialunterricht;  das  Gegentheil  davon  ausdrück- 
lich darzuthun  hält  Ref.  nicht  für  nöthig ;  die  Bedeutung  den  griechischen 
Unterrichtes  für  die  Gymnasialbildung  ist  erst  im  vorigen  Hefte  auf  einen  ähn- 
lichen Anlass  mit  Nachdruck  hervorgehoben  worden  (Heft  I.  S.  80  ff),  und  der 
Hr.  Verf.  erkennt  es  ja  selbst  (S.  13)  als  eine  ganz  unbestreitbare  Wahr- 
heit an,  dass  kein  gebildeter,  wohlorganisirtcr  Staat  den  Unterricht  in  der 
griechischen  Sprache  ganz  aus  seinem  Unterrichtssystem  verbanne»  könne, 
ohne  einen  gelehrten  Frevel  zu  begehen.    Diesen  Unterricht  aber  etwa 
im  wesentlichen  von  Gymnasien  auf  die  Universität  verschieben  zu  wollen, 
wie  man  nach  der  Aeusserung  des  Hrn.  Verf. 's  S.  14  fast  schliessen  mochte, 
hiesse  doch  nur  ihn  factisch  aufheben  ;  denn  wer  in  denjenigen  Jahren,  die 
der  Erwerbung  allgemeiner  Bildung  gewidmet  sind ,  nicht  Zeit  gehabt  hat, 
über  die  Elemente  des  Griechischen  hinau*  zu  kommen  und  an  der  Leetüre 
griechischer  Schriftsteller  Interesse  zu  gewinnen,  der  wird  schwerlich  spä- 
ter ,  wo  sein  Berufsfach  ihn  hinlänglich  in  Ansprach  nimmt,  die  Mime  fin 
den ,  um  mühsam  die  ersten  Anfangsgrunde  na^h/n  holen. 

Aber  mag  immerhin  durch  die  bisher  betrachteten  Gründe  nicht  er- 
wiesen sein,  dass  an  Gymnasien  überhaupt  ohne  wesentlichen  S-if-Mfil  Art 
griechische  Cnterriebt  entbehrt  werden  könne,  so  kommen  ja  die  v*i  den 
eigenlbümliehen  Verbältnissen  Oesterreichs  ond  nanvnfl:eS  fMlmati^n«  ent- 
lehnten Gründe  hinzu,  und  entscheiden  nach  d*-m  ix  der  Vi'h ,  '!•«■» 
man  den  griechischen  Unterricht  aufx»ben  mms.  Kef  ^rlW^  hierbei  \<tf 
diejenigen  Verhältnisse,  wdc^e  Oesterreich  übern  Tip*  'reffer»,,  t.irht  'i'J'^ 
zu  dürfen;  denn  wenn  der  Hr.VL  m  allen  den  IrttUultru,  *'>  die  Vm- 
ler  ausser  ihrer  Matter*  prvrhe  noch  *n*  z»er?.e  Ltftd>-«-t^*rne  in 
haben,  den  griechischen  Lnrerrieftt  ftr  w^ntfa^rirtt  er'* *■/  zei-jr* 
im  <ie*renth*hrfe ,  daew  *n  vielen  Gman-wien.  tu*?.  !.e*er  fc/v...i."»/<r*i»  U,* - 
weiterW,  weiche  dem  meeWnen  l.'Jxn-.rt*  <»  »v.  fem  wwn  *#%<:.<^ 
tioospCane  m  Theii  z*  worden  ntf  avrt  fir-inl./>m  U.W  l+r? v*r  v.^  v..t 
rotem  Erfeige  benutzt  wirl  fc>^-  L*nn  alar,  m  V"*Vn  >-<  9k  x  * 
nicht  d«  Interessen  anrferer  fc.roni.MvVr  rten-.jr  s-vrv-*vn  f,ni>n ,  t/wt*?^ 
glaubt  war  d^tnvat  b**nck.««h.ti*ett  m  r.^*nr  fr*!**'-»^ 
ckB  brtriA 

Aifenürnn  »t  Dalata'ten  tn  Betreff  der  zn  erte.me.anVn  fandV**r,» «. 
dien  in  AerseuVn  «ehwuw^ea  La**,  in  w*eh*r  nth  *vh  *;n  jrr wr  fV,: 
An?  innren  fcrnniioder  beonrtet  f»zL  S.  1*2  Anm .).  Bei  der  M^ttaur  if*, 
lonacAer  «ui  tfariaeae*  hV^ötkeran«  krt  es  frr  r**«  teftiwW,  ww 
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der  gegenseitigen  Verständigung  willen,  ausser  seiner  Muttersprache  auch 
die  andere  Landessprache  zu  lernen ;  ausserdem  ist  das  Erlernen  der  deut- 
schen Sprache  Tür  jedi'n  Oes terre icher  nolhwcndig,  welcher  eine  höhere 
Laufbahn  im  Staate  zu  betreten  sucht.  Hierin  scheint  freilich  für  die  Jugend 
eine  solche  Belastung  zu  liegen,  dass  man  ihr  auf  irgendeine  Weise  wieder  eine 
Erleichterung  verschaffen  müsse ,  seihst  auf  Kosten  eines  an  sich  noch  so 
wichtigen  Unterrichtsgegenstandes.  Indessen  bei  näherer  Betrachtung  zeigt 
sich ,  dass  den  Schulern  in  Dalmatien  im  wesentlichen  nicht  mehr  zugemu  • 
thet  wird,  als  denen  fast  aller  anderen  Krooländer;  denn  die  italienische 
Sprache,  mögen  die  Schüler  sie  als  ihre  Muttersprache  sprechen,  oder  mögen 
sie  dieselbe  als  zweite  Landessprache  schon  vor  dem  Eintritte  in's  Gym- 
nasium begonnen ,  im  Verkehre  häufig  geübt  haben  und  dann  im  Gym- 
nasium zu  lernen  fortfahren,  die  italienische  Sprache  ist  zum  Erlernen  des 
Lateinischen  eine  so  bedeutende  Unterstützung,  dass  die  Mühe  des  Lateinler- 
nens gewiss  uro  dio  Hälfte  erleichtert  wird.  Die  Erlernung  der  Formen  und 
die  formell  logische  Seite  des  grammatischen  Unterrichtes  erfordert  zwar 
ungefähr  die  gleiche  Aufmerksamkeit  und  Uehung,  wie  in  den  sonstigen  Fäl- 
len, aber  die  Kenntniss  der  Wörter  ist  in  einem  so  bedeutenden  Umfange 
schon  vorhanden,  dass  sich  daran  das  noch  fehlende  sehr  leicht  anschliesst. 
Was  an  Zahl  der  Sprachen  hinzukommt ,  das  wird  nach  des  Ref.  Ueberzeu- 
gung  in  der  Leichtigkeit  des  Erlemens ,  welche  durch  das  Verhältniss  zwi- 
schen dem  Lateinischen  und  Italienischen  bedingt  ist ,  vollständig  wieder 
vergütet;  und  diess  um  so  mehr,  da  ein  eigentümliches  Sprachtalent  fast 
allgemein  an  den  Bewohnern  dieses  Landes  anerkannt  wird.  Wer  also  den 
Organisationsplan  den  speciellen  Verhältnissen  Dalmatiens  anpasseu  will,  der 
hat  gewiss  sein  Augenmerk  nicht  zunächst  darauf  zu  richten,  ob  sich  nioht 
irgend  ein  Lehrgegenstand  ausschliefen  lasse,  um  für  die  Sprachen  des 
Bedürfnisses  Platz  zu  machen,  sondern  hat  vor  allem  zu  untersuchen,  ob 
für  die  Dalmatiner  die  Erreichung  des  gleichen  Zieles  im  Lateinischen 
auch  den  Aufwaud  gleicher  Zeit  verlange,  und  ob  sich  nicht  vielmehr, 
ohne  das  Ziel  herabzusetzen,  die  Stundenzahl  vermindern  und  dadurch  für 
die  in  Dalmatien  specicll  erforderlichen,  wenngleich  durch  don  Lehrplan  als 
freie  Studien  bezeichneten  Gegeaständc ,  Raum  verschaffen  lasse.  Wenn  üb- 
rigens in  Dalmatien  und  ebenso  in  manchen  anderen  Kronländern  der  zur 
Mutter-  oder  Unterrichtssprache  hinzukommenden  Landes-  und  Hcichsspra- 
chen  zwei  sind,  so  darf  man  doch  dabei,  um  die  den  Schülern  hieraus  er- 
wachsende Arbeit  nicht  zu  überschätzen,  einen  Umstand  nicht  übersehen. 
Es  wird  nicht  leicht  vorkommen,  dass  diese  zwei  Sprachen  für  dio  Schü- 
ler im  allgemeinen  oder  für  die  Wünsche  und  Bedürfnisse  der  einzelnen 
beide  eine  gleiche  Bedeutung  hätten,  und  darum  mit  gleichem  Nachdrucke, 
in  gleichem  Umfange,  durch  eine  gleiche  Anzahl  von  Stunden  und  Classcn 
hindurch  betrieben  werden  müssten ,  sondern  in  der  Regel  wird  die  eine 
ein  merkliches  Uebergcwicht  der  Bedeutung  haben,  während  es  für  die  an- 
dere genügt,  so  viele  Kenutnisso  erworben  zu  haben,  dass  man  für  das  Be- 
dürfniss  des  Verkehres  ausreicht,  und  etwaige  später  eintretende  höhere  For- 
derungen auf  der  Grundlage  der  schon  gewonnenen  Elementarkenntnisse 
leicht  durch  ferneres  Studium  erfüllen  kann.  Einen  solchen  Unterschied  zu 
machen  da,  wo  überhaupt  ausser  der  Unterrichtssprache  noch  zwei  lobende 
Sprachen  zu  erlernen  sind,  dazu  gibt  der  Organisationsenlwurf  nicht  nur  über- 
haupt die  Möglichkeit ,  da  diese  Gegenstände  nicht  zu  den  Obligatfäcbern 
gerechnet  sind,  sondern  beschränkt  sogar  ausdrücklich  ($.  36)  die  eine 
Sprache  auf  eine  geringere  Anzahl  von  Classen,  iu  welcher  dieselbe  zu  bo  • 
treiben  sein  würde.  Werden  diese  Weisungen  unter  aufmerksamer  Beach- 
tung der  factischen  Verhältnisse  mit  pädagogischem  Tacte  benützt,  so  wer- 
den sich  die  Schwierigkeiten  wesentlich  mindern,  und  diejenigen  Unlerricbte- 
gegenstände,  welche  zunächst  und  überwiegend  eine  Sache  des  prakti- 
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res .  s»£t  Crif  Br  T«£,  4hm  du«  sdJ  a*ca*  die  erforaerbdaHS  Lefcrlrafta 
Tr.<r*+2jjm.  5  «l  tisst  ara  kemea  Augenblick  in  Abrede  steitea .  dass  die 

Y<WLfcf^LMo>m^     ■  tfiuD?  da£  fcT Ii k    S^V«t«*fttf  doO  OS*efT\"*»~iu^''lHO 

aaf  dät  T-«ireata*g  iäcuäg«r  ktaatnir«  ia  diesem  Fache  Jen  aacbtfeeiivg 
aasgräbt  hat.  iadesseu  ist  aaf  dkxiu  vi«  auf  anderen  (WW<nv 
Veriuchliss^jn^,  iV»ci  ua  stillen  von  ernj  einen  £ir  umu- 
»i»  ein  au>  uer  uri^ui.f.  iiu.  neoivin»  unu  >ua 
freut .  da  vetterte*  Feld  «kr  Thäticieit  tu  gewinnen.  Aa 
6i  aamii  a  der  übrigen  Kroutaader,  deren  höheres  Untrrrichtswesen 
orgaotäxt  ist,  iat  für  den  Unterricht  in  der  griechische«  Sprach« 
bea  angeoügeoder  gesorgt  als  fir  die  anderen  Utogejpnstiude,  also 
fir  diese  braucht  sich  der  Hr.  Verl  keine  Sorge  au  machen.  Dass  sie  nicht 
aa  L'-farLri-^rn  lebcrrtuss  tuben,  wird  für  Dalmatien  auch  von  keinem  we- 
«rt'^rb^  Hausse  sein;  denn  dass  ein  Deutscher,  wäre  er  auch  des  lla- 
lanwrarfi  and  Skrischeu  vollkommen  kundig,  als  Lehrter  an  einem  Gym- 
nasium Dilmitiens  in  der  Regel  nicht  wurde  gern  gesehen  seiu,  »las  l:»*st 
sich  ais  eia  Factum  für  den  Augenblick  noch  uicht  in  Abrede  stellen,  so 
sehr  man  auch  wünscht  und  hofft,  dass  mit  der  innigeren  Verbindung  des 
gesatntmeo  Oesterreichs  au  einem  wahrhaften  Ganzen  solche  Antipathien 
iiiin ihl ich  rerschwindeo  werden.  Also  ist  nur  die  Frage,  ob  Dalinatien  für 
seinen  eigenen,  gewiss  nicht  bedeutenden  Bedarf  an  den  Gymnasien  in 
Zara,  Spalato  und  Ragusa  —  da  man  doch  schwerlich  mit  dein  Ilrn.  Verf. 
auf  die  23  wöchentlichen  griechischen  Stunden  iwei  volle  Lehrkräfte  wird 
rechnen  wollen,  vgl.  $.  93  des  Org.-Enlw.  —  aus  eigenen  Kräften  au  sorgen 
nicht  im  Stande  ist  Und  diese  Frage  wird  doch  ein  Dalmatiner  gewiss 
nicht  verneinend  beantworten  wollen,  selbst  wenn  im  gegenwärtigen  Au- 
genblicke sich  nicht  sogleich  überall  Rath  schaffen  liesse. 

Indessen  der  Hr.  Verf.  will  ja  gar  nicht  das  Griechische  von  den 
dalmatioer  Gymnasien  verbannt  sehen,  er  will  es  nur  aus  einem  Obligat- 
Studium  in  einen  freien  Gegenstand  verwandeln.  Ref.  will  nicht  die  Beru- 
fung auf  die  bisherige  Erfahrung  in  gleicher  Weise  benutzen,  wie  es  der 
Hr.  Verf.  gethan  bat,  sonst  läge  es  nahe  daran  zu  erinnern,  was  denn  duroh 
den  Unterricht  in  der  deutschen  Sprache  als  einem  freien  Gegenstände  in 
Dalmatien  bisher  erreicht  sei;  hoffen  wir  vielmehr,  dass  bessere  allge- 
meine Einriebtungen  des  Schulwesens  auch  in  dieser  Hinsicht  günstigere 
Erfolge  erzielen  werdeu.  Aber  das  lässt  sich  uicht  verkennen  noch  ver- 
schweigen, dass  der  Name  eines  freien  Gegenstandes  auf  ein  Gebiet  über- 
tragen ist,  für  welches  er  schlechterdings  uicht  passt.  Als  freie  Gegen- 
stände dürfen  nur  solche  an  Gymnasien  behandelt  werden ,  welche  nicht 
aus  dem  allgemeinen  Zwecke  des  Gymnasiums  als  notwendige  Mittel  der 
xu  erreichenden  Bildung  sich  ergeben ,  sondern  nur  durch  spcciello  prak- 
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tische  Bedürfnisse  der  Schuler  oder  eines  Thciles  der  Schuler  bedingt  sind. 
In  die  letztero  Kategorie  gehört  —  um  noch  nicht  einmal  von  den  Bei- 
spielen des  Hrn.  Verf. ,  der  Pädagogik  und  Landwirthschaftslehre  zu  spre- 
chen —  meistentbeils  in  Landern  gemischter  Sprache  das  Lernen  einer 
zweiten  Landessprache ;  indem  dicss  nicht  durch  den  allgemein  von  Gym- 
nasien verfolgten  Zweck  geboten,  wohl  aber  durch  ein  äusserliches  Be- 
dürfniss  gefordert  ist,  so  kann  es  in  den  meisten  Fällen  genügen,  dass 
das  Gymnasium  die  Möglichkeit  zum  Erlernen  bietet,  und  es  den  Eltern 
der  Schüler  überlässt,  für  den  so  leicht  in  die  Augen  fallenden  Vortheil 
ihrer  Söhne  zu  sorgen.  Die  griechische  Sprache  unter  die  Zahl  der  freien 
Gegenstände  stellen  und  ihr  Erlernen  etwa  den  zukünftigen  Theologen 
und  Medianem  zur  Pflicht  machen,  heisst  daher,  von  den  factischen  Fol- 
gen ganz  abgesehen,  schon  im  Principe  nichts  anderes,  als  den  Werth  die- 
ser Sprache  und  Literatur  als  eines  allgemeinen  Bildungsmittels  ganz  ver- 
kennen ,  und  sie  bloss  aus  dem  Geaichtspuncte  eines  äussert ichen  prakti- 
schen Nutzens  betrachten.  Es  bedarf  wohl  keiner  weiteren  Erörterung,  wie 
sehr  diess  dem  innersten  Wesen  der  Gymnasien  widerspricht. 

Ueberbhcken  wir  nochmals  die  Gründe  des  Hrn.  Verf.'s,  sö  ergibt  sich, 
dass  die  aus  den  speciellen  Verhältnissen  Dalmatiens  entlehnten  allerdings 
factisch  vorhandene  Schwierigkeiten  darlegen ,  Schwierigkeiten,  die  übrigens 
Dalmatien  keineswegs  allein  treffen,  und  die  sich,  wie  angedeutet  wurde,  durch 
eine  mit  pädagogischem  Tacte  getroffene  Vereinfachung  des  Unterrichtes  we- 
sentlich mindern  lassen,  und  schon  an  sich  nicht  so  gross  sind,  wie  der  Hr.  Verf. 
sie  darstellt.  Diese  können  unmöglich  die  Ausschliessung  des  griechischen 
Unterrichtes  an  den  Gymnasien  Dalmatiens  entscheiden ,  ja  man  darf  wobl 
annehmen  ,  sie  würden  auch  den  Hrn.  Verf.  nicht  zu  solchen  Vorschlägen 
bestimmt  haben,  wenn  nicht  schon  die  Ucberzeugung  zu  Grunde  gelegen 
hätte ,  dass  das  Griechische  ein  unnützer  Lehrgegenstand  für  die  Gymna- 
sien, eine  blosse  Last  für  die  Schüler  sei.  Diese  Ueberzeugung  ist  erklär- 
lich aus  der  Art ,  wie  dieser  Gegenstand  bisher  an  den  Gymnasien  be- 
trieben wurde,  durch  die  gänzliche  Geringfügigkeit  der  Erfolge,  die  man 
erreichte,  aber  sie  ist  hierdurch  nicht  begründet.  Diess  Vonirtheil  ge- 
gen die  griechische  Sprache  wird  gewiss  in  Dalmatien  verschwinden,  wenn 
Lehrer ,  die  dem  Gegenstaude  gewachsen  sind ,  das  Interesse  der  Schüler 
für  denselben  zu  gewinnen  angefangen  haben;  dann  wird  sich  zeigen, 
welche  bedeutende  Stelle  unter  den  Bildungsmittcln  der  Gymnasien  die 
griechische  Sprache  und  die  Lcctüre  griechischer  Schriftsteller  einnimmt, 
und  die  speciellen  Schwierigkeiten  werden  sich  als  leicht  besiegbar  zeigen, 
sobald  man  einmal  den  auf  Ueberzeugung  gegründeten  Willen  gefasst  hat, 
die  griechische  Sprache  an.  den  Gymnasien  emstlich  und  nachdrücklich  zu 
betreiben.  Verbannt  man  dagegen  die  griechische  Sprache  von  den  Gym- 
nasien ,  so  beeinträchtigt  man  dadurch  die  auf  der  gegenseitig  ergänzen- 
den Beziehung  der  beiden  classischen  Sprachen  und  Literaturen  beruhende 
Wirkung  des  philologischen  Unterrichtes  in  solchem  Mafse,  dass  man  lie- 
ber sogleich  consequent  weiter  gehen ,  das  Lateinische  ausschliessen ,  und 
statt  des  Gymnasiums  eine  höhere  Bürger-  oder  Realschule  errichten  sollte. 
Und  hiergegen  ist  gar  nichts  einzuwenden ;  höhere  Bürger-  und  Realschulen, 
in  rechter  Weise  entwickelt,  sind  ein  wesentliches  Glied  in  der  Reihe  der 
Mittelschulen  und  ein  dringendes  Bedürfniss  für  viele,  für  welche  die  blosse 
Volksschule  nicht  ausreicht,  das  Gymnasium  dagegen  zu  viel  Zeit  zur  all- 
gemeinen Vorbildung  in  Anspruch  nimmt,  ohne  dem  von  ihnen  nothwendiger 
Weiso  zu  berücksichtigenden  praktisshen  Bedürfnisse  durchweg  genügen 
zu  können.  Aber  man  beanspruche  nicht  für  diese  Ciasse  von  Mittelschulen 
Rechte,  welche  wesentlich  den  Gymnasien  zustehen ;  man  erhalte  anderer- 
seits den  Gymnasien  ihre  bildende  und  erziehende  Tbätigkeit  in  jeder  Weiso 
unverkümmert,  und  verlange  nicht  gleiche  Rechte  mit  den  übrigen  Gymna- 
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sien  für  Lehranstalten,  welche  den  Namen  der  Gymnasien  beibehalten,  aber 
wesentliche  Leistungen  derselben  aufgeben  wollen.  Jede  der  beiden  Arten 
von  Mittelschulen,  für  sich  uud  ihrem  Charakter  gemäss  entwickelt ,  wird 
Segen  bringen  können ;  ein  voreiliges  Verschmelzen  beider  droht  beiden 
Nachtheil  *). 

Ref.  erinnert  an  diese  Trennung  von  Gymnasium  und  Realschule, 
weil  die  Vorschläge  des  Hrn.  Verf. 's  auch  noch  in  anderer  Hinsicht,  als  in  der 
Verbannung  des  griechischen  Unterrichtes,  den  Charakter  des  Gymnasiums 
zu  gefährden  scheinen,  nämlich  im  geschichtlichen  Unterrichte. 

(Der  Schluss  folgt  im  nächsten  Hefte.) 


Ergebniss  der  Maturitätsprüfungen  im  Schul- 
jahre 18*%0. 


XL  Galizien. 


Es  wurden  am  Schlüsse  des 
Schuljahres  18*'/,. 

für  vollkommen  reif  erklärt  .  . 

für  reif  erklärt  

mit  Berücksichtigung  der  Hinder- 
nisse des  Studiums  in  den  letz- 
ten Jahren  für  reif  erklärt   .  . 

zur  Wiederholung  d.  Prüfung  nach 
einem  halben  Jahre  angewiesen 

bei  der  mündlichen  Prüfung  wa- 
ren nicht  erschienen .    .    ,  . 


Am 
akad. 

Am 
Dominic- 

Am 

Gymnasium  zu 

e 
e 

9 

C/5 

Gymnasium  zu 
Lemberg. 

Prze- 
mysl. 

Tar 
now. 

4 
45 

8 
40 

2 
6 

14 
91 

14 

3 

4 

10 

31 

15 

12 

13 

8 

48 

35 

18 

3f) 

2 

90 

113 

1  81 

52 

28 

274 

Summa 


Lemberg,  am  V, ,  •  December  1850. 

Eduard  Linz'bauor,  Dr.  E.  Czerkawski, 

k.  k.  pro*.  Schulrath,  k.  k.  prov.  Schulrath. 

XII.'  Bukowina. 

4 

Am  k.  k.  Gymnasium  zu  Cxernowitz  im  Kronlande  Bukowina 
wurden  am  Schlüsse  des  Schuljahres  18*V,# : 

für  vollkommen  reif  erklärt   3 

für  reif  erklärt   14 

mit  Berücksichtigung  der  bisherigen  Verhältnisse  für  reif  erklärt .  5 

Zur  Wiederholung  der  Prüfung  nach  einem  halben  Jahre  angewiesen  2 

zur  Wiederholung  nach  einem  halben  Jahre  angewiesen  ....  3 

Bei  der  mündlichen  Prüfung  sind  nicht  erschienen    .    .    .    .    .  6* 


Lemberg,  am  7.  December  1850. 


Summa  . 
Eduard  Linzbauer, 

k.  k.  proy.  Schuirith. 


33. 
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Berichtigungen  zu  Weinhold's  mittelhochdeutschem  Lesebu che. 

Das  von  mir  kürzlich  herausgegebene  mittelhochdeutsche  Lesebuch 
ist  im  Drucke  leider  nicht  so  rein  ausgefallen,  als  es  für  ein  Schulbuch 
namentlich  zu  wünschen  ist.  Zu  der  nöthigen  Beschleunigung  der  Abfas- 
sung uod  des  Druckes  traten  mannichfache  Hindernisse;  ich  konnte  die 
Revision  der  Correcturbogen  nur  zum  kleinen  Theil  besorgen  und  befand 
mich  überdiess  dabei  in  der  Unruhe  und  Abgezogenheit,  welche  der  kra- 
kauer  Brand  vom  18.  Juli  v.  J.  über  mich  gebracht  hatte.  So  sind  denn 
eine  Menge  Nachlässigkeiten  in  das  Buch  gekommen ,  welche  mehr  oder 
minder  stören  müssen.  Es  ist  daher  mein  angelegentlicher  Wunsch,  dass 
alle  Lehrer,  welche  sich  meines  kleinen  Werkes  bedienen,  der  nachfol- 
genden Zusammenstellung  von  Berichtigungen  ihre  Aufmerksamkeit  schenken. 
Krakau,  im  Januar  1851.  K.  Wein  ho  ld. 

S.  V.  Z.  2  v.  u.  Aufgaben  1.  Ausgaben.  —  S.  VH,  Z.  6.  v.  o.  207  1. 
297.  —  ebd.  Z.  10.  v.  o.  1937  1.  1737.  —  S.  VIII,  16.  sind  die  Anfüh- 
rungszeichen zu  streichen.  —  S.  6 ,  20  v.  o.  fprach  I.  fprach.  —  7,  8  v.  u. 
ernbot  1.  er  enböt.  —  8,  4  v.  o.  Punct  hinter  »gefcham*. —  8,  11  v.  u.  göt 
1.  got.  —  8,  4  v.  u.  Personalpronom ,  1.  Personalpronomens.  —  10,  1  v. 
u.  ungteiltez  1.  ungeteilte;.  — 10, 12  v.o.  der  Punct  hinter  ,mere'  zu  strei- 
chen. —  12,  10  v.  o.  fiwer  l.  fiuwer.—  12,  13  v.  o.  statt  des  Comma's 
hinter  ,bluot*  ein  Punct. — 12,  20  v.  o.  ez  1.  e?. — 12,  21  v.  o.  uf  1.  üf. 

—  12,  4.  v.  u.  p.  la?en  1.  zu  M?en.  —  15,  4  v.  o.  dö  1.  do.  —  15,  8 
v.  o.  bei  1.  hei.  —  15,  9  v.  o.  Punct  hinter  ,man'. —  15,  20  v.  o.  fehlen 
die  Anführungszeichen  hinter  ,uV.  — 16,  12  v.  o.  hinter  ,e*  statt  des  Com- 
mas  ein  Punct  —  16,  25  v.  o.  Dö  1.  Do.  —  17,  18  v.  o.  helfent  I.  hel- 
fent  — 18,  19  v.  o.  hinter  ,fi'  fehlt  der  Punct.  —  19,  1  v.  o.  zwelfen  1. 
zwelfen'  — 19,  20  v.  o.  fehU  hinter  ,lip.'  das  Anführungszeichen.  —  19,  4 
v.  u.  71.6.  1.  7lh-  —20,  I5„v.  o.  hinter  »min*  statt  des  Comma  ein  Punct. 

—  20,  12  v.  u.  ist  vor  .Überwinden'  das  Anführungszeichen  zu  tilgen. 

—  21,  9  v.  o.  viel  1.  vil.  —  22,  7  v.  o.  fehlt  hinter  ,muot'  der  Punct.  — 
27,  8  v.  o.  loldetz  1.  foldet?.  —  36,  8  v.  o.  friuntliche  1.  friuntlichc.  — 
36,  12  v.  o.  bedorfte  I.  bedorfte.  —  36,  16  v.  o.  Burgondeu  1.  Burgonden. 
36,  11  v.  u.  fit  l.  fit.  —  38,  16  v.  u.  recht  I.  reht.  —  39,  8  v.  o.  do 
1.  do.  — 40,  21  v.  o.  fehlt  die  Strophenzahl  2282.  —42,  15.  v.  o.  wille- 
komeu  I.  willekomen — 12,  17  v.  o.  der  1.  der.  —  42,  21  v.  o.  siatt  des 
Commas  hinter  ,ungemach'  ein  Punct,  ebenso  Z.  8  v.  u.  hinter  ,lip4.  —  43, 
17  v.  o.  geuiuzut  I.  gemutet.  —  46,  18  u.  23  statt  des  Semikolons  ein 
Comma,  ebd.  9  statt  des  Comma's  ein  Semikolon.  —  46,  9  lese  man :  ,Der 
zun  dühte  in  ze  hoch;'  —  48  ,  1  m'n  I.  min.  —  49,  21  v.  o.  hie  I.  hin. 

—  50,  20  RcinharU  1.  Reinharte.  —  50,  27  eime  1.  eimo.  —  50,  7  v.  u. 
müeze  1.  müc;e. —  51,  17  kann  statt  ,liet  V  auch  bloss  ,Uet'  geschrieben 
werden,  was  für  ,lie  e*'  stünde.  —  52,  7  da  I.  da.  —  52,  17  hinter  ,min' 
statt  des  Comma's  ein  Semikolon  —  54,  8.  v.  u.  hinler  ,arbeit'  statt  des 
Comma's  ein  Semikolon.  —  55,  ist  v.  652  ausgefallen:  ,da  fazte  fich  her 
'Ifengrin  für,'  —  55,  10  v.  u.  ein  1.  einen.  —  55,  5  v.  u.  ginen  l  ginen. 

—  56,  1  hinter  ,gcfunt'  ist  das  Comma  zu  streichen.  —  56,  2  fp,rach  I. 
fprach.  —  56,  16  ,'Iscngrin  fprach'  I.  ,er  fprach'.  —  56,  5  v.  u.  ftück  1. 
ftücke.  —  57,  1  lies:  er  fprach  «iu  ift  unverfeit.  —  57,  6  v.  u.  lies:  ja  e?, 
tüfent,  die  ich  han  gefehen  :*  —  58 ,  7  dri;ic  1.  dri?ic.  —  58,  21  la;en  1. 
lä?en.  —  59,  9  u.  12  statt  des  Comma's  ein  Semikolon.  —  59,  22  ist  die 
Conjectur  J.  Grimm's  und  W.  Wackernagel's  vorzuziehen :  ,do  begunden  im 
die  vüe?e  eng&n  '  —  62,  11  veroemtz  I.  vernemt  et.  —  62,  23  statt  des 
Punctes  ein  Comma.  —  63,  5  statt  Semikolons  einen  DoppelpuncL  —  63, 
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11  v.  u.  im  1.  ime  —  65,  14  statt  Conima  ein  Punct  —  65,  2  v.  u.  ist 
die  Parenthese  auf  «übertraf  er,  tu  beschränken.  —  65,  1  v.  u.  ga;cn  I. 
ga;eo.  —  66,  9  statt  Comma  ein  Puncl —  69,  15  raeifterhafl  I.  mcifler- 
Ichaft.  —  70,  16  gewäfeut  I.  gewdfent. —  71,  20  statt  Punct  ein  Comma. 

—  71,  23  fi  1.  fL  —  71,  3  v.  u.  hinter  ,eine  schönere  sah*  ein  Doppel- 
punct —  72,  16  v.  u.  ist  das  Comma  zu  tilgen.  —  73,  9  becken 
1.  becke.  —  74 ,  5  v.  u.  hinter  »erhalten4  ein  Punct  und  ,wer4  ist  zu 
streichen.  —  76,  6  statt  Comma  ein  Punct  —  76,  19  diu  I.  da?.  —  81, 
13.  daft  I.  da  ift  —  82,  2  fehouven  1.  fchouwcn.  —  82,  3  ift  1.  ift.  — 
82,  8  v.  u.  ist  der  Doppelpunct  zu  tilgen.  —  84,  17  diu  I.  din.  —  84, 
6  v.  u.  fehlt  die  Angabe:  ,Lachmann  50,  19 — 51,  12.'  —  86,  5.  v.  u. 
praes  1.  praet.  —  88,  3  Iunc  l.  June  —  welher  1.  fwelher.  —  88, 6  lä  I.  La.  — 
89,  1 1  fo,  date  1.  fo  date.  —  89,  8  v.  u.  juch  I.  iueh.  —  90,  10  quämen 
L  quamen.  —  90,  10  v.  u.  ist  die  Zahl  25  zu  tilgen  und  für  Hifal  zu 
lesen  Gilal.  —  91,  2  Df  1.  'Uf.  —  91,  8  ist  das  Comma  zu  streichen.  — 
92,  21  statt  Doppelpunct  ein  Semikolon.  —  93,  5  v.  u  Winsbekei  |. 
Winsbekin.  —  S.  94  fehlt  die  Angabe ,  dass  Vridankes  befcheidenbeit  von 
Wh.  Grimm  (Göttingen  1834)  herausgegeben  wurde.  Dieser  Ausgabe  fol- 
gen die  raitgelheilten  Proben,  und  zwar  findet  sich  das  Stück  ,von  der 
werlde*  bei  Grimm  SS.  30  —33,  ,von  dem  riehen  und  armen4  SS  40—43, 
,von  dem  alter*  SS.  51,  62,  ,von  vriunden'  SS.  95—98,  ,von  dem  tode* 
SS.  175— 178.  —  94,  4  v.  u.  16p  1.  lop.  — 95,  13  Je  1  Ie.  —  95,  9.  v.  u. 
rieh  1.  riebe.  —  96,  11  iu  I.  in.  —  96,  25  waz;crs  1.  wat;cra.  —  96,  5 
v.  u.  er  eumüeze  1.  er  enmüete.  —  100,  3  wifer  1.  wife.  —  100,  8  war 
I.  fwar.  —  100,  9  felber  1.  felbem.  —  100,  13  v.  u.  di  1.  die  —  hinter 
»gar*  ein  Comma.  —  100,  8  v.  u.  statt  des  Comma  ein  Doppelpunct.  —  102, 

9  Da*  1.  Da?.  —  105,  1  allo  I.  elliu.  —  105,  8  heizet  I.  hei?et.  —  106, 

10  hinter  ,kinde'  ein  PnncL  —  106,  8  v.  u.  frouwe  1.  frouwo.  —  107,  1 
wie  I.  wie.  —  107,  11  v.  u.  di  I.  die.  —  109,  9  für  12  und  14  1.  12 
bis  14.  —  109,  13  Grieshuber  I.  Grieshaber.  —  112,  11  v.  u.  näntent 
L  nantent. —  112,  9  v.  u.  Hute  1.  liute.  — 113,  12  untze  1.  untzc.  —  114, 
19  unge  1.  junge.  — 118,  2  v.  u.  ist  hinter  »dazu*  ein  Punct  zu  setzen  und 
,im*  gross  zu  schreiben.  —  120,  1  Einflute  I.  Einflute.  —  120,  11  uud  I. 
unck  —  120,  21  briutc  1.  briutc.  —  122,  2  lib(a)  1.  lib(u).  —  122,  14 
v.  u.  gebjan  1.  gebjau.  —  123,  19  faclic  1.  saelrc.  —  125,  12  Versbau'» 
1.  Versbaues.  —  125,  16  verfall  I.  farfalt.  —  12«,  16  kos  I.  kos.  —  126, 
2  v.  u.  unverwandten  1.  urverwandten.  —  129,  12  v.  u.  ungefügte  i  an- 
gefügte und  ,in*  ist  zu  streichen.  —  129,  10  v.  u.  get  I.  ges.  —  129,  2 
v.  u.  haft  I.  haft.  —  130,  13  cntwikelt  I.  entwickelt.  —  130,  23  fnewea 
1.  fnewes.  —  131,  12  v.  u.  mis  I.  mite.  —  131,  8  v.  u.  ist  statt  des  Dop- 
punetes  ein  Comma  zu  setzen.  — 132,  15  jehen  I.  jenen.  —  132,  9  v.  u. 
der«  I.  der.  —  132,  8  v.  a.  f  chen  1.  flehen.  —  132,  5  v.  u  hann  I.  kann. 

—  133,  9  v.  u.  des  1.  das  —  hinter  ,Modis*  ist  das  Zeichen  zu  streichen. 
— 134,  17  ist  zu  ,bauan(  zn  bemerken,  dass  das  angegebene  praeter,  nur 
nach  der  Theorie  aufgestellt  ist,  denn  in  den  vorliegenden  Denkmälern  der 
goth.  Sprache  ist  ,bauan'  bereits  zur  schwachen  Gonju«.  übergetreten.  — 
137,  13  zu  n  und  i  1.  zu  u  und  i.  —  137,  21  ist  zu  bemerken,  dass  die 
Verba  ,biten,  sitzen,  ligen'  ihr  Präsens  schwach  flectircn. —  137,  9  v.  n. 
(i)  1.  (e).  —  137,  4  v.  u.  bewähren  I.  bewahren.  —  137,  3  v.  u.  das 
reifte  n  I.  das  reine  u.  —  138,  1  doppolter  I.  doppelter.  —  138,  22  ist 
hinzuzufügen :  das  parte,  praet.  zeigt  eine  Abweichung  von  der  reinen  Er- 
scheinung des  Ablauts.  Es  hat  nämlich  nicht,  wie  das  a  der  Flexion  er- 
warten Hesse,  ei  Ci)  im  Stamme  (fteigans  ahd.  ftiganer),  sondern  kurzes  i. 
In  den  ablantenden  Zeitworten  der  I-  und  D  Classc  hat  diess  Partie,  scino 
höhere  Bedeutung  als  tempu»  thematlcum  verloren  und  ist  zu  den  abgelei- 
teten Bildungen  getreten.    Von  dem  Plural  des  praet.  ind.  gebildet,  zeigt 
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es  trotz  des  Flexionsvocales  den  Vocal  jener  Zeit.  —  138,  1  v.  u.  ch  I.  icli. 

—  hinter  ,stiegen4  und  ,ritten'  ist  statt  des  Comma's  ein  Semikolon  zu  setzen. 

—  139,  9  sind  die  klammern  zu  tilgen.  —  139,  15  biuta  1.  biute.  —  139,  20 
e  1.  e.  —  140,  6  v.  u.  Kraft  1.  Kraft  —  141,  4  ist  hinter  ,ai*  in  Klammer 
,e*  zu  setzen.  -  141,  12  dedjan  1.  dedjau.  —  141,  18  Zusammensatz  I.Zu- 
sammensetzung. —  143,  10.  11  entheben  1.  entfeben.  —  143,  12  enthaben 
1.  entfaben.  —  143,  13  enthuop  1.  entmop.  —  144,  8  v.  u.  tarfl  I.  tarft. 

—  152,  7  znngen  I.  zungen.  —  153,  8  es  I.  es.  —  154,  10  iu  I.  ir.  — 
154,  14  des  1.  des.  -  154,  1  v  u.  jenerae  1.  jeneme.  —  155,  8  Relali- 
vum  1.  Relativum.  —  155,  15  fubfant.  1.  fubftant.  —  1591»,  \.  v.  u.  »übrig 

—  vorangehend',  zu  streichen.  —  die  1.  bei.  —  160b,  15  begab  1.  begap. — 
160»»,  26  behuob  1.  behuop.  —  161b,  15  beitan  1.  beitan.  —  161b,  7  gebi;en  1. 
gebi?cn.  —  162«,  18  bo;jan  1.  bo;jan.—  163»,  3  v.  u.  diu?an  I.  diu?an. — 
164«,  14  v.  u.  ebenhere  1.  ebenhere.  — 164«,  1  v.  u.  bem  1.  bern.—  164b,  21 
v.  u.  statt  Comma  ein  Semikolon.  —  165»,  8  v.  u.  Jemanden  I.  Jemandem.  — 
165b,  4  etes  1.  etes.—  167%  13  verwdlken  1.  verwalken.  — 167«,  28  vorch 
1.  durchgehend^  ,verch*.  — 167*,  19.  18  v.  u.  verrer.  verria  I.  verrer.  verrift 

—  167«,  4  v.  u.  vettich  1.  vettich.  —  169»,  21  v.  u.  gafuagi  1.  gafuogi.  — 
169»,  20  diu  1.  die.  —  169b,  27  ganadon  1.  ganadon.  —  l69b,  5.  v.  u. 
garuchjan  1.  garuohjan.  —  172»,  16  hett  1.  helt.  —  172»,  17  helit  heim 
1.  heiithelm.  —  172b,  22  hofe  I.  hohe.  —  173»,  10  statt  des  ersten  Semi- 
kolons ein  Doppelpunct.  —  173b,  17  v.  u.  hinter  »erzeugte*  ein  Comma.  — 
174b,  4  ladin  1.  laden.  —  177«,  26.  28  statt  des  Semikolons  ein  Doppel- 
punct. —  178»,  2  palas  1.  palas.  —  178b,  15  ist  hinzuzusetzen:  ,riterlich 
adj.  ritterlich,  vortrefflich*.  —  179",  26  statt  Semikolon  ein  Doppelpunct. 

—  180»,  17  v.  u.  nähen  I.  (Iahen.  — 180*,  12  v.  u.  ,nach*  zu  streichen.  — 
181»,  1  ftrichen  1.  strichen.  —  183»,  27  in  Leben  1.  ein  Leben.  —  183»,  9 
v.  u.  ungenade  I.  ungeuade.  —  l83b,  1  ist  vorzusetzen :  ,unminne,  fchw.  f. 
Gegensatz  von  minne:  Lieblosigkeit.  Unfreundlichkeit.  — dia  st. -Form  ist 
regelrechter.  —  184,  12  walltdre  1.  walltöre.  —  185b,  20  z  le  1.  zalc. 


Unterrichtssprache  an  den  galizischen  Gymnasien.' 

Der  Erlass  des  Ministers  des  Cultus  und  Unterrichtes  vom  12.  Sept. 
1850,  betreffend  die  Hegulirung  der  galizischen  Gymnasien 
uud  die  Sprach  frage  an  denselben  (abgedruckt  in  dieser  Zeit- 
schrift, Jahrgang  I.  Heft  XL,  S.  862 — 865),  hat  zwischen  der  zu  Krakau 
erscheinenden  Zeitung  »Czas*  und  der  t  Lemberger  Zeitung*  eine 
Polemik  hervorgerufen.  Gegen  einen  Artikel  der  ersteren  (Nr.  271  v.  J.) 
ist  unter  der  Bezeichnung  «Eingesendet»  in  letzterer  (Nr  284  v.  J.) 
ein  Aufsalz  gerichtet  worden.  Durch  die  Beschränktheit  des  Raumes  be- 
hindert, beide  Aufsätze  diessmal  unseren  Lesern  mitzulheilen ,  geben  wir 
zunächst  den  in  der  «  Lemberger  Zeitung  p,  und  werden  im  nächsten  Hefte 
den  Artikel  des  «CzasB  nebst  einigen  Bemerkungen  über  das  in  demselben 
enthaltene  thatsächlich  unrichtige  folgen  lassen.    Obiger  Aufsatz  lautet: 

«Die  Zeilschrift  aCzas*  hat  Nr.  271  unsere  Anzeige  von  der  am  2. 
November  stattgefundenen  Eröffnung  der  polnischen  Parallelclassen  am  Do- 
minicaner-Gymnasium seinen  Lesern  mitgetheilt,  zugleich  aber  nicht  unter- 
lassen, einen  Commcntar  beizufügen,  welcher  eine  Polemik  gegen  den  Erlass 
des  Unterrichts-Ministeriums  vom  12.  Sept.  ).  J.  Z.  7632  enthält. 

Es  ist  unser  Grundsatz  ,  fremde  Meinungen  zu  respectiren ,  darum 
fallt  es  uns  nicht  bei,  dem  Verfasser  jenes  Artikels  übel  zu  nehmen,  dass 
eine  Ministcrialverordnung  nicht  nach  seinem  Geschroacke  ausgefallen  ist. 
Jedoch  erachten  wir  es  als  unsere  Pflicht,  einige  von  ihm  falsch  angegebeuo 
Thalsachen  zu  berichtigen ,  da  unserer  Meinung  nach  die  Tagespreise  zum 
wenigsteu  diese  Rücksicht  ihrem  Lescpublicum  schuldig  ist 
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Vorerst  ziemt  es  ach,  den  Verf.  darauf  aufmerksam  iu  machen,  das* 
der  Hr.  Minister  durchaus  nicht,  wie  er  sich  ausdrückt,  die  Philoso 
p  h  i  e  dem  Unterrichte  in  der  deutschen  Sprache  aufgeopfert  hat  Im  Gc- 
gentbeile,  wir  können  ihm  mit  wahrhafter  Befriedigung  versichern,  dass  der 
Hr.  )liuister  den  wichtigen  Einfluss  nicht  verkeimt,  den  die  Philosophie,  in 
der  Muttersprache  vorgetragen,  auf  die  Entwicklung  der  geistigen  Kräfte 
und  auf  die  Bildung  der  Sprache  seihst  ausüben  muss,  und  das«  es  zu- 
gleich in  seiner  Absicht  lag ,  diesem  Zweige  der  polnischen  Literatur,  wel- 
cher erst  in  unseren  Tagen  durch  die  rühmlichen  Bemühungen  einiger 
Schriftsteller  neuen  Aufschwung  erhielt,  Gerechtigkeit  widerfahren  tu  lassen. 

Dass  die  Geschichte  eine  notwendige  Basis  der  Erziehung  ist, 
darin  stimmen  wir  mit  dem  Verf.  des  erwähnten  Artikels  im  «Czas*  über- 
ein, leugnen  jedoch,  dass  der  Hr.  Minister  sie  dem  deutschen  Sprachunter 
richte  aufgeopfert  bat.  Eine  solche  Behauptung  könnte  man  uur  dann  für 
gegründet  ansehen ,  wenn  die  lebung  in  der  deutschen  Spra- 
che zum  Hauptzwecke  des  ge  sc  h  i  c  h  1 1  i  ch  c  n  l n  t  er  r  i  c  h- 
tes  gemacht,  und  folgerichtig  der  deutsche  Vortrag  in  diesem  Fache 
schon  in  jenen  Classen  eingeführt  würde,  wo  die  Schüler,  noch  kämpfend 
mit  sprachlichen  Schwierigkeiten,  ausser  Stande  sind,  den  Inhalt  des  l'n- 
terrichtes  sich  zum  wahren  geistigen  Eigenthumc  zu  machen.  Im  Gegen- 
tbeile  gieng  der  MinistcriaJ-Erlass  von  ganz  anderen  Gruudsätzen  aus.  In- 
dem er  die  deutsche  Sprache  zur  l  nterrichtssprachc  für  die  Geschichte 
bestimmte  ,  hatte  er  wohl  die  Absicht ,  der  studircndeii  Jugeud  schou  in- 
nerhalb der  Schule  Gelegenheit  zu  bieten,  diese  Sprache  zu  üben  und 
sich  darin  zu  vervollkommnen ,  bat  jetloch  zugleich ,  und  zwar  mit  vieler 
Umsicht,  verordnet,  dass  der  geschichtliche  Unterricht  nicht  früher 
als  in  der  dritten  C  lasse  in  deutscher  Sprache  ert  heilt  werde.  Denn  es 
will  uns  bedüuken,  als  ob  die  Annahme,  dass.  die  Jugend,  uaeh  einem 
zweijährigen  Lehrcursus  der  deutschen  Sprache  und  nachdem  sie  die 
wichtigsten  Schwierigkeiten  darin  überwunden  ,  ohne  Abbruch  ihrer  Bil- 
dung durch  das  Medium  derselben  in  dem  einen  oder  dem  anderen  Ge- 
genstände den  Unterricht  empfangen  wird,  nicht  allzukühn  wäre.  Da  die 
Schüler  in  den  folgenden  Jahren  ihrer  Erziehung  iu  der  deutschen  Sprache 
erstarken  müssen,  so  wird  der  Gebrauch  derselben  für  sie  nothwendig 
leichter,  und  ihre  Anwendung  beim  Unterrichte  verschiedener  Lehrfächer 
angemessener  und  erfolgreicher,  so  dass  von  einer  Aufopferung  eines  so 
wichtigen  Unlerrichtszweiges ,  um  das  Erlernen  fremder  Sprachen  zu  er- 
möglichen, keine  Rede  sein  darf. 

Man  könnte  freilich  den  Einwurf  machen,  dass ,  wenn  es  sich  um 
die  Wahl  und  eine  genaue  Bestimmung  der  Lehrfächer  handelte,  welche 
in  Hinkunft  polnisch  oder  deutsch  gelehrt  werden  sollten ,  die  Geschichte 
aus  denselben  Gründen  wie  die  Philosophie  der  Nalionalsprache  hätte 
überlassen  werden  sollen.  Es  sind  dicss  nämlich  nach  der  gewöhnlichen 
Meinung  zwei  Wissenschaften,  welche  hauptsächlich  und  unmittelbar  auf 
die  Entwickelung  des  Gedaukens  und  die  Bildung  des  Charakters  einfliessen ; 
es  wäre  daher  nicht  mehr  als  billig,  als  dass  sie  in  der  angebor- 
nen  Sprache  zu  den  jungen  Gemüthern  reden. 

Wir  läugnen  diess  nicht,  jedoch  scheint  es  uns  nicht ,  als  ob  die  Na- 
turwissenschaften, die  uns  die  Natur  in  ihrem  Glänze ,  und  die  von  einem 
höhern  Gedauken  durchdrungene  Organisation  zeigen,  die  uns  ihre  Geheim- 
nisse enthüllen ,  und  uus  dieselbe  verstehen,  mit  ihr  gewissermaßen  ver- 
kehren lehren,  einen  geringeren  Einfluss  in  dieser  Richtung  auf  die  Bildung 
des  Menschen  ausüben  sollten.  Wir  glauben,  dass  Geschichte  und  die  Na 
tur Wissenschaften  auf  diesem  Gebiete  gleichberechtigt  sind:  dass  man  aber 
gerade  die  Naturwissenschaften  der  Nationalsprache  überlassen  hat, 
darin  sehen  wir  auch  nur  den  guten  Willen  und  die  edlen  Absichten  des 
Hrn.  Unterrichtsministcrs. 
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Es  Ist  bekannt ,  dass  das  Feld  der  allgemeinen  Geschichte  in  der  pol- 
nischen Literatur  vcrhältnissmälsig  nur  wenig  behaut  wurde.  Ausser  den 
Arbeiten  Lclewel's  besitzen  die  Polen  in  diesem  Zweige  bis  jetzt  nur  wenig 
bemerkcnswerlhcs:  der  grössere  Theil  der  Geschichtschreiber  bearbeitete 
die  polnische  oder  slavische  Geschichte.  Der  Grund  hievon  liegt  in  dem 
Charakter  des  polnischen  Geistes.  Wir  finden  darin  weniger  als  anderwärts 
Hinneigung  zu  einer  philosophischen  Wellbetrachtung  und  Contcmplation,  zum 
Auffassen  allgemeiner  Kategorien,  dagegen  mehr  Eignung  zur  Erwerbung 
exaeter,  spccieller  und  praktischer  Kenntnisse.  Die  Bearbeitung  der  allge- 
meinen Geschichte  kann  fuglich  nur  das  Resultat  einer  philosophischen 
Grundanschauung  sein,  die  nicht  so  sehr  die  praktischen  und  ein  unmittel- 
bares Interesse  habenden  Seiten  des  Gegenstandes ,  als  vielmehr  die  Ent- 
wickclung  der  absoluten ,  unter  verschiedenen  Gestalten  sich  offenbarenden 
Ideen  berücksichtigt.  Ausgezeichnete  Männer  haben  auch  bei  den  Polen  be- 
reits den  philosophischen  Gedanken  angefacht,  und  dadurch  den  Weg  zu 
einem  weiteren  Gedeihen  der  Wissenschaftlichkeit,  und  dem  Begreifen  der 
Geschichte  vom  philosophischen  Standpuncte,  von  dem  der  Idee,  gebahnt. 

Der  Mangel  streng  wissenschaftlicher  Werke  in  dem  Fache  der  allge- 
meinen Geschichte  hat  auch  den  Mangel  von  ursprunglich  polnisch 
geschriebenen  Lehrbüchern,  namentlich  solchen  nach  sich  gezogen,  die,  ohne 
der  Wissenschaftlichkeit  Eintrag  zu  thun,  in  den  höheren  Gymnasialclassen 
gebraucht  werden  könnten,  wenn  wir  nicht  auf  die  Lehrbücher  zurück- 
gehen wollen ,  die  in  der  letzten  Hälfte  des  vorigen  Jahrhunderls  von  den 
beiden  Skrzctuski  und  von  Wyrwicz  herausgegeben  wurden.  Wir  überge- 
hen die  Klagen  der  Gymnasiallehrer ,  die  sich  darauf  bezogen  ,  und  erwäh- 
nen nur  das  Factum,  dass  am  Lyceum  hei  St.  Anna  in  Krakau  schon  seit 
Jahren  das  Lehrbuch  von  Kajdanow  gebraucht  wurde,  welches  nicht  nur 
dem  gegenwärtigen  Standpuncte  der  Wissenschaften  nicht  entsprach,  sondern 
ausserdem  ursprünglich  nicht  polnisch ,  sondern  russisch  geschrieben  war. 
Der  verdienstvolle  Poplinski  gibt  gegenwärtig  in  Posen  eine  allgemeine  Ge- 
schichte heraus,  welche  jedoch  bloss  in  den  unteren  Gymnasialclassen  mit 
Nutzen  gebraucht  werden  kann. 

In  den  Naturwissenschaften  besassen  die  Polen  schon  seit  lange  her 
bedeutende  Forscher  und  Gelehrte ,  auch  besitzen  sie  gegenwärtig  einige 
Elementarwerke  in  diesem  Fache,  die  in  den  Schulen  angewendet  werden 
'  können.  Indem  daher  der  Herr  Dnterrichtsminister  den  Umstand*  berück- 
sichtigte, dass  die  Naturforschung  gewissermafsen  in  dem  polnischen  Na- 
tionalcharakter liege,  und  in  der  Literatur  dieser  Nation  schon  bedeutende 
Fortschritte  gemacht  habe,  beschloss  er  diese  Tendenz  des  nationalen 
Geistes  zu  verstärken  und,  indem  er  innerhalb  der  Schule  das  gesammte 
Gebiet  der  Naturwissenschaften  der  Nationalsprache  überliess,  die  junge 
Generation  gewissermafsen  zur  weiteren  Bebauung  dieses  Feldes  aufzufor- 
dern. Dabei  schien  auch  der  genaue  Zusammenhang  der  Naturwissen* 
schaften  mit  den  Gewerben,  der  Industrie,  überhaupt  mit  dem  täglichen 
Leben,  wo  der  Gebrauch  der  Muttersprache  gewöhnlich  ist,  Berücksichti- 
gung zu  verdienen. 

Erwägt  man  nun  alle  die  hier  angeführten  Umstände ,  und  vergisst 
zugleich  nicht,  wie  wichtig  beim  Schulunterrichte  ein  Lehrbuch  ist,  so 
muss  man  eingestehen,  dass  man  bei  der  Bestimmung,  welches  von  bei- 
den Lehrfächern ,  Geschichte  oder  die  Naturwissenschaften,  in  polnischer 
Sprache  vorgetragen  werden  sollte,  nicht  besser  wählen  konnte,  als  der 
Herr  Unterrichtsminister  es  that.  Hierbei  muss  noch  hinzugefügt  werden, 
dass  die  Naturwissenschaften  wegen  ihrer  engen  Verbindung  mit  der  Ma- 
thematik auch  das  Fach  dieser  letzteren  nach  sich  gezogen  hätten ;  im 
Gegentheile  müssen  viele  Sachen  historischen  Inhaltes  bei  der  Erklärung 
der  Classiker  und  beim  Vortrage  der  polnischen  Literaturgeschichte  pol- 
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ntfcb  Torsr?tri^ro  V'frd^B ,  wo  sie  so^ir  rr.it  ctdct  grosseren  Genauigkeit 
und  detailhrter  ewtwicieit  werden  müssen ,  ab  diess  Leim  Unterrichte  in 
der  illt.ii: inrn  Geschieht«  tc-'-i:!::h  wirr;  so  das»  auch  dies»  Fach  für 
die  Muttersprache  nicht  ab  rirri^h  xerloren  betrachtet  werden  kann. 

Den  Grund,  warum  der  Correspondent  des  «Czas*  leugnet,  dass  man  noch 
nach  der  letzten  M::.:<tLr .^er>.  i,h -r..:  die  polnische  Sprache  in  den  west- 
gaiizi>caen  GTomaiKr  l  r.temchtssj  rv  ho  nennen  kann,  können  ^ir  durch- 
aus nicht  gewahr  werden.  Er  sagt  selbst ,  dass  er  diejenige  Sprache  als 
tnterriehlssfrach«?  ansieht,  in  welcher  der  grössere  Tneil  und  iwar  der 
wichtigsten  Lehrgegenstände  gelehrt  wird,  m  dieser  Lage  befindet  sich 
doch  die  polnische  Sprache  in  den  westgaliziscben  Gymnasien.  Cm  unsere 
Behauptung  zq  widerlegen,  berechnet  er  die  Lehrstunden  in  der  achten 
Clause,  wo  die  Stundenzahl,  in  denen  der  Cnterricht  deutsch  ertheilt  wird, 
in  der  That  die  Anzahl  derjenigen  Stunden,  wo  die  polnische  Sprache 
Lehrsprache  ist,  übertrifft;  hütet  sich  jedoch  auf  eine  ähnliche  Be 
rerhnung  der  Lehrstunden  in  den  niederen  Classen  einzugehen,  wo  die- 
selbe Genauigkeit  im  Zählen  sein  Räsonnement  umgestossen  hätte.  Wei- 
terhin nimmt  er,  ohne  auch  nur  die  Möglichkeit  des  (iegenfalles  zuzulas- 
sen, an,  dass  die  deutsche  Sprache  und  Literatur  durch  alle  Classen  nur 
in  deutscher  Sprache  gelehrt  werde.  Hätte  sich  der  geehrte  Correspon- 
deot  erkundigen  wollen,  weiche  Instructionen  die  Lehrkörper  von 
den  Cnterrichtsbehörden  in  dieser  Beziehung  erhalten  haben,  so  hätte  er 
sich  überzeugen  konneu  ,  dass  auch  hier  bis  cinschlü-ssig  zur  sechsten 
Gasse  die  Muttersprache  die  Grundlage  des  deutschen  Sprachunterrichtes 
zu  bilden  hat  Denn  anders  ist  es  nicht  wohl  möglich  eine  fremde  Sprache 
zu  lehren,  wenn  man  einen  reellen  Vortheil  für  die  Schüler  erzielen  will. 
Nehstdem  hatten  die  Unterrichtsbehörden  auch  die  Absicht,  den  Einftuss 
der  schönen  und  reichen  Literatur  Deutschlands  auf  die  Bildung  der  Mut- 
tersprache, welche  durch  die  Lebersetzung  der  classischen  deutschen 
Schriftsteller  eben  so  wie  durch  die  Gebertragung  der  römischen  und  grie- 
chischen gewinnen  muss,  anzubahnen. 

Der  Gorrespondent  grollt  uns,  dass  wir  die  deutsche  Sprache 
Amtssprache  oder  llogierungssprache  schlechtweg  genannt  haben.  Ohne 
den  Absichten  der  Regierung  irgendwie  vorgreifen  zu  wollen,  in  wiefern 
sie  in  ämtlichen  Angelegenheiten  die  Landessprache  zur  Anwendung  wird 
bringen  lassen,  haben  wir  damals  nur  eine  Thatsache  aussprechen  wollen, 
die  zu  leugnen  es  nicht  möglich  ist,  und  die  wenigstens  in  den  höhe- 
ren Sphären  der  Regierung  so  lange  als  feststehend  wird  betrach- 
tet werden  müssen  ,  als  die  Einheit  und  Central isation  Oesterreichs  eine 
Thatsache  sein  wird.  Diese  aber  wegzuleugnen  dürfte  nicht  in  der  Macht 
des  Correspondeiiten  stehen. 

Die  Berufung  des  Correspoudenten  auf  den  ministeriellen  Organisa- 
tions-Entwurf für  Gymnasien,  und  auf  die  Reichs-  und  Landesverfassung 
Ist  nicht  angemessen  und  unhaltbar. 

Der  $.17  jenes  Organisationsentwurfes,  der  nebenbei  gesagt  nur  ein 
Entwurf,  und  noch  kein  Gesetz  ist,  sagt,  dass  jede  Landessprache  Unter- 
richtssprache am  Gymnasium  sein  könne,  woraus  nicht  folgt,  dass  sie 
diess,  und  zwar  ausschliesslich,  sein  müsse.  Im  Gegentheil  fügt  derselbe  Pa- 
ragraph in  einem  der  weiteren  Absätze  ausdrücklich  hinzu,  das*,  wenn  die 
Bedürfnisse  der  Bevölkerung,  die  bei  der  Anstalt  vorzugsweise  betheiligt 
ist,  es  erheischen,  auch  zwei  Unterrichtssprachen  gleichzeitig  in  verschiede- 
nen Abtheilungen  des  Gymnasiums  oder  bei  verschiedeneu  Lehrgegenstän- 
den in  Anwendung  kommen  können.  Dass  aber  die  Kennlniss  und  die  Ue- 
bung  in  der  deutschen  Sprache  für  die  galirische  Bevölkerung  ein  Bc- 
dürfniss  ist,  diess  kann  man,  die  Aufrichtigkeit  vorausgesetzt, 
nicht  leugnen.   Sogar  unsere  Besorgniss ,  die  dem  Correspondenlen  des 
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aCzas*  überflussig  erscheint,  dass  nämlich  viele  Eitern,  die  an  den  polni- 
schen Gymnasien  dein  deutschen  Vortrage  eingeräumte  Stundenzahl  zu 
gering  linden ,  und  auf  ihre  Einrichtung  so  lange  mit  einem  gewissen 
Misstrauen  blicken  dürften ,  bis  nicht  der  Erfolg  die  Ingegrunde theit 
desselben  nachweist,  war  nicht  eitel,  sondern  stützte  sich,  wie  wir  diess 
verbürgen  können,  auf  Facten  und  eine  unparteiische  Würdigung  dersel- 
ben. Auch  darf  man  sich  darüber  nicht  wundern,  dass  die  Eltern  die  Er- 
ziehung ihrer  Kinder  stets  von  der  praktischen  Seile  mein*  betrachten,  und 
wünschen,  dass  die  darauf  verwendeten  Auslagen  einen  greifbaren  Nutzen 
bringen.  Daher  rührt  es,  dass  früher  und  noch  jetzt  in  vielen  Privaterzie- 
hungsanstalten  viele  Gegeustände  nicht  polnisch,  sondern  französisch  ge- 
lehrt werden,  um  auf  diese  Weise  den  Personen,  die  einst  in  Salons 
glänzen  sollen,  eine  grössere  Fertigkeit  in  der  letzteren  Sprache  ermögli- 
chen. Der  Herr  Unterrichtsminister  hat  den  Mittelweg  eingeschlagen.  Wäh- 
rend er  einerseits  den  praktischen  Anforderungen  der  Landest  erbällnisse 
Rechnung  tragen  wollte,  verkannte  er  auch  nicht  die  Wichtigkeit  einer 
nationalen  Erziehung,  und  gab  der  Landessprache  ein  bedeutendes  Leber- 
gewicht  an  den  polnischen  Gymnasien,  obwohl  der  Correspoudent  des 
aCzas*  diess  allen  Thatsacheu  zum  Trotz  wegzuläugnen  sucht. 

Am  unhaltbarsten  scheint  uns  aber  die  Berufung  des  Corres- 
pondenten  auf  diejenigen  Punclc  der  Verfassung  zu  sein,  worin  die  Pflege 
der  Nationalität  allen  Volksstämmcn  Oesterreichs  gewährleistet  wurde. 
Denn  hierdurch  hat  die  Regierung  nicht  die  Iflicht  einer  positiven  Ein- 
wirkung auf  die  Entwicklung  der  nationalen  Besonderheiten,  sondern  uur 
die  Pflicht,  jede  Nationalität,  die  sich  durch  ihre  eigenen  Kräfte  entwickelt, 
zu  schützen ,  übernommen.  In  l'ebercinstimmung  damit  räumt  der  Orga- 
nisationsentwurf für  Gymnasien  jedem  Rcichsbürger  das  Recht  ein,  Gym- 
nasien zu  gründen,  in  denen  es  ihm  freistehen  wird,  die  Landessprache 
auf  der  breitesten  Grundlage  als  Unterrichtssprache  cinzuführe,  wenn  ihm 
diess  mit  den  Bedürfnissen  der  ihm  anvertrauten  Jugend  vereinbar  schei- 
nen wird. 

Ein  anderes  Verhältniss  tritt  bei  Staatsgymnasien  ein.  Hier  ist  es 
die  Pflicht  der  Regierung ,  in  Verbindung  mit  der  Landesvertretung  alle 
Rücksichten,  die  bei  der  Einrichtung  der  Lehranstalten  mafsgebend  sein  kön- 
nen, die  moralischen  und  materiellen  Bedürfnisse  der  Bevölkerung ,  wozu 
unstreitig  auch  die  Pflege  der  Nationalität,  jedoch  nicht  ausschliesslich, 
gehört ,  gehörig  zu  erwägen ,  und  darnach  vorzugehen,  nicht  aber  un- 
praktischen Träumereien  nachzujagen,  und  dadurch  die  Vorwürfe  der  die 
Dinge  kalt  beurteilenden  Majorität  auf  sich  zu  laden.0 


Berichtigungen.  H.  1.,  8.  19.  Z.  8  v.  u.,  1.  den  Zweck  st.  Hern  Zwecke; 
—  8.  41 .  Z.  20  t.  u.  ,  I.  •  1 1 »  1.  tt.  a  1 t  f  r. ;  —  8.  44 ,  Z.  20  v.  ©. ,  hat  „vor- 
dein"  wrgsubleibeu  J  —  8.  47»  Z.  19,  v.  u.,  I.  wenigsten»  tt  weniger  — 
ebend  Z.  8.  v.  u. ,  I.  einem  st.  diesem;  —  8.  81»  Z.  16  *.  u. ,  I.  derlei 
Erfolge  st.  dabei  Erfolge. 


Diesem  Hefte  Miid  twri  Heilagen,  ln»f  rnle  und  Hucheranrcigen  enthaltend,  beigeheftet. 
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b.  Statistische  Mittheil 

Statistische  üebersicht  über  die  Gymnasien  de 

Schlüsse   des  Schuljal 

XI.  Galizien  und  Lodomerien  mit  dem  G 


L  e  h  r  c  r 


Ort  des  Gymnasiums 


Director, 

ob  geist- 
lieh oder 
weltlich 


1.2 


=  I 


i  ^ 


j  W.  i      ll  SJL 


I    —  L. 


SCI  ? 


e 


Anzahl  der  Schü 


II. 


III. 


Lemberg  (*k.ij 

(Domin 

Przemysl  . 
Stanislawow 
Buczaez  . 
Karabor 
Tarnow  . 
Tarnopol  . 
Rzeszow  . 
Brezan .  . 
Sandec  (Neu 
Bochnia  . 
Krakau 


.  ( >btrgymn. ) 
uner-     „  ) 


,|t  weltlichl  1  5 

1  weltlich!  2 

1  weltlichl  1 

1  welllich'1  1 

1  geistlich,  6 

1  weltlich  1 
1  geistlich 


1  weltlich  — 
1 
1 


1  weltlich 

l  weltlich 

l  weltlich 

1  weltlich 


I 


5] 

4 

4: 

22: 

13t)i 

110 

107 

4 

3 

"t 

4 

21 

114 

65 

65 

6 

3 

3 

17| 

92 

55 

54 

2 

1 

3 

8>' 

78 

74 

48 

i 

7, 

76 

44 

54 

i 

1 

6 

4 

14 

85 

49 

53 

3 

1 

6 

r. 

45 

4« 

43 

- 

2 

5 

10! 

95 

34 

44 

3 

3 

8 

68 

63 

£ 

i 

1 

11 

56 

41 

3/ 

1 

4 

1 

9 

41 

30 

30 

1 

4 

0 

10! 

30 

28 

19 

1 

9 

l 

23! 

85 

95 

61 

41 

ii 

•  —  m 

M 

123,11 7 1 

1 

il 

i 

1 

1 

1  - 
I 
1 

||2  geistlich 
I 


13 

Anmerkung  1.  Das  Gymnasium  zu  Stanislawow  hat  im  J.  1851  \ 

1851  bereits  8  Classcn.  —  Das  Gymnasium  zu  Bucz; 
besetzt. 

„         2.  Am  Gymnasium  zu  Krakau  wird  das  Schulgeld  ii 
Schüler  am  Anfange  des  Schuljahres  erhoben  und  an  < 

Lemberg,  am  7, , .  December  1 850. 


ngens  verweise  ich  den  Keceusentcn,  so  wie  diejenigen ,  welche 
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r  österreichischen  Kronländer,  am 
ires  1850. 

rossherz  o  gthu  me  Krakau. 


Ant«hl  der  SchOler 
nach  den  verschiedenen 
H  ei  i  £  in  nabelten  Dt  nit  seu 


7,  das  Gymnasium  zu  Tarn o pol  im  Schuljahre 
6z  ist  mit  Priestern  aus  dem  Orden  der  Basilianer 

,  Form  einer  Aufhahmstaxe  pr.  %  fl.  C.  M.  von  jedem 
_jie  Staatscasse  abgeführt 


»magen,  intar«i«  «n4  tsucntvaareigen 
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Zeitschrift  für  die  österreichischen  Gymnasien. 
(II.  Jahrgang  II.  Heft.) 

Erklärung. 

der  Gymnasien»  rccensirl.    Seinem  Crlheile  nach  habe  ich  in  lr 
maük  ein  Beispiel  aufgestellt,  wie  ein  solche,  Lehrbuch IhZj^Z 
•ein  soll  rerner  sollen  Mangel  an  übersichtlicher  Anonh,unSXai^ 
luklarheit  und  Cngenauigkeit  das  Buch  schlecht  empfehlen  Endbch  bemerkt 
der  Kecensent  das*  Ungenauigkcit  und  theils  sysleLatischer  heHs  zu    ,  i 
und  unbewussto  Zerworfenhcit  einerseits,  und  Cnvollständi S  des  T 
träges   so  wie  Geschraubtheit  des  Ausdruckes  andererseit auc diely 
Jir  Schulen  nicht  geeignet  erscheinen  lassen.    «Dahin  führen  d die  krÄ 
Traume  von  tanzenden  Ideen.-  ruft  er  einmal  in  seiner  &biÄ™  üfcS 
das  schlechte  Buch  aus.    Bei  einem  so  harten  ürtheile  über  e in  Buch  das 
jahrelange  grammatische  und  lexikalische  Studien  voraussetz    such  'nS? 
naturlich  nach  einer  Beweisführung.    Aber  statt  dieser  m  de  kh  (tsT 
Kecensent  meine  Emlhcilung  der  Wörter  nicht  verstanden ,  da* 'er  mein« 
Reihenfolge  der  (hsus  und  Declinationen  nicht  begriffen    C  ,  h,  p 

über  das  Geschlecht  der  Worter  dHSÄ 

Declmationen  gefunden,  dass  er  über  die  Aufzählun-  aller  fZh*  ff 
.möglichst  aller  irgend  aufQndbaren»)  Vorba  «eeifert  und  Zj  b,°8S 
enthalten  hat,  wie  und  warum  die*  «eschene* ,  sei    di  ?'.  Mer,Wr" 
neues  ist    dass  die  Präpositionen  zu  dt^^JZ  VelS" 

eine  t^^miW  t  Wie  *  ^  Ko  Äf  r  rt 

eine  Satzlehre  enthalt.  Auf  diese  Puncle  stützt  sich  jenes  ürtheil  Fi,  S 

eiligst  durchfliegen,  einige  Randbemerkungen  mache,.  '  .  UcU 

um  über  dasselbe  den  Stab  zu  brechen ,  aftr  £^  Z^i^Z^ 
lernen  tu  verschweigen,  das  heisst  recensiren.  Xch  bHch  dl  Z 
censenteu  für  die  Angabe  einiger  geringer  Versehe  „  "  .  .  dom,Ue- 
welche  durch  die  Eif  des  Dru^/vÄsI^td  „  Ztt&Z  ™' 
bessern  sind ,  sehr  dankbar.  Heber  die  drei  ersten  rawmaohen  wMI  .vi. 
nicht  in.t  ihm  rechten,  denn  einmal  kommt  es  ganz  damÄ  Ti.  '  . 
Uhrer  ,u  bcnuUen  versteht,  sodann  aber  ^treffen s£  zu  »ehr  Z P 1  " 
des  Unterrichte,  in  freraJc,„  Spracllun.    w„  U0CV^  ^  ,|  £ 

heutige  Formenlehre  nur  ein  Lautsystcm  und  die  SyuUx  auf  de?S,i,T  . 
•m  rnuss,  sollte  eigentüch  „ich.  wagen  über  ein r£tata££Stt In  sn« 
eben,  Ucbr.gciu,  verwes  ich  den  Keccnsenlen,  so  wie  TejeSgen  wek  „ 
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dwf" »  fkfPtrtorisMB.  

Leipzig,  mi  1%.  Deotmi**  IS!*. 

Gastas  Msilaiii. 


Hr.  Dr.  0.  Mühlmann  macht  nur  in  xvn*sXebcr>i+r  tErükraü»  den 
Vorwurf,  ich  hätte  über  »eine  «Ut*üü«cfce  Grammatik  für  die  im  leren  Qi^n 
der  Gymnasien*  (im  VIIL  Hefte  des  1  Jahrganges  S.  4>ll — 615)  mir  ein 

mieh  «auf  die  Angabe  des  Planes  des  Boches  and  die  Aasfuhrua*  einzelner 
Pallete  ui  Gerwlorf »  Kepertoriam  "  Es  Ut  gewiss  seltsam .  jenur*! .  der 
ei«  Bach  gelesen  hat,  auf  eine  Anzeige  desselben  hinzuweisen,  damit  er 
Man  und  Ausführung  kennen  lerne!  Ich  habe  indessen  jene  Selbstanieig e 
den  VerfsMerx  in  Geisdorf s  Repertoham  gelesen ,  and  zam  l  eber- 
fluMe  auch  da*  Buch  noch  einmal  durchgesehen ;  kann  aber  nur  wieder- 
holen, w«  ich  gesagt  habe.  Die  Grammatik  ist  für  die  unteren  Gassen 
der  Gymnasien  geschrieben,  und  von  diesem  Standpuncte  ans  (obwohl 
auch  die  wissenschaftliche  Basis  derselben  keine  so  feste  ist,  als  der  Hr. 
Verf.  meint)  beurtheile  ich  sie,  und  finde  sie  für  Schulen  nicht  geeignet. 
Da«  Nie  es  nicht  sei ,  diess ,  glaubte  ich ,  werde  aus  dem  wenigen ,  was 
ich  in  jenem,  nicht  vorzugsweise  über  diese  Grammatik,  sondern  über 
Sehulgrammaliken  überhaupt  geschriebenen  Aufsatze  zur  Begründung  meiner 
Behauptung  angeführt  habe,  genugsam  zu  ersehen  sein.  Ich  finde  darum 
auch  jetzt  eine  weitläufige  Besprechung  des  Buches  nicht  nothwendig,  will 
aber  doch  noch  einiges  nachtragen. 

Kin  Lehrbuch  soll  das  nothwendigste,  und  zwar  bestimmt,  deutlich 
und  kure  enthalten;  Erklärung  und  Ausfuhrung  des  angedeuteten  ist  Sache 
des  hehrem.  Gegen  diesen  Grundsatz ,  dessen  Richtigkeit  der  Hr.  Verf. 
wohl  zugeben  wird ,  verstösst  seine  Grammatik  gar  häufig.  Dahin  rechne 
ich  r.,  R.  Erklärung  der  Bedeutungen  wie  S.  3:  aSelbstlaute,  Yocaies ,  von 
tocaltt  ertönend,  lautend,"  oder  S.  7  «concreto  von  concrctcere^  ab- 
itracta  von  abstrahere  abziehen.»  Wozu  wäre  denn  der  Lehrer  da,  der 
übrigens  ungeachtet  dieser  nichtssagenden  Ucbersctzung  doch  die  eigent- 
liche Erklärung  des  Begriffes  nach  der  Wortbedeutung  erst  geben  muss? 

S.  4,  $.  10  heisst  es:  «Diejenige  Sylbe  in  einem  zwei-  oder  drei- 
sylbigcn  Worte,  bei  deren  Aussprache  sich  die  Stimme  am  meisten  erhebt, 
ist  die  betonte  Sylbe,  während  bei  den  übrigen  die  Stimme  tiefer  erscheint.» 
Ist  diese  Ausdrucksweise  nicht  gesucht  V  Lud  ist  die  Satzform  nicht  logisch 
unrichtig?  Der  ganze  $.  konnte  in  vier  Zeilen  alles  nöthige  sagen,  nämlich 
dnss  und  warum  (und  gerade  davon  sagt  er  nichts)  nicht  «jedes  Wort 
einen  Ton  hat,*  sondern  in  jedem  Worte  eine  Sylbe  vor  den  übrigen  Sylben 
betont  ist.  Das  folgende  von  dem  Zeichen  des  Tones  finde  ich  überflüssig ; 
der  Schüler  merkt  das  Zeichen,  wenn  er  es  gesehen  hat.  Und  wozu  hier 
von  dem  Aeeente  in  der  griechischen  Schriftsprache  reden  ?  Und  ist  der 
Zusatz:  «die  Lehre  von  «lein  Acccnte  heisst  Accentlehrc*  nothwendig? 

S.  6,  $.  14  «die  ersteren ,  dio  mittleren ,  die  letzteren ; »  ist  hier  der 
Comparativ  richtig  gebraucht? 

Diese  Bemerkungen  bei  reffen  dio  ersten  Seiten  der  Einleitung  und 
der  Flexionslehre.  Sie  Hessen  sich  in  gleicher  Weise  über  die  Flezions- 
lohro  ausdehnen,  wollte  ich  von  der  Aufforderung  des  Hrn.  Verf. 's,  Beiego 
für  mein  Urtheil  zu  bringen,  Missbrauch  machen.  Doch  es  wäre  Schade 
um  den  Raum;  ich  lasse  daher  die  Flcxionslehrc  in  Ruhe  und  hebe  nur 
noch  einiges  von  clor  Syntax  heraus. 
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ff.  114.  «Das  Subject  wird  durch  ein  substantivisches  Wort  (d.  i. 
Dach  dem  in  der  «Flexionsichre*  gesagten  durch  ein  Substantiv  oder  durch 
ein  substantivisches  Fürwort)  dargestellt  (ein  gesuchter  Ausdruck  I),  das 
Prädicat  (von  praedicare,  beilegen  [!])  durch  ein  attributives,  mit 
Ausnahme  des  Adverbium.»  Was  macht  nun  der  Schüler  aus  den  Bei- 
spielen: dornt*  luudatur,  hone  st  um  laudatur,  inhone  sta  vituperantur  ? 
Der  Lehrer  hat  viel  zu  erganzen  und,  was  schlimmer  ist,  zu  berichtigen! 

ff.  115.  D tarnt,  dicebant,  dlcent,  ambulabant  y  credlmut  u.  s.  w. 
können  nicht  für  Beispiele  gelten,  aus  denen  zu  ersehen  wäre ,  wie  das 
deutsche  m  a  n  im  Lateinischen  auszudrücken  sei.  Dazu  müssen  wenigstens 
bekleidete  Sätze  gewählt  werden ;  und  oft  lässt  sich  der  Unterschied  nur 
aus  dem  Zusammenhange  der  Redo  erkennen.  Debrigcns  ist  auch  zwischen 
der  3.  Person  des  Plural  in  der  acliven  Form  und  dem  Passiv  (unser  Buch 
spricht  nur  von  der  3.  Person  Siugul.)  ein  Unterschied,  den  die  alte  Gram- 
matik einfach  und  gut  angibt,  Hr.  M.  aber  nicht  berücksichtiget  hat.  Die 
angegebene  Regel  ist  zu  unbestimmt  und  mangelhaft,  und  von  den  Bei- 
spielen müssen  mehrere  als  ganz  falsch  ausgeworren  werden.  Dass  im 
ff.  112  von  Anschauungen  und  im  ff.  115  vom  Crtheile  gesprochen  wird, 
wovon  im  früheren  nie  die  Rede  war ,  ist  einer  der  Beweise ,  wie  wenig 
System,  trotz  dem  Streben  des  Hrn.  Verf/s  darnach,  durCh  das  Buch  geht. 

ff.  116.  «Die  Satztheile  werden  zuvörderst  durch  Attributive  erwei- 
tert» Mit  dem  «  Erweitern  »  ist  nichts  gesagt  Ein  Buch,  welches  in  den 
ersten  Worten  der  Vorrede  verspricht,  «die  Sprache  als  einen  lebendigen 
Organismus  darzustellen,»  sollte  die  N  o  t  h  w  c  n  d  i  g k  e  i  t  der  Erweiterung 
wenigstens  andeuten.  —  «  Das  Subject ,  sowie  jedes  Substantivum  im  Satze 
u  s.  w.»  Wie  ist  man  nach  dem  ff.  114  berechtiget,  ausser  dem  Subjccle 
noch  andere  Substantive  im  Satze  zu  suchen? 

ff.  117.  «Das  Prädicat  kann  durch  ein  Adverbium  (nach  ff.  16,  IL,  3 
adverbia ,  insbesondere  praepotitiones)  erweitert  werden.»  «  Statt  eines 
Adverbs  steht  der  Nominativ  eines  andern  attributiven  Wortes  (hier  ist 
wieder  der  ff.  16  fatal)  bei  dem  Prädicat  u.  s.  w.»  Die  alte  Grammatik 
nennt  diesen  Nominativ  geradezu  Prädicat,  die  neue  Factitiv;  und  beide 
sprechen  gewiss  richtiger  und  bestimmter,  als  Hr.  M. 

ff.  117,6.  «Wenn  das  Prädicat  einen  Comparativ  mit  der  Copula  ent- 
halt, so  muss  der  Gegenstand,  mit  welchem  das  Subject  verglichen  wird, 
durch  quam  (als)  angereiht,  oder  derselbe  ohne  quam  im  Ablativ  stehen.» 
Ist  das  die  einfache,  klare,  natürliche  Sprache  eines  Lehrbuches,  und  für 
Anfänger  ?  Und  ist  die  Regel  nicht  höchst  mangelhaft  ?  «Letzteres  findet  nur 
dann  statt,  wenn  der  durch  quam  angereihte  Gegenstand  im  Nominativ 
oder  Accusativ  steht.»  Ist  nicht  auch  diese  Angabe  höchst  unvollständig? 
Und  ist  es  nicht  Zerworfenheit,  wenn  hier  von  der  Vergleichung  mit  und 
ohne  quam  die  Rede  ist,  und  ff.  119  abermals?  Man  köunte  auch  fragen, 
ob  denn  hier  (S.  103)  quam,  und  unter  c)  die  negativen  Adverbien  an 
der  rechten  Stelle  stehen;  aber  vom  ff.  116  an  wird  über  die  «Satztheile» 
gesprochen,  und  diese  sind  allerdings  ein  breiter  Hut. 

ff.  118.  «Die  Satztheile  werden  zweitens  durch  Conjunctioncn  erwei- 
tert.» Ich  bitte  den  Hrn.  Verf.,  doch  zu  bedenken,  was  er  hier  sagt!  Jede 
Conjunction  weist  auf  zwei  Urtheile  hin.  —  Das  unter  d)  und  b)  gesagte 
ist  breit  und  unklar,  dabei  unvollständig. 

Was  soll  der  Schüler  aus  dem  ff.  119  lernen? 

Vom  ff.  120  an  folgt  die  Casuslehre.  Diese  wichtige  Lehre  als  An- 
hängsel einer  grösseren  Partie  zu  behandeln,  kann  überhaupt  dem  Unter- 
richte wenig  förderlich  sein ,  abgesehen  von  den  Inconsequcnzen  der  An  • 
Ordnung,  da  sich  nicht  alle  Theile  in  das  System  ungezwungen  fugen. 
In  unserem  Bucbo  treffen  wir  ausserdem  unbestimmte  Fassung  mancher 
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Regeln  und  Unterlassung  der  Angabe  ihrer  Beschränkung,  Unvoltetiuidigkcit 
und  oberflächliches  Zusammendrängen  mehrerer  Beziehungen  unter  einem 
unbestimmten  weiten  Begriffe;  z.  B.  $.  121,  0,  d\  $.  122;  mehrere  Regeln 
von  $.  123 ;  und  nach  dieser  «systematischen9  Anordnung  folgen  erst  im 
£.  124  «über  den  Gebrauch  der  Casus  noch  einige  besondere  Bemerkungen.9 

Ich  glaube  genug  gesagt  zu  haben,  und  verweise  deu  Leser,  der 
sich  genauer  überzeugen  will ,  auf  das  Buch  selbst. 

Nur  eines  muss  ich  noch  bemerken :  die  Grundsatze,  welche  für  eine 
Grammatik  der  Muttersprache  gelten,  können  schwerlich  Anwendung  finden 
bei  der  Grammatik  einer  fremden  Sprache,  insbesondere  für  Anfanger. 

Troppau.  A.VV  ilhelm. 


Bei  Carl  Gerold  S  Nohn,  Buchhändlern  in  Wien,  Ste- 
phaneplatz  Nro.  226,  ist  zu  haben: 

Elegante  Handausgabe  des  Sophokles  mit  gegenüberstehender 

lateinischer  Uebersetzung. 

Sophoclis  Tragoediae*  Graece  et  Latine.  Ex  recensione 
Guilielmi  Dindorfii.  Vol.  I.  Ajax.  Electru.  Oedfpu*  r ex. 
Vol.  H.  Oedtpus  Colonen*.  Atttigone.  Truchiniae.  PMloctetet.  8.  geh. 
auf  feinem  Velinpapier.  Leipzig,  B.  G  Teubner.  1850  —  I.  Band. 
1  fl.  48  kr.  II.  Band.  2  fl.  22  kr.  CM.  —  Jedes  Stück  ist  auch 
einzeln  auf  gewöhnlichem  Druckpapier  zu  dem  billigen  Preise  von 
27  kr.  CM.  zu  haben. 

Lange ,  deutsche  Schulgrammatik.  Nach  dessen  Tod  her- 
ausgegeben von  J.  B.  Sei  pp.  gr.  8.  Mainz,  C  G.  Kuuzc.  1  fl.  37  kr.  CM. 

Nach  dem  Urtheile  Jakob  Grimm 's,  des  berühmten  Sprach- 
forschers, ist  diese  Grammatik  seine  schulverständliche  Arbeit  von 
ausgezeichnetem  Werth,  die  mit  Nutzen  in  Schulen  gebraucht  wird.» 

Stlcliert,  F.  Wegweiser  in  das  Gebiet  der  lateinischen 
Sprache,  Grammatik  und  Uebungshuch  vereinigend,  nebst  2500  Auf- 
gaben zum  Uehersetzen  in's  Deutsche  und  in's  Lateinische  enthaltend. 
Für  höhere  Bürgerschulen,  Progymnasien,  untere  Gymnasialclassen, 
Seminarien  und  Privatunterricht.  15  Bogen  in  gr.  8.  Leipzig,  1839. 
C  H.  Reclam  $en.    54  kr.  CM. 

Ltidckiiiff,  II.,  französisches  Lesebuch  mit  Wörterbuch. 

gr.  8.  Mainz ,  C.  G.  Kunze.    54  kr.  CM. 

Schacht,  Th.,  kleine  Schulgeographie,  öle  Auflage  mit  einer 
Karte.   40  kr.  CM. 

I>cr  Sclimcttcrling99aminlcr.  Systematische  Be- 
schreibung aller  deutschen  Schmetterlinge,  nebst  Anleitung  zum  Fange, 
zur  Zucht  und  Aufbewahrung  derselben.  Mit  236  naturgetreu  colorirten 
Abbildungen  auf  32  Tafeln  gezeichnet  von  Ph.  Klier.  12.  geh.  Mainz, 
C.  G.  Kunze.    3  fl.  51  kr.  CM. 
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Erste  Abtheilung. 

Abhandlungen. 

Materialien  zu  einer  Schulgeographie  des  öster- 
reichischen Kaiserstaates. 

IV. 

Skizze  des  Herzogthumes  Bukowina. 

N  ame,  Lage,  Grunzen.  Bukowina  d.  i.  Buchcnland 
(von  buk,  Ro(hbuche)  heisst  eigentlich  nur  ein  Theil  des  Herzog- 
thumes, nämlich  die  Gegend  von  Storozynelz  und  Panka,  über 
Lukawetz  und  Berhometh  bis  gegen  Wischnitza,  wo  längs  des 
Serelhflusses  ausgedehnte  Waldungen  sich  hinziehen.  Der  Name 
wurde  erst  im  Jahre  1777  nach  der  Verbindung  der  Bukowina 
mit  der  österreichischen  Monarchie  dem  ganzen  Lande  beigelegt  *). 
—  Als  nämlich  Maria  Theresia  nach  der  Besetzung  Galiziens  die 
Notwendigkeit  einer  besseren  Arrondirung  der  nordöstlichen  Reichs- 
gränze,  so  wie  einer  sicheren  Verbindung  der  neu  erworbenen 
Länder  mit  Siebenbürgen  erkannte,  trat  «ie  in  Unterhandlungen  mit 
der  Pforte  wegen  Abtretung  des  zum  Fürstenthumc  Moldau  gehörigen 
suezawer  und  tschernoulzer  Districles.  Durch  die  Tractale  v.  7.  Mai 
1775,  12Mail776,  25.  Febr.  u.  2.  Juni  1777  wurde  dieser  Wunsch 
erfüllt,  und  die  so  gewonnene  Provinz,  der  man  den  erwähnten 

*)  Die  Ableitung  des  Namens  Bukowina  von  covinus,  Streitwa- 
gen ,  deren  V  a  i  1 1  a  n  t  in  seinem  Werke :  La  Romanie  etc.  Paria  1845 
erwähnt ,  lässt  sich  schwer  erweisen. 

Zeitschrift  für  die  ö»terr.  Gjmn.  1851.  III.  Heft.  jo 
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178  Skizze  des  Herrzoglhumes  Bukowina. 

Namen  gab ,  anfangs  unler  eine  militärische  Administration  ge- 
stellt, dann  im  J.  1786  durch  K.  Joseph  II.  der  politischen  Ver- 
waltung untergeordnet  und  mit  Galizien  vereinigt.  Durch  das  Ver- 
fassungspatent vom  4.  März  1849  wurde  aber  diese  Vereinigung 
wieder  aufgclöset,  und  der  zum  Herzoglbume  erhobenen  Buko- 
wina die  langersehnte  selbständige  Stellung  gewährt. 

Dieses  Kronland  liegt  zwischen  dem  47.  und  49°  nördlicher 
Breite  und  zwischen  dem  42.  und  44°  östl.  Länge,  und  umfasst 
einen  Flächenraum  von  183  □  M.  Es  gränzt  gegen  N.  an  Gali- 
zien,  gegen  0.  an  Bessarabicn  und  die  Moldau,  gegen  \V.  an 
Galizien,  Ungarn  und  Siebenbürgen,  gegen  S.  an  die  Moldau  und 
Siebenbürgen.  Im  Osten,  in  der  Nähe  von  Gogolina  (Nowosielilza) 
ist  ein  triplex  con/inium,  wo  die  Gränzmarken  Oeslerreichs,  Kuss- 
lands und  der  Moldau  zusammenstossen. 

Gebirge.  Flüsse.  Die  nordöstlichen  Ausläufer  der  Kar- 
pathen durchschneiden  das  Land  und  senken  sich  in  östlicher 
und  südöstlicher  Abdachung.  Die  höchsten  Spitzen  sind  im  süd- 
lichen und  südwestlichen  Theile  des  Landes:  derRareul,  Dschu- 
maleu,  Ouschor  (wegen  seiner  Eiform),  S  uc Ii ard,  Plosko, 
Magura,  PI  esc  ha,  Bobaika,  deren  Höhen  aber  noch  nicht 
vermessen  wurden,  und  daher  nicht  mit  Bestimmtheit  angegeben 
werden  können;  4.000  Fuss  dürften  sie  keinesfalls  übersteigen. 
Die  Partien  in  den  Gebirgen  sind  wegen  ihrer  imposanten  Fel- 
senmassen ,  noch  unbetretenen  Urwälder  und  herrlichen  Thälcr 
merkwürdig.  Auch  in  der  Bukowina  finden  sich  kleine  Alpenseen, 
Meeraugen  genannt,  weil  sie  nach  der  Meinung  der  Gebirgs- 
bewohner mit  dem  Wellmeere  in  Verbindung  stehen;  doch  sind 
sie  zu  klein ,  als  dass  sie  mit  den  ebenso  genannten  Gebirgsseen 
der  westlichen  Karpathen  verglichen  werden  könnten. 

Die  wichtigsten  Flüsse  des  Landes  sind :  der  P  r  u  t  h,  rdv  xb 
£xv&ai  IloQcaa  xccAtovöi,  "Ekkriva§,  öl  JlvQtxov.  fHerod.  IV. 
48.)  Gewöhnlich  hält  man  ihn  für  den  Hierasus  der  Alten,  ob- 
gleich einige  Geographen  unter  diesem  den  Sereth  verstehen,  der 
bei  Herodol  'Oqö^ooo^  heisst.  Der  Pruth  entspringt  auf  den  ga- 
Hzischcn  Karpathen,  unweit  Mykuliszyn  in  der  Bezirkshauptmann- 
schaft Nadwornu,  betritt  die  Bukowina  bei  Waschkoutz,  wo  er 
den  Czeremosch  aufnimmt,  flicsst  bei  der  Hauptstadt  vorbei,  ver- 
lässl  das  Land  bei  Nowosielilza,  und  eilt  durch  das  Fürstenthum 
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Skizze  des  Ilcrzogthumcs  Bukowina.  179 

Moldau  der  Donau  zu.  Da  seine  Ufer  meist  flach  sind,  und  Tür 
seine  Regulirung  noch  nichts  geschehen  ist,  so  leiden  die  Umge- 
bungen häuüg  durch  Uebcrschwemmungen.  Sein  vorzüglichster 
Nebenfluss  ist  der  Czeremosch;  er  entsteht  aus  zwei  Gebirgs- 
wässern,  dem  weissen  in  der  Bukowina  entspringenden,  und  dem 
schwarzen  aus  Galizicn  kommenden  Czeremosch,  bildet  die  West- 
gränze  des  Landes,  und  mündet  bei  Waschkoulz,  der  galizischen 
Grenzstadt  Sniatyn  gegenüber,  in  den  Pruth. 

Der  Dniester  (Tyras,  Danaster)  entspringt  auf  den  gali- 
zischen Karpathen  (unweit  von  Lutowiska,  sanok.  ßeziikshaupt- 
mannschaft,  nahe  dem  Quellengebiete  des  Sanflusses),  bildet  die 
Nordgranze  des  Herzogthuines,  betritt  bei  Onuth  Bessarabien  und 
strömt  dein  schwarzen  Meere  zu. 

Der  Sereth  oder  Syreth  entspringt  bei  Bursukeu  in 
der  Bukowina,  fliesst  anfangs  nördlich,  nimmt  dann  bei  ßeihometh 
eine  östliche,  weiterhin  eine  südöstliche  Richtung,  verhlsst  die  Bu- 
kowina bei  Gura  Molnilza  und  ergiestt  sich  in  die  Donau. 

Seine  Nebenflüsse  sind:  1)  die  Suezava,  die  den 
Karpathen  entströmt,  anfangs  nördlich,  dann  östlich,  endlich  gegen 
Süden  bei  der  Stadt  gl.  N.  vorbei  fliesst,  und  in  der  Moldau 
mit  dein  Sereth  sich  vereinigt.  2)  Die  Moldawa,  mit  dem  Gc- 
birgsflusse  Moldawilza.  3)  Die  Bistritza  (von  dem  sin  vi- 
schen Worte  bystry,  rasch,  aufbrausend,  ein  oft  vorkommender 
Fluss-  und  Ortsname),  gewöhnlich  die  goldene  B  i  s  t  r  i  l  z  a  ge- 
nannt, wegen  des  in  derselben  befindlichen  Waschgoldes. 

Da  das  Bette  dieser  Flüsse  durchaus  ungeregelt  ist,  so  wer- 
den sie  nur  mit  Flössen  zur  Befriedigung  des  nächsten  Bedürfnisses 
befahren.  In  den  Jahren  1842  u.  1843  ist  auf  Veranlassung  der  hu- 
kowiner  Cameralgefällenverwaltung  ein  Versuch  zur  ausgedehn- 
teren BeschifTung  der  Bislrilza  und  des  Sereth  nach  der  Moldau  ge- 
macht, aber  nicht  wiederholt  worden. 

Der  Fischfang  deckt  den  Bedarf  des  Landes  und  die  Forollen 
der  Gebirgswasser  sind  vortrefflich.  Unter  den  wenigen  Teichen  sind 
die  grössten  bei  Zastawna,  Toporoulz,  Stawcznn  und  Juzynetz. 

Klima,  Landesbeschaffenheit,  Producte. 

Das  Klima  der  Bukowina  ist ,  der  Lage  des  Landes  nach, 
gemäfsigt,  aber  oft  rauh  und  häufigem  Wechsel  unterworfen  Der 
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Winter  ist  meist  streng  und  anhaltend;  auf  den  kuizen  Frühling 
folgt  ein  heisser  Sommer  mit  oft  kühlen  Nächten,  und  ein  gewöhn- 
lich recht  angenehmer  Herbst.  Das  Land,  obgleich  sehr  gebirgig, 
ist  doch  überaus  fruchtbar.  Es  liefert  alle  Arten  von  Getreide,  be- 
sonders türkischen  Weitzen  oder  Kukuruz ,  woraus  die  National- 
speisen  Malai  und  Mamaliga  (Polenta)  bereitet  werden.  Bemer- 
kenswerth ist  auch  der  häufig  gebaute  Buchweizen  ,  der  aus 
dem  Oriente  stammt  und  daher  Heidekorn ,  auch  tatarka  (von  den 
Heiden,  Tataren)  oder  hreczka  (greezka ,  von  den  Griechen)  ge- 
nannt wird.  Die  Obstcullur  lasst  noch  viel  zu  wünschen  übrig.  Bei 
Roms  Uideslie  und  Chilischenian  der  Suczawa  wird  Wein  gebaut.  Be- 
deutend ist  die  Viehzucht,  welche,  durch  die  trefflichen  Alpenweiden 
gefordert,  von  den  Gebirgsbewohnern,  den  Huzulen,  betrieben  wird. 
Das  Erträgniss  des  Bodens  entspricht  aber  keineswegs  der  Treff- 
lichkeit desselben ,  weil  die  Landwirtschaft  von  der  in  anderen 
Provinzen  erreichten  Vollkommenheit  noch  gar  zu  weil  entfernt 
ist.  Eine  ehrenvolle  Ausnahme  machen  einige  wenige  Privatbe- 
sitzer, und  besonders  die  vom  Militär- Aerar  gepachtete  Religions- 
fondsherrschaft  Radautz,  wo  eine  treffliche  Rural-Musterwirlh- 
schaft  sich  befindet,  und  auch  ein  kais.  Gestüte  unterhalten  wird. 
Ausser  dem  letzteren  sind  noch  Privatgeslüle  zu  Zadowa,  Luka- 
wetz,  u.  a.  —  In  den  Gebirgen  finden  sich  viele,  jedoch  dem 
allgemeinen  Gebrauche  entzogene  Salzquellen  ,  ferner  Koch  -  und 
Steinsalz  zu  Kaczika,  Eisen  bei  Jakobeni,  Slulpikani  und  Berho- 
melh  am  Sereth,  Kupfer  bei  Poschorila  und  Fundul  Moldovie, 
silberhaltige  Bleierze  bei  Kirlibaba.  Von  Mineralquellen  sind  bloss 
die  Schwefelquellen  bei  Jakobeni  und  St.  Onufrci,  und  mehrere 
eisenhaltige  Quellen  bei  Dorna  zu  bemerken,  welche  aber  nur  von 
der  nächsten  Umgebung  benützt  werden.  Der  Säuerling  bei  Dorna 
Niagra  wird  versendet  und  gerne  mit  Wein  vermischt  getrunken. 
Bei  Lopuschna  am  Sereth,  in  einer  schönen  Gebirgsgegend,  ist 
eine  zur  Sommerzeit  ziemlich  besuchte  Badeanstalt,  wo  für  Mol- 
ken- und  Kaltwasser-Bäder  gesorgt  ist. 

Strassenzüge,  Industrie,  Handel.  Von  der  galizi- 
schen  Gränzstadt  Sniatyn  bis  zur  siebenbürger  Granze  führt  eine 
(mit  Ausnahrae  einer  kurzen  und  darum  unbegreiflichen  Unter- 
brechung bei  Iliischestie)  vorzüglich  gut  unterhaltene,  35  Meilen 
lange  Hauptstrasse ,  welche  besonders  über  den  Berg  Mestika- 
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ncslie,  zwischen  Valle  Putna  uud  Jakobeni,  erst  in  neuerer  Zeit 
terrassenförmig  ausgeführt  wurde.  Die  zweite  Hauptslrasse  ist  die 
verdeckte  Älililärstrasse,  so  genannt,  weil  sie  grossenlheils  durch 
Wälder  führt.  Sie  gehl  von  Duboulz  am  Prulh  über  Slorzoynelz, 
Wikow  und  Solka  nach  Gurahumora,  wo  sie  sich  mit  der  ersten 
Commerzialhaupstrasse  verbindet.  Eine  zweito  Verbindung  dieser 
beiden  Hauptstrassen  geschieht  durch  die  Strasse  von  Sereth  über 
Radautz  nach  Mardzina.  Von  der  Hauptstadt  fuhrt  eine  Strasse  über 
Kotzmann  nach  Zalefsczyk  in  Galizien ,  eine  andere  über  Kamena 
nach  Storozynelz,  und  von  da  über  Panka,  Zadowa,  Lukawetz 
nach  Wischnilza,  endlich  von  diesem  Marktflecken  über  Pulilla  in 
die  radaulzer  Herrschaft  und  über  die  Gebirgsgegend  Luczina 
nach  Kirlibaba. 

In  industrieller  Beziehung  können  in  der  Buko- 
wina nur  die  Bergwerke  erwähnt  werden.  Im  Jahre  1840  liefer- 
ten diese  16.606  Ct.  Roh-,  2.325  Guss-,  15.323  Ct.  Stab-,  1.321 
Ct.  Stangen-  und  88  Ct.  Wascheisen,  ferner  2.022  Ct.  Kupfer, 
892  Mark  10  Loth  Silber  und  1.029  Ct.  Blei  *).  Die  Thätigkcit 
der  Gewerken,  besonders  in  den  nach  den  neueren  Fortschrilten 
des  Bergbaues  betriebenen  Werken  des  Bergwerkeigenthümers  Manz 
von  Mariensee  lässt  eine  zunehmende  Steigerung  dieses  Industrie- 
zweiges erwarten.  Wenn  man  noch  die  in  der  goldenen  Bistritza 
betriebene  Goldwäscherei  und  die  Glashütten  zu  Krasna,  Fürsten- 
thal und  Carlsberg  erwähnt,  die  aber  nur  ein  gewöhnliches  Pro- 
duct  erzeugen,  so  ist  in  Bezug  auf  Industrie  alles  gesagt. 

Der  Hundel  ist  theils  Ausfuhr-,  theils  Transitohandel. 
Letzterer  ist  ziemlich  bedeutend,  da  alle  Galtungen  von  Fabriks- 
und Manufactur-Erzeugnissen  aus  Deutschland  und  den  westlichen 
Provinzen  Oesterreichs,  besonders  aus  der  Residenzstadt,  durch 
die  Bukowina  nach  der  Moldau  und  nach  Russland  verführt  wer- 
den. Der  Activhandcl  beschränkt  sich  auf  die  Ausfuhr  der  Berg- 
werksproduete,  des  Holzes  und  des  Glases.  Nicht  zu  übersehen 
sind  die  Viehmärkte,  besonders  zu  Sadogura,  wo  oft  18  bis 


*)  Ich  folgte,  wo  keine  neueren  Daten  zu  Gebote  standen,  dem  Werkchen  : 
Die  Bukowina,  von  Theophil  Bendella,  Rector  am  hischofl. 
Seminarium  zu  Czcrnowitz.  Mit  6  Lithographien  nach  Originalzeich- 
nungen von  J.  Schubirss.  Wien,  1845.  II.  F.  Müller'*  Kunsthandlung. 
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20.000  Rinder,  zum  Theüe  aus  dem  Lande  selbst,  meist  aber  aus 
Bessarabien  und  der  Moldau  zum  Verkaufe  gebracht  werden. 

Bewohner,  Religion  und  Nationalität.  Die  Con- 
scrinlion  vom  J.  1846  zahlte  in  den  3  Städten,  284  Markten, 
Dörfern  und  Weilern  der  Bukowina  370.673  Einwohner,  und 
zwar  307.497  nicht  unirte  Griechen,  2.016  Raskolniken  *),  766 
nicht  unirte  Armenier,  6.710  Protestanten,  30.304  römisch-  und 
armenisch  Katholische,  11.799  griechisch  Katholische  (unirte  Ri>- 
thenen)  und  11581  Israeliten.  Die  Gesammtzahl  muss  jedoch  viel 
höher  angenommen  werden,  da  die  Israeliten  weit  zahlreicher 
sind,  aber  auf  die  verschiedenste  Weise  der  Zahlung  sich  zu  ent- 
ziehen wissen. 

Der  Nationalität  nach  sind  die  Bewohner  der  Buko- 
wina Romanen,  Rutlienen,  Polen,  Deutsche,  Ungarn,  Armenier, 
Russen,  Zigeuner  und  Juden.  Da  jedoch  bisher  eine  genaue  Clas- 
sification nach  der  Nationalität  nicht  staltgefunden  hat,  so  lassen 
sich  die  einzelnen  Zahlen  nach  den  Angaben  in  Bezug  auf  die 
Religion  nur  annäherungsweise  bestimmen.  Es  dürften  demnach 
die  Russen  (Raskolniken)  und  Israeliten  in  der  oben  bemerkten 
Zahl,  die  Ungarn  mit  6.200,  Deutsche,  Polen,  Armenier  und 
Zigeuner  mit  38.876,  Romanen  mit  156.000,  und  ebensoviel  Ru> 


*)  Raskolniken,  Abtrünnige,  oder  wie  sie  sich  selbst  nennen,  Starowierci, 
Altgläubige ,  sind  die  Glieder  einer  Seele  der  nicht  unirten  Griechen  ü> 
'Russland,  welche  die  zur  Zeit  des  Czars  Alexei  M  i  h  a  i  1  o  w  i  c  z  in  der 
Mitte  des  17.  Jahrhundertes  von  dem  Patriarchen  Nikon  veranlassten 
Reformen  im  Kirchengesaugo,  den  Kirchenbüchern  u.  dgl.  nicht  anneh- 
men wollten.  Da  sie  bis  auf  Alexander  I. ,  der  ihnen  merst  Duldung 
angedeihen  Hess,  hart  verfolgt  wurden,  so  verlicssen  viele  vou  ihnen 
das  Lind  ihrer  Väter  und  zogen  nach  Polen  und  Preussen.  Auch  K. 
Joseph  II.  nahm  eine  Schar  solcher  Flüchtlinge  in  die  Bukowina  auf, 
wo  sie  in  drei  abgesonderten  Dörfern  ungestörte  Religionsfreiheit  und 
ihren  Grundsätzen  gemäfs,  welche  ihnen  ßlutvergiessen  verbieten,  die 
Befreiung  vom  Militürslande  gemessen  (A.  h.  Lntschliessung  vom  9. 
October  1783).  Von  einem  ihrer  Anführer  bei  der  Auswanderung,  Phi- 
lipp Pustofwiat,  heissen  sie  Philipponen,  und  von  dem  Dorfe  Li- 
poweni  in  der  Bukowina  Lipowaner. 

Ausführlicheres  über  sie  liudet  sich  in  meinem  Aufsätze  in  den  öster- 
reichischen Blättern  für  Literatur  und  Kunst.  J.  1847.  Nr.  313. 
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Ihenrn  anzunehmen  sein.  Die  grosse  Zahl  der  Rulhenen  erklärt 
sich  durch  die  häufigen  Einwanderungen  derselben  aus  Oslgali- 
zien  bis  zum  Jahre  1830,  um  sich  der  Kecrutirung  zu  entziehen, 
welche  in  der  Bukowina  erst  mit  Hofkanzleidecrct  vom  26.  Nov. 
1829  eingeführt  wurde. 

Nach  der  Nationalität  ist  auch  die  Sprache  verschieden, 
doch  so,  dass  fast  alle  Bewohner  des  Herzoglhumes  neben  ihrer 
Muttersprache  noch  einer  zweiten  und  dritten  Landessprache 
mächtig  sind.  In  den  Städten  wird  vorherrschend  deutsch  und 
polnisch,  in  den  ungarischen  Coloniedörfern  Andräsfalva,  Hadik- 
falva,  Josephfalva,  Istensegits,  Loudonfalva  und  Fogadislen  un- 
garisch, in  dem  Gebirge  längs  des  Czeremosch  und  zwischen 
dem  Prath  und  Dniester  vorherrschend  ruthenisch,  in  den  Thä- 
lern  des  Sereth  und  der  Suezava,  dann  von  da  bis  an  die  sie- 
benbürger  Gränze  [mit  Ausnahme  der  in  den  Berg-  und  Hütten- 
werken beschäftigten  Sachsen  (aus  Siebenbürgen)  und  Zipsern 
(aus  dem  nördlichen  Ungarn),  welche  deutsch  sprechen]  roma- 
nisch gesprochen.  Die  letzlere ,  die  eigentliche  Landessprache,  ist 
eine  Tochter  der  lateinischen,  eine  Schwester  der  ilaliänischen,  fran- 
zösischen und  spanischen  Sprache. 

Für  die  religiösen  Bedürfnisse  der  Bekenner  der  orientali- 
schen Kirche  sorgen  der  Bischof  (Wladika)  der  Bukowina,  zwölf 
Erzpriester  und  die  erforderliche  CuratgeiMlichkcil.  In  der  Ver- 
waltung der  Diöcesangeschäfle  steht  dem  Bischöfe  das  Consislo- 
rimn  zur  Seite.  Für  den  Regularclerus  bestehen  drei  Klöster  *). 

Die  römisch-armenisch-  und  griechisch-katholischen  Bewoh- 
nern des  Herzoglhumes  sind  der  leinberger  lateinischen,  armeni- 
schen und  rutheniselien  Erzdiöcese  einverleibt.  Die  römisch-katho- 
lischen haben  einen  Dechant  zu  Czernowitz  und  einen  Vicede- 
chant  zu  Suczawa ,  die  griechisch-katholischen  einen  Dechant  zu 
Czernowitz  und  einen  Vicedechant ,  derzeit  zu  Hliboka,  die  augs- 


*)  Die  gr.  n.  u.  l'farrgeistlichkeit  ist  zum  Theilc  mit  liegenden  Gründen, 
sogenannten  Sessionen,  deren  jede  aus  44  Joch  besteht,  dotirt.  Durch 
die  Bewirthschaflung  derselben  wird  aber  der  Seelsorger  seinem  eigent- 
lichen Berufe  entzogen  ,  und  für  den  Grundsteuerfonds  machen  gegen 
100  Curalien  einen  nicht  unbedeutenden  Ausfall. 
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burgischen  Confessionsverwandten  Pastoren  zu  Czernowitz  und 
Millescheutz ,  die  helvetischen  zu  Andrisfalva ,  die  Israeliten  den 
Landes  Rabbiner ,  die  nicht  unirten  Armenier  und  Philipponen  ihre 
besonderen  Priester. 

Bildung«- und  Humanitäts-Anstalten.  Ausser  der 
theologischen  Lehranstalt  zu  Czemowitz  und  dem  Diöcesan  Se- 
minarium  ebendaselbst  (seit  1828),  in  denen  für  die  Ausbildung  des 
orientalischen  Clerus  gesorgt  wird,  bestehen  in  der  Bukowina :  ein 
Slaatsgymnasium  (seit  J808)  jetzt  mit  acht  Classen,  ein  Praparanden- 
Institut  für  Volksschullehrer  und  eine  Unterrealschule  zu  Czer- 
nowitz ,  drei  Hauplschulcn  zu  Czemowitz,  Sereth  (erst  im  Beginn) 
und  Suczawa,  Mädchenschulen  zu  Czernovitz  und  Suczawa,  und 
42  Trivialschulen,  unter  welchen  acht  von  den  Protestanten  auf 
ihre  eigenen  Kosten  unierhallen  werden.  Die  unverzügliche  Ver- 
mehrung dieser  Volksschulen,  so  wie  ihre  Regelung  nach  dem 
nationalen  Bedürfnisse  ist  dringend  nothwendig  *).  Von  anderen 
Humanilatsanstalten  finden  sich  hierlands  nur  ein  geburtshilfliches 
Institut  zu  Czemowitz,  zwei  Civilspiläler  und  zwei  Armen-Insti- 
tute zu  Czemowitz  und  Suczawa. 

Politische  Lande s-E i n t h e i I u n g.  Durch  die  Verord- 
nung des  h.  Ministeriums  des  Inneren  vom  8.  Oct.  1850  wurde 
das  Herzogthum  Bukowina  in  Gemässheit  der  a.  h.  Etitschlies- 


JEs  ist  Schade,  dass  gerade  jetzt,  wo  das  allgemeine  Streben  darauf 
gerichtet  ist ,  auch  die  Nationalität  der  für  Bildung  so  empfanglichen 
Romanen  zu  heben  und  ihrem  sprachlichen  Interesse  Rechnung  zu 
tragen ,  eine  Spaltung  unter  ihnen  selbst  über  die  Schriftzeichen  sich 
ergeben  musste.  Wenn  es  gelingen  könnte,  die  lateinischen  Buch- 
staben in  der  romanischen  Sprache,  deren  Natur  sie  so  ganz  angemes- 
sen, allgemein  einzuführen,  so  wäre  das  unstreitig  ein  unberechenba- 
rer Gewinn  für  die  Romanen  selbst  und  alle,  die  die  Sprache  dersel- 
ben sich  aneignen  wollen.  Der  Grund,  der  früher  gegen  die  lateinische 
Schrift  bestand,  dürfte  wohl  in  unserer  Zeit  keine  Rücksicht  mehr  ver- 
dienen. Als  nämlich  auf  dem  Concilium  zu  Florenz  (1439)  mehrere  gr. 
orientalische  Bischöfe  mit  der  römischen  Kirche  sich  unirt  hatten,  ent- 
standen deshalb  auch  unter  den  Romanen  mancherlei  Unruhen,  die  end- 
lich zur  Folge  hatten ,  dass  alle  mit  lateinischen  Buchstaben  geschrie- 
benen Bücher  verbranut ,  und  die  kyrillische  Schrift  allgemein  einge- 
führt wurde. 
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sung  vom  29.  Sept.  1850  in  sechs,  der  StaUhalterei  zu  Czerno- 
wilz  unmittelbar  untergeordnete  Bezirkshauptmannschaften  ab- 
getheilt. 

Merkwürdige  Orte:  I.  In  der  Bezirkshaupt- 
mannschaft Czernowitz:  Czernowitz,  die  Hauptstadt 
des  Herzogthumes ,  am  rechten  Ufer  des  Pruth,  über  den  eine 
hölzerne  Jochbrücke  führt,  an  einer  Anhöhe  gelegen,  der  Sitz 
der  Slatthalterei,  des  bukowiner  Landesgerichtes  mit  einem  berg- 
gerichtlichen Senate  und  der  Bezirksgerichte  I.  und  II.  Seclion, 
einer  Bezirkshauptmannschaft ,  Cameralgefällen  -  Bezirksverwaltung 
und  des  Landes- Militär-  auch  Gränz-Commado's.  Czernowitz  ist 
auch  der  ordentliche  Sitz  des  bukowiner  Landtages  und  Landes  - 
ausschusses.  In  geistlicher  Beziehung  sind  hier  der  griechisch- 
orientalische Bischof,  das  Consistorium ,  ein  römisch-katholischer 
und  ein  griechisch-unirter  Landdechant,  ein  armenisch-katholischer, 
vier  griechisch-orientalische  Pfarrer ,  ein  evangelischer  Pastor  und 
der  israelitische  Landes  Rabbiner.  Humanitäts-  und  Bildungsanstal- 
ten sind  ein  k.  k.  theologisches  Studium  in  vier  Jahrgangen  für 
die  n.  u.  Griechen  nebst  einem  Seminarium  für  50  Alumnen,  ein 
Staatsgymnasium  von  acht  Classen  *),  ein  Präparanden-Institut 
für  Volksscbullehrer,  eine  Unterreal-,  eine  Haupt-,  Mädchen-  und 
Trivialschulc,  ein  Armen-Institut  und  ein  stadtisches  Spital.  Die 
Landeshauptstadt  mit  ihren  vier  Vorstädten  zählt  gegen  20.000 
Einwohner.  Unter  den  Gebäuden  ragen  hervor  die  griech.  orien- 
talische Kathedralkirche  (im  Inneren  noch  unvollendet),  das  Rath- 
haus mit  einem  Thurme  und  schönem  Saale,  das  grosse  Mililär- 
spital,  das  Gymnnsialgebäude  und  einige  Privalhäuser.  Die  latei- 
nische Pfarr-  und  Decanatskirche  ist  für  die  römisch -katholische 
Bevölkerung  viel  zu  klein,  und  hat,  ausser  einem  Allarblalte  von 
dem  lemberger  Maler  Schweikart,  nichts  sehenswerthes ;  eben 


*)  Das  Gymnnsialgebäude  hat  die  Inschrift :  Doctrina  et  Virtuti  Fran- 
cheus f.,  und  in  dem  Conferenzzimmer  der  Professoren  ist  ein  schönes 
Bild  dieses  Gründers  der  Lehranstalt  in  Lebensgrüsse ,  ein  Geschenk 
mehrerer  bukowiner  Gutsbesitzer,  so  wie  im  St.iltlinltereigebä'ude  ein 
prachtvolles  lehensgrosses  Bild  K.  Ferdinand  I.,  gewidmet  von  dem 
Gutsbesitzer  von  Romnschkan.  Interessant  ist  auch  das  Chronograph 
der  Militär-Hauptwache :  SVb  slgnls  losephl  seCVnM  eXCVbantl  MILItl. 
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so  wenig  die  griechisch-katholische  Kirche,  obwohl  die  neue 
Bilderwand  (Ikonoslasis)  sich  gut  ausnimmt,  aber  in  künstlerischer 
Beziehung  nur  geringen  Werth  hat.  Die  Stadt  Czernowilz  ver- 
dankt ihr  Emporkommen  erst  der  österreichischen  Regierung; 
in  historischer  Rücksicht  ist  daher  nur  die  Zusammenkunft  K. 
Franz  I.  mit  K.  Alexander  von  Russland  am  5.  October  1823 
denkwürdig.  Uebrigens  ist  Czernowitz  auch  der  vorzüglichste 
Handelsplatz  des  Landes ,  obgleich  die  beiden  hier  gehaltenen 
Jahrmärkte  kaum  eine  Erwähnung  verdienen. 

Belustigungsortc  in  der  nächsten  Umgebung  sind  der  aus- 
gedehnte, schöne  Volksgarten,  die  neue  Schiefsstätle  mit  ihrem 
geschmackvoll  decorirten  Saale,  das  Wäldchen  Horecze  mit  einer 
kleinen,  auf  Kosten  der  russischen  Kaiserin  Katharina  II.  erbauten 
orientalischen  Kirche,  und  der  Berg  Cäcina,  auf  dem  vormals  die 
Ruinen  eines  Schlosses  gezeigt  wurden,  über  dessen  Ursprung  und 
Zerstörung  aber  nichts  bekannt  ist.  Von  diesem  Berge  eröffnet  sich 
eine  schöne  Uebersicht  des  Pruththales  und  der  Gegend  am  lin- 
ken Ufer  dieses  Flusses. 

Sadogura,  ein  Marktflecken,  der  Sitz  des  Bezirksge- 
richtes, unweit  vom  linken  Pruthufcr,  mit  einer  Trivialschule,  einein 
sehenswerthen  Schlosse  und  grossen  Viehmärkten.  Der  Name  be- 
deutet «Gartenberg, »  weil  hier  ein  gewisser  Baron  Gartenberg 
während  des  Krieges  zwischen  Russland  und  der  Pforte  in  den 
Jahren  1768 — 1774  russische  Münzen  geprägt  und  den  Ort  mit 
protestantischen  Handwerkern  und  mit  Juden,  die  aber  jetzt  beinahe 
die  einzigen  Bewohner  sind ,  colonisirl  haben  soll. 

Bojan,  ein  Marktflecken  mit  einem  Contumaz-  und  Gränz- 
zollamte,  dann  einer  Trivialschule.  Zuczka,  der  Hauptort  der 
gleichnamigen  Camcralherrschafl ,  mit  einer  Vei waltung.  Sloro- 
zynetz  am  Vereinigungspuncte  der  meisten  bukowiner  Strassen, 
der  Silz  eines  Bezirksgerichtes. 

II.  In  der  Bezirks  hauptmannschaft  Kotz  mann: 
K  o  t  z  m  u  n  n  ,  der  Hauplort  der  gleichnamigen  Religionsfondsherr- 
schaft,  an  der  nach  Zalefsczyk  führenden  Strasse,  der  Silz  der 
Beziiii>hauptmnunschafi ,  eines  Bezirksgerichtes  und  einer  Trivial- 
schule. Zaslawna,  mit  einem  grossen  Teiche,  Bezirksgerichte 
und  Trivialschule. 
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III.  In  (1  erBezirk. s Ii auptmannschafl  Wischnitza: 
Wischnitza,  ein  Marktflecken  am  Czeremosch,  gegenüber  der 
galizischen  Stadt  Kutty,  der  Sitz  der  Bezirkshauplmannschaft  und 
eines  Bezirksgerichtes.  Waschkoutz  am  Czeremosch  (zum 
Unterschiede  von  dem  gleichnamigen  Dorfe  am  Sereth),  ein  Markt- 
flecken mit  einem  Bezirksgerichte ,  einer  Trivialschule  und  einer  Pa- 
pierfabrik, die  aber  nur  ein  mittelmäfsiges  Erzeugniss  liefert.  In  der 
neu  erbauten  griechisch-orientalischen  Pfarrkirche  ist  die  schöne 
Ikonoslasis  sehenswürdig.  Berhometh  am  Sereth  (zum 
Unterschiede  von  dem  an  der  Commerzialhauptstrasse  gelegenen 
Dorfe  Berhometh  amPruth)  der  Hauptort  desjenigen  Landes- 
theiles,  der  vorzugsweise  „Bukowina"  heisst.  Dazu  gehört  Lo- 
puschna,  in  einer  herrlichen  Gebirgsgegend  am  Sereth,  wo  jetzt 
eine  besuchte  Molken-  und  Kaltwasser-Heilanstalt  eingerichtet  ist. 
Das  früher  hier  befindliche  Eisenwerk  wird  nicht  mehr  betrieben. 
Auf  der  Gebirgskuppe  S  t  i  s  s  o  k  eröffnet  sich  eine  prächtige  Rund- 
schau. Dolhopole,  ein  Dorf  am  Czeremosch,  von  dem  der 
ganze  Bezirk  (Okoll)  den  Namen  russisch  -  kimpolunger  Okoll 
hat ;  denn  Dolhopole  ist  der  ruthenische  Name  für  Kämpolung  oder 
Kimpolung  (eampus  longus).  Dieser  Bezirk  zieht  sich  längs  der 
Weslgranze  von  Wischnilza  bis  gegen  den  Berg  Bobaika  hin,  ist 
von  den  Huzulen,  Gebirgsbewohnern  ruthenischer  Abstammung, 
bewohnt,  und  stand  früher  unter  der  Oberleitung  eines  eigenen 
Dworniks ,  bis  er  spater  in  drei  Grundherrscharten  (Dominien)  zer- 
fiel ,  und  jetzt  einen  Theil  der  Bezirkshauptmannschaft  Wischnitza 
bildet.  Putilla,  im  südlichen  Theile  desOkolls,  schon  im  Hoch- 
gebirge, der  Sitz  eines  Bezirksgerichtes. 

IV.  In  der  Bezirkshauptmannschaft  Suczawa: 
Suczawa,  am  Fl.  gl.  N.,  die  alte  Hauptstadt  der  Moldau,  bevor 
Stephan  der  Grosse  seine  Residenz  nach  Jassy  verlegte ,  jetzt  eine 
stark  gesunkene  Stadt  mit  kaum  6.000  Einwohnern,  von  deren  frü- 
herer Grösse  nur  die  Ruinen  des  fürstlichen  Schlosses  und  die  noch 
vorhandenen  vielen  Kirchen  Zeugniss  geben.  Die  Johanneskirche 
ist  von  dem  genannten  moldauischen  Fürsten  gestiftet.  In  der  Me- 
tropole zum  heil.  Georg  ruht  der  Landespatron  der  Bukowina,  der 
h.  Johannes  Novi.  Er  hatte  in  Akierman  (Alba  Julia,  Bialygrod,  in 
neuerer  Zeil  bekannt  durch  die  hier  am  25.  Sept.  1826  z 
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Russland  und  der  Türkei  geschlossene  Uebereinkunfl;  den  Märtyrer- 
(od  erlitten ,  und  sein  Leichnam  wurde  unter  dem  Woiwoden  Ale* 
xander  dem  Guten  nach  Suczawa,  von  da  unter  Stephan  dem  Gros« 
sen  nach  Jassy,  endlich  bei  einem  Einfalle  der  Tataren  durch 
Johann  Sobieski  (1686)  nach  Zolkiew  in  Galizien  übertragen,  bis 
er  unter  K.  Joseph  II.  nach  Suczawa  zurückgebracht  wurde.  Zu 
seinem  Grabe  wallen  viele  Andächtige.  Den  vielfachen  Einfluss, 
welchen  die  Könige  Ungarns  auf  die  Moldau  nahmen ,  kann  auch 
der  Umstand  beweisen,  dass  man  zur  Zeit  der  Uebernahme  der  Bu- 
kowina von  Seite  Oesterreichs  über  einem  Fenster  des  alten  Schlos- 
ses in  Suczawa  das  ungarische  Wappen  in  Stein  gehauen  gefunden 
hat.  Dermalen  ist  Suczawa  der  Sitz  der  Bezirkshauptmannschaft, 
eines  Bezirksgerichtes ,  einer  Haupt  -  und  Mädchenschule,  und  hat 
eine  neu  erbaute ,  schöne  Pfarrkirche  für  die  römisch  Katholischen. 
Nahe  bei  Suczawa  liegt  Z  a  m  k  a  mit  einer  armenischen  Kirche,  von 
Wällen  umgeben ,  wo  der  polnische  Kronfeldherr  Sobieski  vor  sei- 
nem Siege  über  die  Tataren  1667  sich  verschanzt  hatte,  und 
Skeja,  früher  eine  Vorstadt  von  Suczawa,  wie  schon  der  Name 
andeutet,  jetzt  eine  abgesonderte  Ortschaft.  Bemerkenswerlh  ist  noch, 
dass  die  nicht  unirten  Armenier ,  Nestorianer  und  Eulychianer,  in 
Suczawa,  wo  sie  ihre  eigene  Schule  haben,  im  J.  1418  von  Ale- 
xander dem  Guten  aufgenommen  worden  sind,  und  seither  daselbst 
freie  Religionsübung  gemessen.  D  r  a  g  o  m  i  r  n  a ,  ein  jetzt  zweck- 
mässig restaurirtes  griechisch  -  orientalisches  Kloster,  unweit  von 
Suczawa,  an  der  Landesgränze ,  bewohnt  von  Kalugern  (xaXol 
ysQovtsg),  welche,  wie  alle  Mönche  der  griechischen  Kirche,  nach 
der  Regel  des  h.  Basilius  des  Grossen  in  abgesonderten,  aber  von 
der  Ringmauer  des  Klosters  eingeschlossenen  Zellen  leben.  An  ihrer 
Spitze  steht  ein  Igumen  (rjyov(i6vos).  Die  Kirche ,  bis  nun  zu  die 
schönste  im  Herzogthume,  ist  von  dem  auch  hier  ruhenden  Metro- 
politen der  Moldau,  Athanasios  Krimka,  um  das  J.  1611  gestiftet 
worden.  Bossancze,  südlich  von  Suczawa,  mit  einem  Contu- 
mazamle.  Yon  hier  beginnen  die  Weinberge,  die  sich  über  die 
bukowiner  Gränze  durch  die  Moldau  bis  an  die  Donau  hin  er- 
strecken. Die  besten  Gattungen  des  moldauischen  Weines  sind  die 
von  Kotnar  und  Odobestie.  Bajasc  hes  tie ,  mit  einem  Ra- 
stellamte an  der  südlichen  Landesgränze.  Kaczyka,  mit  einer  la- 
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teinischen  und  griechisch-katholischen  Pfarre,  einer  Trivialschule  und 
einem  sehenswerthen  Salzbergwerke ,  dessen  Erträgniss  an  Sud- 
und  Steinsalz  durchschnittlich  mit  10.000  Ct.  jährlich  anzunehmen 
ist.  Solka,  ehemals  mit  einem  Kloster,  der  Hauptort  einer  gleich- 
namigen Religionsfondsherrschaft  mit  einer  Cameralverwaltung  und 
einem  Bezirksgerichte. 

V.  In  der  Bezirkshauptmannschaft  Radautz: 
Radautz,  ein  grosser  Marktflecken  in  einer  sehr  fruchtbaren 
Ebene,  mit  beiläufig  5.000  Einwohnern,  der  Sitz  der  Bezirkshaupt- 
mannschaft ,  eines  Bezirksgerichtes,  einer  Trivial-Muslerschule,  der 
Wirthschaftsdirection  und  des  bukowiner  Militär-Geslüt-Commando's. 
Sehenswerth  ist  die  prachtvolle  Reilschule.  Dieser  stad (ähnliche 
Markt,  einst  die  Residenz  des  bukowiner  Bislhumes,  bis  dieselbe 
im  J.  1 786  nach  Czernowitz  verlegt  wurde ,  ist  der  Mittelpunct  der 
grossen,  aus  28  Dörfern  bestehenden  gleichnamigen  Religionsfonds- 
herrschaft. Sereth,  am  Flusse  gl.  N.,  die  älteste  Stadt  der  Bu- 
kowina, mit  beiläufig  4.000  Einwohnern,  einem  Bezirksgerichte, 
einer  Hauptschule  und  besuchten  Jahrmärkten.  Im  J.  1370  stiftete 
der  moldauische  Woiwode  Latzko  I.  (reg.  1356 — 1373)  hier  ein 
lateinisches  Bislhum,  das  aber,  mitten  unter  griechischen  Christen, 
nur  ein  kümmerliches  Dasein  hatte  und  bald  wieder  eingieng.  S  i- 
noutz,  an  der  östlichen  Gränze,  mit  einem  Rastel!-,  dann  Gränz- 
zollamte.  Put  na,  einst  das  erste  und  reichste  Kloster  der  Moldau, 
auf  der  Religionsfondsherrschaft  Radautz ,  am  Putnerbachc ,  ist  von 
einer  starken ,  mit  Schiefsscharten  versehenen  Ringmauer  umgeben, 
an  der  die  Zellen  der  Kalugcr  um  die  in  der  Mitte  stehenden  Kirche 
angebracht  sind.  Der  Stifter  dieses  Klosters  ist  der  berühmte  Woi- 
wode Stephan  der  Grosse  (1466),  der  mit  seiner  Gemalin 
und  zweien  Söhnen  hier  begraben  ist.  Er  starb  1504,  und  schon 
1517  erlosch  sein  Geschlecht.  Die  neue,  jetzt  bestehende  Kloster- 
kirche wurde  vom  Fürsten  Georg  Stephan  (1654)  begonnen,  vom 
Fürsten  Eustachie  Dabischa(l  662)  beendigt.  S  u  c  z  a  w  i  t  z  a , 
ein  Kloster  am  Flusse  gl.  N. ,  vom  Fürten  Jeremias  M  o  g  i  1 1  a ,  der 
auch  hier  begraben  liegt,  1581  gestiflet,  hat  dieselbe  Gestalt  und 
Einrichtung,  wie  die  beiden  anderen  Klöster.  Fürstenthal,  mit 
einer  Trivialschule  und  Glashütte.  Wollo  wetz,  in  der  Nähe  von 
Radaulz,  wo  Dragosch,  der  1359  eine  Colonie  Romanen  aus 
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der  Marman>8  über  die  Karpathen  nach  der  Moldau  geführt  haben 
soll ,  und  als  der  Stifter  einer  besonderen  Dynastie  betrachtet  wird, 
eine  hölzerne  Kirche  erbaute ,  bei  der  er  selbst  begraben  wurde. 
Stephan  der  Grosse  Hess  diese  älteste  orientalische  Kirche  der  Bu- 
kowina nach  der  Einsiedelei  unweit  vom  Kloster  Pulna  übertragen, 
und  baute  die  noch  bestehende  gemauerte  Kirche.  Andrasfalva, 
ein  ungarisches  Colonicdorf  mit  einem  Pastorate  helvetischer  Con- 
fession  und  einer  Trivalschule.  Mitlese  Ii  eutz,  der  Silz  eines 
Pastorates  augsburg.  Confession,  mit  einer  protestantischen  Schule. 
S e  l  et  i  n ,  im  Hochgebirge,  der  Silz  eines  Bezirksgerichtes. 

VI.  In  d c r  B e z i r k s h a u p t  m a n n s c Ii a f t  M o I d a u  is c h- 
Kim  polung:  Moldauisch -  Kim  polung  (zum  Unterschiede 
von  Russisch-Kimpolung  in  der  Bezirkshauptmannschaft  Wischnitza), 
ein  lang  ausgedehnter  Marktflecken  in  einem  schönen  Thale,  an  der 
nach  Siebenbürgen  führenden  Commerzialhauptstrasse,  der  Sitz  der 
Bezirkshauplmannschaft ,  eines  Bezirksgerichtes ,  der  Hauptort  der 
gleichnamigen  Cameralherrschaft ,  mit  einer  Triviatschule ,  Came- 
ralverwaltung  und  einem  Strassenbau - Commissariate.  Warna, 
mit  einer,  leider!  nur  aus  Sandstein  errichteten,  kaum  zwei  Klafter 
hohen  ,  halb  zerstörten  Denksäule ,  deren  fast  ganz  verwischte  In- 
schrift an  einen  von  dem  Hospodar  Michael  Bakowitza  im  J. 
1716  über  die  Tataren  erfochtenen  Sieg  erinnert.  B  u  k  sc  h  oja,niit 
einem  Eisenwerke  der  Gebrüder  Kaiila  und  einer  Trivialschule. 
Gurahumora,  der  Silz  eines  Bezirksgerichtes  and  einer  Trivial- 
schule. Poschorita,  in  einem  reizenden  Thale  an  der  Moldawa 
gelegen,  mit  einem  Kupferbergwerke.  Valle  Putna,  ein  kleines 
Dorf  in  einem  wunderschönen  Thale,  das,  von  Felscngruppen  ein- 
geengt ,  kaum  für  die  durch  dasselbe  führende  Hauptstrasse  Raum 
genug  gewährt.  J  a  k  o  b  c  n  i ,  der  vorzüglichste  Bergwerksort  des 
Herzogthumes,  an  der  goldenen  Bislritza  mit  einem  schönen  Wohn- 
gebäude und  prächtigen  Garten  des  Bergwerkeigenlhümcrs  Manz  v. 
Mariensee,  dann  einer  von  demselben  gebauten  lateinischen  Kirche 
mit  einem  ausgezeichneten  Allarblatte  des  wiener  Malers  K u  p e  1  w  i e- 
ser  und  schönen  Kirchenornalen,  ferner  einer  katholischen  und  einer 
protestantischen  Trivialschule.  In  den  Hochöfen,  Eisengiesscreicn,  Hüt- 
ten- und  Hammerwerken  herrscht  Tag  und  Nacht  ein  thätiges,  reg- 
sames Leben.  Kirlibaba,  am  Bache  gl.  N.,  mit  einer  Trivial- 


Digitized  by  Google 


Skizze  dos  Herzogthumes  Bulotvinn.  191 

schule  und  einem  Silber-  und  Bleibergwerke,  dessen  Erlrägniss 
durchs ehnitllich  mit  900  Mark  Silber  und  1.000  Cenlnern  Blei  be- 
rechnet wird.  Der  Weg  von  Jakubeni  bis  Kirlibaba  führt  durch  ein 
schönes  Thal  längs  der  Bistritza  und  berührt  Siebenbürgen  (Lud- 
wigsdorf). Dorna, auch  Watra  Dorna,  zum  Unterschiede  von 
anderen  gleichnamigen  Ortschaften,  mit  einem  Bezirksgericht,  einer 
romanischen  Pfarrschule,  einem  Grünzzollnmte  und  eisenhaltigen 
Quellen  in  einer  herrlichen  Gegend,  welche  die  Gelegenheit  zu  schö- 
nen Ausflügen  in  das  wildromantische  Kolpu-Thal  mit  der  Teufels- 
brücke und  auf  die  Berge  Tschumaleu  und  Ouschor  (bei  Dorna 
Kandreni)  darbietet. 

Geschichtlicher  Ueberblick.  Die  Bukowina,  stets 
eine  Gränzprovinz  und  das  Durchzugsland  der  verschiedensten  Völ- 
kerschaften, theilte  die  Schicksale  der  Moldau,  der  sie  bis  zur  Ver- 
einigung mit  den  österreichischen  Erbstaaten  ununterbrochen  ange- 
hörte. In  den  frühesten  Zeilen  war  diese  ein  Theil  von  Dacien,  und 
wurde  nach  der  Besiegung  des  Decebalus  von  den  Römern  coloni- 
sirt.  —  Trajanus,  sagt  Eulropius  (L.  VIII.  6.)  ricta  Dada  ex  loto 
orbe  Romano  in  finita»  eo  copias  ho  min  um  tranttulerat  ad  agroa 
et  urbes  colendaa;  Dada  enim  diuturno  hello  Decebali  ©ins 
fuerat  exhausta.  Dadurch  wurde  römische  Sprache  und  Cultur  in 
diese  Gegenden,  und  mit  so  glücklichem  Erfolge  verpflanzt,  dass  sie 
lange  in  grosser  Blute  standen.  Unter  K.  Gallienus  begannen  die 
Einfalle  der  Gothen,  und  Dacien  wurde  ein  beständiger  Kriegschau- 
platz, bis  Constantin  es  wieder  von  den  Barbaren  säuberte  und  der 
praefectura  lllyrici  einverleibte.  Alltin  nach  seinem  Tode  bei  dem 
fortschreitenden  Verfalle  der  römischen  Herrschaft  waren  diese  Ge- 
genden neuen  Einfällen  der  wandernden  Völker  preisgegeben,  unter 
denen  die  Hunnen  und  spater  die  Avaren  sie  lange  Zeit  behaupteten. 
Als  Carl  der  Grosse  das  Avarenreich  zerstörte,  und  sein  Sohn  Pipin 
bis  an  den  Tibiscus  vordrang,  wurden  die  Romanen  in  Dacien  wieder 
frei.  Sie  suchten  sich  unter  eigenen  Woiwoden  (Herzogen),  die  meistens 
einen  und  denselben  Namen  führten ,  zu  erholen  und  zu  kräftigen. 
So  hiessen  letztere  in  Ostdacien  (Maurodacia,  Morodavia,  Mol- 
davia)  häufig  Theodor,  Bogdan,  woher  das  Land  auch  selbst  Bog- 
danien  genannt  wurde.  Aber  bald  wurden  die  westlichen  Roma- 
nen den  Magyaren,  die  südlichen  den  Byzantinern  zinsbar,  die  ihnen 
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dafür  das  Geschenk  des  Christenlhumes  brachten.  Gewöhnlich  wur- 
den sie  von  den  letzteren  Bld%oi,  Vlachi  *),  genannt.  Dieser 
Name  bedeutet  soviel  als  Italier ,  Wälsche ,  der  ähnlichen  Sprache 
wegen,  sowie  der  russische  Chronist  Nestor  sogar  die  alten  Römer  mit 
demselben  Namen  bezeichnet.  Noch  heute  unterscheidet  der  Pole  die 
Ilaliäner  und  Walachen,  indem  er  jene  Wlochj,  diese  Wolochj  nennt. 
In  den  byzantinischen  Geschichtschreibern  finden  wir  auch  den  er- 
sten Unterschied  der  beiden  heutigen  Donauförstenthümer ,  indem 
Laonicus  Chalcocondylas  sagt ,  dass  die  Dacier  in  zwei  Fürstenthü- 
mer  getheilt  seien,  ig  xs  xt\v  Boydavlav,  xai  «vnjv  jrap' "Iöxqov 
XtoQttv  *•).  Während  Stephan  der  Heilige  von  Ungarn  Sieben- 
bürgen unterwarf,  erlangten  die  Woiwoden  dieser  Fürstentümer 
eine  gewisse  Unabhängigkeit ,  wozu  ihnen  besonders  ihre  Verbin- 
dung mit  den  Bulgaren  behülflich  war.  Als  daher  sputer  die  Mon- 
golen bis  in  die  westeuropäischen  Länder  vordrangen,  und  Batu 
Chan  an  der  Stelle  in  der  Moldau ,  wo  jetzt  Botuschan ,  ein  Lager 
schlug ,  kämpfte  der  Woiwode  Radu  Negru  nicht  ohne  Glück  gegen 
die  Eindringlinge.  Er  nannte  sein  Reich,  das  beide  Donaufürstenthü- 
mer  umfasste ,  teara  romaneasca.  Doch  nicht  lange  dauerte  dieser 
bessere  Zustand.  In  beständigen  Kriegen  mit  den  Ungarn,  Tataren, 
Polen  und  Türken  fristeten  die  romanischen  Länder,  obendrein  unter 
häufigen  inneren  Unruhen  und  Thronstreitigkeiten,  eine  kümmerliche 
Existenz ,  obgleich  einzelne  Fürsten  wie  vorübergehende  Lichtme- 
teore am  dunkelen  Horinzonte  erschienen.  Zu  diesen  gehörte  der  be- 
reits mehrfach  erwähnte  Stephan  der  Grosse  (1458—1504),  von 
dem  der  polnische  Geschichlschreiber  Dlugoss  sagt :  O  virum  ad- 
mirabiiem,  heroicis  dueibutt,  quos  tanlopere  admiramur,  nihilo 
inferiorem!  —  Doch  weder  er,  noch  andere  ihm  ähnliche  Fürsten 
waren  im  Stande  die  aus  der  Lage  der  Donaufürstenthümer  zwischen 
mächtigen ,  oft  feindlich  sich  gegenüber  stehenden  Monarchien  ent- 
springenden Uebelslände  zu  heben,  oder  vor  allem  zu  hindern,  dass 


*)Dcn  Namen  VJachi  leitet  Aencas  Sylvius  von  Flaccus  ab,  einem  Anfüh- 
rer der  unter  Trajan  nach  Dacicn  verpflanzten  Ansiedler.  Rumunen  ist 
soviel  als  Römer,  und  das  jetzt  oft  gebrauchte  Rumänen  verdorben  aus 
dem  französischen  Romains.  Die  richtige  Bezeichnung  ist  Romanen, 
und  auch  bereits  officicll  angenommen. 

*)  Geschichte  der  Romanen  von  Lauriani.  Bukurest  1846. 
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der  Einfluss  der  Pforte  immer  zunahm ,  und  endlich  die  Hospodare 
zu  Statthaltern  derselben  herabsanken,  während  das  Volk  in  Sitten 
und  Kleidern  die  Ueber winder  nachzuäffen  sich  bestrebte.  Noch  in 
unseren  Tagen  wird  durch  den  doppelten  Schutz  Russlands  und  der 
Türkei  die  Entwickelung  dieser  schönen  Länder  mehr  gehindert 
als  befördert 

Glücklicher  waren  die  Romanen  in  Siebenbürgen  und  Ungarn, 
besonders  seit  die  siegreichen  Waffen  Leopolds  1.  diese  Provinzen 
für  immer  vom  Joche  der  Türken  befreiten.  Im  J  1777  erfolgte  end- 
lich die  Trennung  der  Bukowina  von  der  Moldau,  und  das  kaiserliche 
Geschenk  der  provinziellen  Selbständigkeit  wurde  durch  die  Ver- 
leihung einer  besonderen  Landesverfassung  mit  a.b.  Patent  vom 29. 
Sept.  1850  verwirklicht. 

Brünn,  im  Jänner  1851.  Anton  KräL 


Zc.Uchrifl  für  dio  öslcrr.  Gymi,.  1851.  HI.  Heft. 
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Zweite  Abtheilung. 


Literarische  Anzeigen. 

Uebungshuch  zum  Uebersetzen  aus  dem  Deutschen  hTs  Lateinische 
für  Secunda.  Herausgegeben  von  Dr.  Moritz  Seyffert, 
Prof  am  JoachimslhaPschen  Gymnasium  in  Berlin.  Zweite 
durchgesehene  und  mit  einem  Anbang  vermehrte  Auflage.  Bran- 
denburg, 1849,  W.  Müller.  XIV  u.  242  S.  —  %  Rthlr.  = 
1  fl.  21  kr.  C.  M. 

Der  Hr.  Verf.  spricht  sich  über  die  Aufgabe  der  stilistischen  Debon- 
gen im  Lateinischen  bei  Schulern  der  Secunda  (d.  h.  derjenigen  Ciasse, 
der  ungefähr  die  sechste  oder  siebente  unserer  Gymnasien  entspre- 
chen wurde)  in  der  Vorrede  S.  VIII  mit  folgenden  Worten  aus:  «Aus 
dem  Gesagten  ergibt  sich,  wie  ich  glaube,  als  unzweifelhaftes  End- 
resultat: neben  der  historischen  Periode  des  Livius  und  ihrer 
Logik  muss  der  Secundaner  noch  die  oratorischen  Formen  und  die 
allgemeinen  Gesetze,  auf  denen  die  ästhetische  Schönheit  des  Cicero- 
nianischen  Satzgefüges  beruht,  kennen  lernen  und  praktisch  einüben.  Na- 
türlich wird  diess  letztere  nur  in  ganz  propädeutischem  Mafsstabe  und, 
wie  mir  scheint,  am  zweckmäßigsten  in  Verbindung  mit  dem  ersten  ge- 
schehen können,  wenn  historische  Erzählung  und  Räsonnement  in  den 
Stilaufgaben  mit  einander  verwoben  werden:  die  copia  welche  zum  nu- 
merus der  Cicerouianischen  Periode  erforderlich  ist,  lasst  sich  kaum  dem 
Verständnisse  eines  Secundaners,  geschweige  denn  der  eigenen  Nachbildung 
desselben,  nahe  bringen.*  Die  (Nachbildung  der  oratorischen  oder  Cicer. 
Prosa  soll  demnach  auf  der  obersten  Bildungsstufe  erzielt  werden:  und 
wie  in  Secunda  hauptsächlich  Livius ,  so  sollen  hier  die  verschiedenen 
Schriften  Cicero's  als  Vorbild  dienen  in  der  Art,  dass  bei  dem  stilistischen 
Unterrichte  in  einer  den  beiden  Bildungsstufen  angemessenen  Weise  auf 
diese  Muster  immerfort  verwiesen  werde.  Zum  Bebufe  der  Nachbildung 
Cicero's  hat  Hr.  S.  eine  andere  Sammlung  von  Materialien  zu  lateinischen 
Stilübungen  unter  dem  Titel:  «Palaestra  Cicer oniana*  Brandenburg 
1847  in  einer  zweiten  verbesserten  und  vermehrten  Auflage  erscheinen 
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lassen.    Beide  Bucher  haben  mithin  einen  gewissen  Zusammenhang,  der 
es  mir  unerläßlich  macht,  über  das  letztere  wenigstens  einige  allgemeine 
Andeutungen  vorauszuschicken.  In  der  Vorrede  zur  ersten  Auflage  kündigt 
Hr.  S.  an ,  dass  er  sich  über  zweierlei  bei  der  Einführung  seiner  Palästra 
zu  rechtfertigen  habe ,  nämlich  über  die  Form  des  gegebenen  U e- 
be r  s et s uugs  s t of fes  und  über  die  Wahl  des  Musters.  In  Bezug 
auf  jene  Form  bemerkt  er  zuvörderst ,  dass  der  in  Prima  gebotene  Ueber- 
setzungsstoff  auf  eine  Cymuastik  des  Geistes  berechnet,  und  allem  wörtli- 
chen unselbständigen  Oebertragen  müsse  entgegengearbeitet  werden ;  zwei- 
tens, es  liege  im  Begriffe  einer  paluestra  Ciceroniana,  hauptsächlich  aber 
io  der  Vernunft  der  Sache,  dass  diese  Stoffe  grossentheils  didaktischen  In- 
haltes seien.    Der  didaktische  räsonnirende  Stil  sei  die  allgemeinste 
Norm  des  Stiles,  zu  dem  Schüler  überhaupt  herangebildet  werden 
sollen  ;  das  Oratorische  und  jede  individuelle  Gattung  des  Stiles  sei  in 
Praxi  das  untergeordnete.»  Was  nun  das  erstere  betrifft,  so  wird  niemand 
gegen  den  SaU,  dass  der  Schüler  auf  der  obersten  Bildungsstufe  mit  mög- 
lichster Selbständigkeit  in  seinen  stilistischen  Versuchen  verfahren  soll, 
etwas  einzuwenden  haben;  aber  diese  Selbständigkeit  lässt  sich  jedenfalls 
auf  eine  viel  leichtere  und  ansprechendere  Weise  erzielen,  als  dies  H.  S, 
in  seiner  Palästra  zu  thun  versucht  hat  Die  andere  Bemerkung  ist  offen- 
bar nur  darauf  berechnet,  die  von  dem  Verfasser  getroffene  Auswahl  der 
Lebersctzungsslüeke  zu  rechtfertigen.    Es  sind  nämlich  fast  alle  aus  ge- 
lehrten Schriften  meistens  deutscher  Philologen  entnommen,  und  geboren 
theils  io  das  Gebiet  der  Literaturgeschichte,  wie  z.  B.  die  Abhandlung 
von  Man  so:  über  das  rhetorische  Gepräge  der  römischen  Literatur, 
die  von  Jacobs:  über  den  sittlichen  Geist  der  homerischen  Poesie,  die 
von  H  aas  et  zur  Charakteristik  Tibulls  u.  v.  a. ;  oder  in  das  der  Kunst- 
geschichte, wie  die  Abhandlung  von  Goethe:  über  Virgil's  Laokooni 
oder  in  die  Aestoetik  und  Philosophie,  wie  Hasse  Ibachs  Abh.:  die 
Idee  des  Sophokleischen  Philoktet,  B  remis  Abh.  über  Platoo's  Kriton; 
oder  in  die  Geschichte,  Archäologie,  Pädagogik  u,  s.  w.   So  interessant 
diese  Abhandlungen  an  und  für  sich  sein  mögen,  und  so  trefflich  die  sti- 
listischen Bemerkungen  sind,  welche  Hr.  S.  hier  und  dort  mit  gründlicher 
Ausführlichkeit  angebracht  hat :  so  möchte  ich  doch  unbedenklich  behaupten, 
dass  heinahe  alle  diese  Stücke  sich  zu  stilistischen  Uebungen  selbst  in  der  ober- 
sten CJasse  nicht  eignen :  einmal  weil  der  Stoff  für  den  angehenden  Stilisten 
zu  viele  Schwierigkeiten  enthält,    als  dass  er  ihn  auch  in  Bezug  auf  das 
Verstand niss  vollkommen  zu  bewältigen  und  dann  für  die  aufgefun- 
deneu einfacheren  Begriffe  die  passenden  lateinischen  Formen  herbeizu- 
schaffen vermöchte:    dann  auch  weil,  wenn  ihm  eine  solche  Umformung 
so  ziemlich  gelungen,  also  er  eine  lateinische  und  verstandliche  Ueber- 
setzung  wirklich  zu  Stande  gebracht  hat,  diese  dennoch  von  der  Ciceroni- 
schen Prosa,  deren  Form  ja  Hr.  S.  durchaus  erstrebt  wissen  will,  unend- 
lich weit  entfernt  ist.   Ich  selbst  habe  mehrmals  den  Versuch  gemacht, 
Stücke  aus  dieser  Palästra  mit  möglichster  Benutzung  der  zur  Nachhilfe 
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beigegebenen  Noten  von  meinen  fähigsten  Primanern  ubertragen  zu  lassen ; 
aber  das  gelieferte  erschien  allemal ,  wenn  es  auch  in  sprachlicher  Be- 
ziehung genügen  mochte ,  gerade  in  Bezug  auf  die  höheren  stilistischen 
Anforderungen  sehr  mangelhaft. 

Um  aber  die  Wahl  seines  Musters  zu  rechtfertigen,  fugt  Hr.  S.  S. 
VII  eine  Charakterisirung  der  Ciceronischen  Prosa  und  ihrer  einzelnen  Vor- 
zuge an,  und  schliesst  dann  damit,  dass  er  uns  S.  IX  bedeutet,  nur  durch 
das  feste  und  enge  Anschliesscn  an  ein  einzelnes  Muster  —  damit  meint  er 
doch  wohl  Cicero  —  werde  die  Aneignung  eines  bestimmten  Tactes  und 
die  Sicherheit  des  Wissens  und  Könnens  —  also  auch  wohl  die  Fertig- 
keit im  lateinischen  Stile  —  möglich  gemacht  Damit  ist  auf  das  deut- 
lichste gesagt,  dass  man,  um  zu  diesem  Vorzuge  zu  gelangen,  sich  so  sehr 
wie  möglich  an  diess  eine  grosse  Muster  halten  soll,  was  Hr.  S.  mit  um 
so  grösserem  Rechte  anrälh ,  da  Cicero  auch  in  Bezug  auf  die  Stoffe  uns 
eine  sehr  grosse  Mannigfaltigkeit  für  die  Darstellungsform  geboten  hat. 
Für  diese  Maxime  spricht  auch  die  Praxis  der  besten  neueren  Latinisten, 
indem ,  sie  mögen  worüber  immerhin  geschrieben  haben ,  bei  den  meisten 
die  Ciceronische  Ausdrucksweise  nachgebildet  ist.  Mit  diesem  Ziele  nun, 
welches  Hr.  S.  der  obersten  Classe  vorsteckt,  steht  die  Auswahl  seiner  Stücke 
nicht  im  Einklänge;  denn  das  darin  gebotene  Material  ist  von  einer  sol- 
chen Art ,  dass  es  wenigstens  von  dem  Schüler  des  Gymnasiums  nicht  so 
verarbeitet  werden  kann ,  dass  die  zur  Anstrebung  empfohlene  Ciceronische 
Form  gewounen  würde.  Ein  Uebelstand,  welcher  selbst  von  denen,  die  die 
Trefflichkeit  der  von  Hrn.  S.  gelieferten  stilistischen  Anmerkungen  gerne 
anerkennen  —  und  Ref.  S.  gehört  gewiss  in  die  Zahl  derselben  —  nicht  in 
Abrede  gestellt  werden  kann.  — 

Desto  gelungener  ist  nun  dieses  der  Vorstufe  zu  Palästra  angewiesene 
üebungsbuch.  Die  Wahl  der  Stücke  ist  höchst  zweckmäßig,  sowohl  was 
den  Inhalt,  als  was  die  Form  bctriffl.  Sie  sind,  wie  der  Hr.  Verf.  Vorr.  S.  I. 
anzudeuten  scheint,  vorzugsweise  dem  historischen  Gebiete  entnommen  — 
und  so  soll  es  auf  dieser  Bildungssture  sein  —  jedoch  so  ,  dass  dabei  zu- 
gleich auf  die  möglichst  grösstc  Mannigfaltigkeit  Bedacht  genommen,  und 
ausser  eigentlich  historischen  und  biographischen  Stücken  auch  solche  ge- 
wählt worden,  welche  der  Literatur-,  Cultur-Geschichte  u.  Philosophie  angehö- 
ren. Einige  dieser  letzteren  sind  recht  interessant,  wie  z.  B.  Thema  XLVIf 
worin  das  meiste  aus  Cicero's  Schrift  de  offteiii  entnommen  ist ,  XL  VIII. 
Was  waren  die  Sophisten  ?  LI.  Biographie  und  Charakterisirung  des  Dich- 
ters Virgil.  Viele  dieser  Aufgaben  sind  aus  neueren  Latinisten  entnommen, 
aber  allemal  correet  und  mit  gehöriger  Berüsksichtignng  der  deutschen 
Spracltform  übersetzt ,  so  dass  der  Schüler  recht  oft  Gelegenheit  erhält,  die 
Eigenthiunlichkeiten  beider  Sprachen  zu  unterscheiden.  (Eine  auffallende 
Ausnahme  macht  die  Stelle  XUII,  2, 10  «die  Vorstellnng,  welcheglaubtc, 
dass  einzelnen  Menschen  zum  Schutze  Götter  zugewiesen  seien,  war  den 
«riechen  nicht  fremd,"  die  um  so  mehr  befremden  mus?,  da  es  unten  in 
der  Note  heisst ,  mau  solle  diess  im  Lat.  nicht  activisch  ausdrücken.  Der- 
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selbe  Fehler  kommt  noch  an  einigen  anderen  Stellen  vor).  Manche  andere 
scheinen  vom  Verfasser  selbst  entworfen ,  und  nur  einige  wenige  aus  deut- 
schen Schriftstellern  mit  einigen  tum  Behufe  des  leichteren  (lebersetzens  ge- 
machten Abänderungen  entlehnt  zu  sein.  Im  ganzen  übersteigen  auch  diese 
letzteren  die  Fähigkeiten  eines  guten  Schülers  der  VI.  oder  VII.  Classe 
nicht,  wenn  man  etwa  XXXI II  u.  XXXIV ausnimmt ,  welche  fast  durchweg 
zu  sehr  von  der  lateinischen  Form  abweichen ,  als  dass  man  hier  eine  ge- 
lungene Gebersetzung  erwarten  dürfte.  Der  ganzen  Sammlung  ist  von  S.  217 
—241  ein  Anhang  beigegeben,  der  Uebersetzungen  von  Stellen  aus  Ciceroni- 
schen Reden  enthalt,  deren  Bestimmung  ist,  in  der  Schule  ex  tempore  von 
den  Schülern  ins  lateinische  zurück  übersetzt  zu  werden,  um  sie  dadurch  zur 
genaueren  Vergleicbung  mit  dem  Originale  anzuhalten.  Eine  rebung,  über 
deren  Zweckmäßigkeit  ich  wohl  kein  Wort  hinzuzufügen  brauche.  Die  Stel- 
len, kleine  Erzählungen  und  Schilderungen ,  sind  nicht  übel  gewählt ;  aber 
es  nimmt  einen  fast  Wunder ,  dass  unter  diesen  XXII  Aufgaben  nicht  eine 
einzige  aus  den  vielen  höchst  vortrefflichen  Erzählungen,  welche  in  den 
Verrinen  enthalten  sind,  entnommen  worden;  auch  wäre  ja  wohl  hier 
die  eine  und  andere  Rede  des  Li  vi us  an  ihrer  Stelle  gewesen.  — 

Die  unter  dem  Texte  angebrachten  Bemerkungen  sind  bestimmt, 
theils  den  Schüler  auf  das,  worauf  es  bei  der  Cebersetzung  hauptsächlich 
ankommt,  aufmerksam  zu  machen,  oder  ihm  durch  Verweisungen  auf  die 
zur  Anwendung  kommende  Sprachregel  und  Andeutungen  ähnlicher  Art 
das  Auffinden  des  richtigen  Ausdruckes  zu  erleichtern :  theils  auch  und 
diese  .Noten  machen  den  bei  weitem  grösseren  Theil  aus  —  enthalten  die- 
selben schlechtbin  die  Angabe  des  im  Lateinischen  nöthigen  Wortes  oder 
der  dort  erforderlicheu  l'hrase  oder  Constructionsform.  Bei  dieseu  Anga- 
ben ist  allerdings  auf  das,  was  der  Schüler  auf  dieser  Stufe  wissen  kann, 
und  was  nicht ,  gehörige  Rücksicht  genommen ;  aber  mitunter  sind  die- 
selben so  kurz  gehalten,  dass  man  den  Wunsch  nicht  unterdrücken  kann, 
es  möge  wenigstens  in  aller  Kürze  angedeutet  sein,  warum  denn  gerade 
diese  Form  des  Ausdruckes  oder  der  Construction  gewählt  und  jede 
andere  vermieden  werden  müsse.  Weiter  unten  werde  ich  einige  sol- 
cher Stellen  bezeichnen,  wo  es  die  Sache  de«  Verfassers  gewesen,  über 
das  mechanische  Vorsagen  der  passenden  Form  hinauszugehen  und  ein 
weniges  über  das  Warum  hinzuzufügen.  Auch  möchte  ich  bei  man- 
cher Stelle  überhaupt  etwas  mehr  Nachhilfe  verlangen.  So  wird  z.  R. 
XXIVy  11,  11.  abei  der  damaligen  Dürftigkeit  des  Ackergerälhes*  der  An- 
fänger schwerlich  wissen,  in  welcher  Weise  hier  im  Lat.  die  l'räp.  bei 
vermieden  werden  muss.  XX,  7  heisst  es  in  der  (Jeberschrifl  «Atben's  Ent- 
wickelung.»  XXX.  «Das  Glück  eines  wissenschaftlichen  Lebens.*  XU  «Die 
praktische  Bedeutsamkeit  der  Philosophie.*  XL  VI  «Stimmen  aus  den  Zei- 
ten der  alten  Classikcr."  Ganz  gewiss  sind  hier  einige  Andeutungen  nö- 
thig,  um  den  Schüler  die  richtigen  Umschreibungen  dieser  vom  Lateini- 
schen so  sehr  abweichenden  Uebersrhriften  zu  erleichtern.  —  Was  die 
Auswahl  der  empfohlenen  lateinischen  Ausdrucksform  betrifft,  so  ist  die- 
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selbe  im  ganzen  höchst  sorgfältig  tu  nennen.  Manche  stilistische  Bemer- 
kung ist,  wenn  auch  höchst  kurz  gegeben,  wie  es  in  einem  Büchlein-  von 
dieser  Art  nicht  anders  sein  kann,  ganz  treffend,  und  verrnth  sogleich  den 
grundlichen  und  feinen  Kenner  der  lateinischen  Sprache,  so  wie  zugleich 
die  umsichtigste  Benutzung  aller  der  Hilfsmittel,  auf  welche  bei  einer  Ar- 
beit dieser  Art  Rücksicht  genommen  werden  musste.  Doch  möchte  ich  in 
Bezug  auf  einzelne  Stellen ,  in  denen  ich  mit  dem  Verfasser  nicht  recht 
einverstanden  bin,  oder  auch  eine  andere  Weise  der  gemachten  Andeutun- 
gen wünsche,  mir  nachstehende  Bemerkungen  erlauben. 

Nr.  1,  1,  Not.  15.  Zu  dem  im  Texte  stehenden  Ausdruck  «eine  Er- 
fahrung die  jedenfalls  etc.*  wird  unten  schlechthin  bemerkt:  res.  Hier 
durfte  aber  auch  die  Andeutung  kaum  unterbleiben,  dass  im  Lat  die 
Wortstellung  eine  veränderte  sein,  und  es  quae  res  heissen  muss.  Auf 
den  allgemeinen  Grundsatz  hätte  mit  wenigen  Worten  hingedeutet  werden 
können.  19.  heisst  es  in  Bezug  auf  das  im  Texte  stehende  «das  treffliche 
Wort  Alexanders*  nicht  verbum,  sondern  vox.  Dies  ist  unrichtig.  Es  wird 
gerade  verbum  in  dem  Sinne  von  Ausspruch  häufig  gebraucht,  z.  B. 
Ctc.  ad  dfo.  XI,  20.  Vetos  verbum  est,  amicorum  omnia  esse  int  er 
se  communia.  Obschon  vox  hier  auch  angewendet  werden  kann,  so  musste 
doch  der  Unterschied  beider  Wörter  ganz  anders  bestimmt  werden.  Tref- 
fend ist  derselbe  auseinandergesetzt  bei  Doederl.  Syn.  IV.  S.  28.  —  24. 
wird  «  und  gewiss »  im  Anfang  des  Satzes  durch  et  tero  ubersetzt.  Diese 
Verbindung  lässt  sioh  durch  Beispiele  nicht  rechtfertigen.  Die  Stelle  hei 
ac.  Orot.  39,  136,  auf  welche  sich  Hr.  S.  in  der  Palastra  S.  114  beruft, 
ist,  weil  sie  hier  die  Lesearten  allzusehr  variiren,  nicht  recht  zuverlässig.  Das 
übliche  ist  et  sane,  certe,  kercle,  profecto ,  vg.  Bund,  Turs.  HL  p.489. 
oder  schlechthin  das  betonte  et,  welches  Hr.  S.  S.  190  Nr.  67  selbst  da- 
für empfohlen  hat.  —  39  findet  sich  die  riohtige  Bemerkung,  dass  Cieert» 
nicht  wie  Nepos  sage:  Humitcar  cognmmne  Sarcas,  sondern  mit  cui 
cognomen  est  oder  gut  appellatus  est  umschreibe.  In  gleicher  Weise 
wird  N.  43  « der  Sieger  und  der  Besiegte  *  riehlig  umschrieben  durch 
«derjenige  welcher  besiegen  und  welcher  besiegt  werden  wird.n  Aber 
warum  diese  Umschreibungen  nöthig  sind,  wird  im  mindesten  nicht 
angedeutet)  obgleich  der  Anfanger,  wenn  man  die  Begründung  sol- 
cher vom  Deutschen  abweichenden  Spraobformen  unterlässt,  bakl  auf 
den  Einfall  kommt,  so  etwas  habe  lediglich  in  der  Willkür  der 
Schriftsteller  seinen  Grund—  17.  «herrlicher  Spruch»  wird  durch 
elogtum  übersetzt  und  dabei  auf  de.  Cot.  M.  73  verwiesen.  Aber  auch 
an  dieser  Stelle  bezeichnet  elogtum  eine  Art  von  Grabschrift,  weshalb  dies« 
Wort  von  einem  einzelnen  herrlichen  Spruche  ebenso  wenig  wie  von  einer 
Lobrede  im  Sinne  des  franz.  dloge  verstanden  werden  darf.  —  28.  Die 
Bern,  ist  richtig,  dass  «uns»  hier  nicht  übersetzt  werden  darf,  da  mos  im 
Anfange  der  Periode  ebenso  zum  Nebensatze  wie  zum  Hauptsätze  gebore} 
aber  es  durfte  der  Zusatz  nicht  fehlen,  dass  der  Nebensatz  in  eine  passive 
Form   umzuwandeln  sei,  damit   nos  in  beiden  Sätzen  als  Nooinatif 
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erscheine.  —  4,  IS.  Wird  das  Wort  immer i  empfohlen  für  «Perioden* 
bau",  und  dazu  die  Bemerkung  gemacht,  Quintilian  sage  dafür  composttio, 
welches  bei  Cicero  nur  die  Verbindung  der  Worte  nach  den  Gesetzen  des 
Wohlklanges  bezeichne,  wie  slructura,  conglutinatio.  Aber  numeri  bez. 
nicht  den  Periodenbau  selbst,  sondern  nur  das  durch  denselben  hervor- 
gebrachte Wohlklingende,  Rhythmische.  Vg  Orot.  55  u.  68.— 
//,  1,  *0.  Der  adverbiale  Zusatz  der  Präposition  ist  es  gewiss  nicht,  was 
die  Anwendung  des  Relativsatzes  nöthig  macht;  diese  hat  vielmehr  da- 
rin ihren  Grund,  dass  durch  den  Zusatz  « längs  der  Küste  u.  s.  w.»  die 
natigaiortt  von  allen  übrigen  unterschieden  werden,  und  in  solchen  Unter- 
scheidung» -Sätzen  im  Lateinischen  immer  der  Relativsatz,  nie  das  Partieip 
angewendet  wird.  —  1«.  *,  7.  Für  die  ersten  Verna  in  diesem  Satze 
wird  der  inf.  tustoricus  empfohlen;  für  das  letzte  Vernum  soll  das  im- 
perfectum  festgehalten  werden,  weil  dasselbe  einen  mehr  vereinzelten  Fall 
bezeichne.  Es  ist  aber  zwischen  allen  diesen  Verben  nicht  der  mindeste  Unter- 
schied sichtbar,  und  der  itif.  hUt.  nirgendwo  anwendbar.  Dabei  wird  auf 
Zumpt's  Grammatik  verwiesen,  aber  die  dort  aufgestellte  Regel  ist 
nicht  haltbar.  Richtiger  ist  die  Bedeutung  dieses  Infinitivs  angegeben  und 
durch  viele  treffende  Beispiele  erwiesen  hei  Krüger  lat.  Gr.  S.  596.  — 
///,  1,  1.  Hinter  einem  Vernum  wie  videre  soll  ut,  wie,  zulässig  sein, 
wenn  es  auf  die  Art  u.  Weise  der  Handlung,  nicht  auf  diese  selbst  an- 
komme. Wo  aber  ut  in  solchen  Verbindungen  vorkommt,  bezeichnet  es 
niemals  die  Art  und  Weise  — denn  dafür  ist  allemal  quomodo  oder  quem- 
aämodum  anzuwenden  —  sondern  es  dient  nur  zu  einem  bedeutsameren 
Hinweisen  auf  das  im  SaUe  ausgesprochene.  —  IV,  t ,  1.  Wird  der  Un- 
terschied \<mquum  und  qui  mit  conj.  so  bestimmt,  dass  jenes  ein  causa- 
les  (objectives)  Verhältniss  zum  Hauptsatze  bezeichne,  dieses  ein  subjec- 
ttv  begründendes  Urtheil  enthalte.  Dieser  Unterschied  Jässt  sich  in  den 
vielen  Stellen,  wo  qui  mit  conj.  vorkommt ,  gewiss  nicht  nachweisen ;  es 
liegt  derselbe  in  etwas  ganz  anderem.  An  unserer  Stelle  ist  quum ,  als  das 
nachdrucksvollere  Wort,  schon  des  Gegensatzes  mit  tarnen  wegen,  aller- 
dings vorzuziehen.  —  V//,  5,  23.  «Die  Waffen  u  s.  w.  verbrannte  Ma- 
rius, als  ein  prächtiges  Opfer  für  die  Götter."  Diese  letzten  Worte  will 
Hr.  S.  als  Apposition  angefügt  wissen.  Beispiele  für  solche  Appositionen 
lassen  sich  allerdings  eben  bei  Livius  nachweisen;  aber  die  bessere 
Ausdrucksform  wäre  ein  Satz  mit  Ut  oder  qui  mit  COHj.  —  lb.  6,  7.  «Statt 
des  Lagers  auf  der  Erde  u.  s.*  w.  wird  übersetzt  durch  pro  eo  ut,  was 
sich  an  einer  einzigen  Stelle  bei  Up.  XXI,  1.  findet,  und  leicht  vermieden 
werden  konnte.  Wo  es  sonst  vorkommt,  wie  z.  B.  bei  de.  Verr.  //,  3, 
54,  wird  es  mit  dem  Indieativ  verbunden,  «od  hat  dann  einen  ganz  an- 
deren Sinn.  —  XV,  17.  wird  tum  iptum  empfohlen ,  welches  sich  selbst 
bei  de.  fln  //.,  20  findet;  aber  doch  das  seltenere  ist,  statt  tum  maxitne. 
—  XVI,  3,  4.  Hier  wird  qui  mit  Reoht  widerrathen.  Gerade  bei  diesem 
Satze  wäre  die  rechte  Stelle  gewesen ,  den  Grundsatz  im  allgemeinen  an- 
zugeben, nach  welchem  die  Ntchteulässigkeit  des  Relativs  und  die  Vertau- 
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schnng  desselben  mit  bestimmten  Conjunctionen  beurtheilt  werden  mnss. 
XXVII.  3».  «Der  Wohlstand  verbreitete  sich.»  Dafür  gliicere.  Diess  von 
dem  langsamen    Entglimmen  der  Flamme  hergenommene  Verbum  wird 
im  tropischen  Sinne  fast  nur  von  schlimmeu  und  verderblichen  Dingen  ge- 
braucht, wie  Hwidta,  discordia,  seditto  u.  a.  —  XX VIII,  6.  «Orienta- 
len» kann  wohl  durch  Asiatict,  aber  gewiss  nicht  durch  Oriens  übersetzt 
werden.  —  XXX/V,  6.  «Das  grossartige  Staatsgebäude  vollenden*  über- 
setzt Hr.  S.  durch  vetut  rerum  ctoilium  aedificio  fastigium  itnponere. 
Abgesehen  davon,  dass  sich  aedificium  tropisch  gebraucht  nirgendwo  nach- 
weisen lässt,  ist  der  hinzugefügte  Genitiv  rerum  ctoilium  nicht  gut  ge- 
wählt; weil  dabei  gewöhnlich  an  die  Staatsgeschäfte  gedacht  wird. 
XII,  10.  «Plato  in  seinem  idealen  Staate»  soll  heissen:  Hin  optima  reip. 
species ;  aber  da  ist  sein  gar  nicht  ausgedrückt.  Daher  gehört  hinter  iüa 
nach  quam  finxtt  oder  adumöravit,  sc.  in  fiöris  de  rep.  —  XUI,  32.  Amin 
praeterito,  nach  Verlauf  eines  Jahres!  Der  adjeelivische  Gebrauch  dieses 
Particips  ist  unbestritten;  denn  es  lassen  sich  Beispiele  genug  selbst  aus 
den  besten  Prosaikern  dafür  anfuhren;  obschon  in  diesem  Sinoe  superior 
und  proximut  das  üblichere  ist.    Aber  im  Participialsatz  kann  das  Wort 
nicht  angewendet  werden;  denn  die  einzelne  Stelle,   welche  die  Wörter- 
bücher aus  dem  im  Ausdruck  etwas  nachlässigen  Varro  dafür  anführen, 
wird  doch  wohl  nichts  beweisen  sollen  —  XLIII,  5,  5.  «Sie  hielten  alle 
diese  Tage  für  Geburtstage,  und  feierten  sie  als  solche.»  In  der  Note: 
durch  Präcisiou  zu  umgeben  [pro].  Die  Präposition  soll  nicht  angewendet 
werden.  Was  aber  Hr.  S.  mit  dem  Ausdruck  Präcision  andeuten  will, 
ist  nicht  recht  klar.  Es  wird  heissen  sollen,  dass  dieser  Zusatz  hier  gänz- 
lich wegfallt ,  und  durch  eine  besondere  Stellung  und  Betonung  des  Wor- 
tes Geburtstag  die  Bedeutung  dieses  Zusatzes  bezeichnet  werden  muss ; 
et  hnbebant  et  cetebrabant  natales,  wie  bei  Cic.  de  orat.  /,  //,  44. 
Non  id  mihi  videbatur  orator  (als  solcher),  sed  Grassus  u.  s.  w.  Ib. 
6,  20.  «Im  ganzen  Regierungsbezirk»    Dafür  dttto,  welches  Wort 
jedoch  überall  die  Bedeutung  des  mehr  abstracten  Begriffes  ßotmäfsig- 
k  o  i  t  hat,  nirgendwo  aber  in  das  des  Concretums  übergeht.  Vielleicht  soM 
das  hinzugesetzte  «nicht  in»  andeuten,  dass  eine  Umschreibung  mit  ditio 
erforderlich  ist?  —  Ib.  7,   7.  Die  in  der  Note  versuchte  Umschreibung 
«jedem  Kaiser,  wenn  er  —  übernahm'  führt  zu  einer  Ausdrucksweise,  für 
welche  ich  im  Lat.  kein  Beispiel  weiss.  Es  muss  vielmehr  heissen:  impe- 
ratoribus,  tu  quisaue  u.  s.  w.  —  XLV,  1,  3.  «Der  Machtspruch  der 
gesammten  Bürger*  soll  auetoritas  heissen  ;  aber  mit  dem  Genitiv  citium 
wird  gewöhnlich  jussum ,  votuntas  u.  a.  aber  nie  auetorita»  verbunden. 
—  XLV,  2,  31.  «so,  dass  ich  dabei  den  Verlauf  der  ganzen  Erziehung 
berühre.*  Die  Uebcrselzung  des  dabei  durch  dum  hoc  ago  ist  nicht  feh- 
lerhaft ,  aber  ganz  überflüssig ,  indem  im  Lateinischen  diese  schleppenden 
Einschiebsel,  an  die  wir  im  Deutschen  gewöhnt  sind,  gänzlich  wegfallen. 
Aur*h  möchte  ich  für  das  Subst.  Verlauf  der  Erziehung  st.  cursus  eher 
ratio  empfehlen.  —  Ib.  3,  23.  «Die  grosse  Schule  des  Le  hens»  kann 
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um  so  weniger  tanqiiam  magna  tttae  schola  genannt  werden,  als  der 
Römer  kaum  einen  schrofferen  Gegensatz  kannte,  als  den  zwischen  der 
schola  und  dem  praktischen  Leben.  «Aus  dem  Unterricht  in  die  Schule 
des  Lebens  treten*  möchte  ich  ubersetzen:  transire  ad  negotiorum 
molestias.  —  XLV,  8,  4.  «Civilisation  und  gelehrte  Bildung.*  Für  das  er- 
stere  Wort  kann  gewiss  cultus  nicht  aushelfen ;  indem  es  eiu  tocabulum 
aneeps  ist,  und  es  ebenso  gut  einen  malus  als  öonus  cultus  geben  kann.  Hier 
ist  das  bestimmtere  Wort  Immanita*.  —  76.  10 ,  3.  Das  so  1 1  wird  an 
dieser  Stelle  jedenfalls  besser  durch  fertur  oder  perhibetur,  als  durch  den 
Conjunctiv  übersetzt  —  76.  11,  12.  «Um  Feinheit  der  Sitten»  zu  be- 
zeichnen, ist,  indem  hier  von  Griechen  die  Rede  ist,  Urbanität  ein  zu  * 
römischer  Brgriff;  morum  elegantia  gibt  ganz  denselben  Sinn.  —  Ib. 
16,  6.  «lasst  sich  aus  der  Verfassung  des  Staates  im  allgemeinen  hinläng- 
lich erkennen.»  Da  das  Verbum  schon  seine  Bestimmung  durch  satis  er- 
hält, die  andere  adverbiale  Bestimmung  eigentlich  zu  dem  Subst.  Verfas- 
sung gehört,  so  ist  hier  das  Adjectiv  universus  dem  otnnino  vorzuzie- 
hen.—Jb.  19,  18.  «Religiöse  üe herze ugu n  g  »,  de  pits  persuasto 
ist  ein  erst  im  silbernen  Zeitaller  aufgekommener  Ausdruck.  Warum  ist 
nicht  das  bei  de.  N.  D.  III,  4  und  an  mehreren  anderen  Stellen  vorkom- 
mende de  diis  opfnio  angegeben  worden?  —  Ib.  10,  19.  «In  Betreff 
des  Regulus  u.  s.  w.»  Da  beisst  es  in  der  Note,  de  Regula  quidem. 
Der  Schüler  wird  sicher  fortfahren  mit  tn  eo,  wodurch  ein  grober  Fehler 
entsteht.  Es  muss  vielmehr  heissen  in  Reguio  quidem.  —  Ib.  21,  19. 
«Er  hielt  die  Rechte  in  ein  Kohlenbecken,  indem  er  sagte  u.  s.  w.»  dazu 
die  Bemerkung:  nicht  dicens  sondern  quum  d leeret.  Ebenso  Pal.  S.  7%, 
wo  Hr.  S.  sich  auf  Weber's  Uebungsschule  p.  140,  13.  beruft,  obgleich 
dieser  die  Sache  etwas  anders  gefasst  hat.  Dass  das  Particip  hier  gar  nicht 
fehlerhaft  ist,  dafür  spricht  ausser  vielen  anderen  Stellen  Ut>.  V,8.fsmt~ 
lites  in  castris  tenuity  die  ti  tan  8  u.  s.  w.  Nur  muss  der  darauf  an- 
geführte Satz  aus  der  directen  Aussageform  in  den  Infinitiv  übergehen.— 
Ib.  *3,  16.  «Praktisch  gewöhnen  als  durch  D  n  te  rri  c  h  t  bilden.» 
Die  Zusätze  usus  oder  consuetudo,  und  doctrtna  oder  tnstitutto  will  Hr. 
S.  vermieden  wissen ;  obgleich  dieselben  das ,  was  gesagt  werden  soll, 
hier  viel  deutlicher  ausprägen  als  die  entsprechenden  Verba. — Ib.  18.  «Sich 
begnügen  mit.»  Dafür  wird  fast  durchweg  acquiescere  empfohlen. 
Es  beschränkt  sich  jedoch  der  Gebrauch  dieses  Verbums  auf  die  Verbin- 
dung mit  Substantiven,  so  dass  ich  bezweifeln  muss,  ob  die  Anknüpfung 
eines  Particips ,  die  an  unserer  Stelle  nothwendig  wird ,  als  richtig  nach- 
gewiesen werden  kann.  —  XL,  2,  13.  «Der  Redner  bei  seinem  ersten 
Auftreten.»  Dafür  prodire;  obgleich  dies  Verbum  ohne  bezeichnenden 
Zusatz  so  nicht  gebraucht  werden  darf.  Hr.  S.  selbst  hat  in  der  Paläslra 
S.  127  prodire  in  forum  und  313  dicere  dafür  empfohlen.  —  Ib.  4,  10. 
Die  früheren  spartanischen  Jünglinge,  soll  durch  Spartani  alim  juvenes 
übersetzt  werden.  Diese  Adjectivirung  der  Partikel  gehört  zu  den  Freihei- 
ten, welche  sich  Livius  nur  einigemal  erlaubt  hat,  und  konnte  hier  leicht 
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vermieden  werden.  -  Ly  8,  18.  «Kr  hielt  Milien  für  ein  weites  Feld 
\7\ uhm  und  Ehren.»  Gallien  kann  nicht  ohne  we.teree^^ 
rL  genannt  werden;  es  muss  vielmehr,  wenn  dieser  trop.sche  Ausdruck 
angewandt  werden  soll,  ein  ebenfalls  tropisch  gehaltener  RelaUvsaU,  etwa 
inauo  adgloriatn  excurrere  passet,  hinzutreten  u^  w,e  be,  ^ 
pro  Mur.  8,  18.  Selbst  die  von  Hrn.  S.  aus  Off  Phil.  XIV,  6,  17  ange- 
föbrte  Stelle  spricht  für  eine  solche  Wendung  des  Ausdruckes.  -  Li  ,3, 
SO  wird  mit  Recht  st  prae  ceteris  empfohlen  praeter  ceteros ;  aber  die 
daraT  geknüpfte  Bemerkung  prae  drücke  ^ 
praeter  schlechthin  aus ,  so  dass  es  a.  v.  a.  unus  omnium  maxime tm, 
U  eigentlich  überflüssig;  indem  die  Verbindung  des 
wie  omnes,  ceteri  u.  a.  sich  überhaupt  bei  den  besseren  Schriftste  lern 
nicht  nachweisen  lässt.   Vg.  Gernhard  ad  CU.  de  amic. I ,  4  -I Ib.  6. 
«Geistreiche  Situationen  erfinden.»    Diese  schon  im  DeuUchen  sehr  ge^ 
wagte  Phrase  sollte  im  Lateinischen  verdeutlicht  werden^Tl?^ 
einen  Ausdruck  wie  ingeniosissima  utt  ratione  ad  rerum  condiuone  ^ 
coff Hondas;  denn  das  von  Hrn.  S.  angegebene  ^^/<^."WTn  _ 
nire  hat  gar  keinen  Sinn.  -  lb.  56.  .Sehr  rar  t  auf  die  politischen  Ver- 
hältnisse hindeuten,»  kann  doch  wohl  nicht  durch  lepide,  sondern ,efaer 


durch  venusU  übersetzt  werben.  -  lb.  8,  30.  «D,e  ür g e s,  h ich f 
Roms»  muss  durch  anttquissima  R.  h.  übersetzt  werden;  nicht  aber  d. 
orTgines  -  es  müsste  wenigstens  origo  heilen.  Hr.  S.  hat  sicher  an  die 
Schria  des  Cato  gedacht,  die  allerdings  origines  betitelt  war    aber  nur 
darum,  weil  im  *.  u  3.  Buche  eben  von  den  älteren  italischen  Staaten 
darin  die  Rede  war.  Vg.  Nep.  XXIV  %  3,3.-  Einige  Bemerkungen  smd 
oft  mit  denselben  Worten  wiederholt,  wie  i.  B.  XLIII,  3,  6.  c^cm 
in  antiquitate*  XLV ,  16,  2.  «Etwas  leisten,  ja  nicht  praestare*  XL\J, 
3  19  Praeter  und  prae  werden  mehrmals  mit  denselben  Worten  zusam- 
mengeheilt, und  so  noch  manches  andere.  Wiederholungen  dieser  Art  las- 
sen sich  durch  einfaches  Zurückweisen  auf  die  früher  gemachte  Bemer- 
kung vermeiden.  -  Auch  hat  der  Verfasser  für  die  Anwendung  gewisser 
Wörter  eine  sichtbare  Vorliebe,  z.  B.  für  die  Conj.  atque,  welche  er  an 
manchen  Stelleu  empfohlen  hat,  wo  sie  eben  nicht  unrichtig  gebrauc 
wird,  aber  jedenfalls  ein  treffenderes  Wort  an  die  Stelle  treten  konnle, 

„/7iR   iihflrhauDt»  im  Anfang  des  Sattes  durch  dies  atque 
wie  wenn  L,  7, 18  «uDernaupir  im  Auiauft  w 

übersetzt  werden  solL  Dasselbe  güt  von  guidem  welches  XWII,  5,  24  so^ 
gar  unrichtig  st  tarnen  angegeben  ist;  ferner  von  Mnc  das  einige^ 
ganz  fehlerhaa  gebraucht  wird.  So  z.  B.  XL  VII ,  *,  1.  «Daraus  gieog  das 
goldene  Zeitalter  der  Künste  hervor.»  In  der  einfachen  Erzählung  »st  die- 
ses Mnc  überhaupt  unpassend;  denn  es  setzt  die  Anwendung  desselben 
allemal  eine  Art  von  lebhafterem  Ausruf  voraus;  wesshalb  auch  meistens 
das  verbum  ßnitum  daneben  fehlt,  wie  z.  B.  bei  CU.  off.  HL,  8,  36.  - 
Wien,  im  Januar  1851. 

C.  J.  Gry  aar. 
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Anmerkungren  zur  Ilias  (Buch  I,  H,  1  —483,  III)  nebst  einigen 
Ejccursen.  Ein  Hülfsbuch  für  das  Versländniss  des  Dichters 
überhaupt  von  Dr.  Carl  Friedrich  Nägelsbach,  Pro- 
fessor der  Philologie  in  Erlangen.  Zweite ,  neu  umgearbeitete 
Auflage.  XX  und  324  Seiten  8.  Nürnberg,  Geiger.  1850. 
—  1 V,  Thlr.  =  2  fl.  4J  kr.  CM. 

Daa  vor  fünfzehn  Jahren  zuerst  herausgegebene  Werk  des  um  die 
Philologie  vielseitig  verdienten  Hrn.  N.  erscheint  hier  in  einer  neuen,  ver- 
gröaaerlen  und  besser  ausgestatteten  Gestalt.  Die  «Anmerkungen  zur  Ilias» 
haben  seit  ihrem  ersten  Erscheinen  eine  so  weite  Verbreitung  bei  Schul- 
männern und  Schülern,  und  eine  so  wohlbegründete  Anerkennung  bei  allen 
denen  gefunden,  welchen  die  Erklärung  Homers  am  Herzen  liegt,  dass 
•ine  Empfehlung  derselben  kaum  nöthig  zu  sein  scheint.  Obgleich  daa 
Buch  nur  einen  kleinen  Theü  der  Ilias  unmittelbar  commentirt,  so  erfüllt 
es  doch  in  der  That  das,  was  es  verspricht,  nämlich  «ein  Hulfsbuch  für 
das  Verständniss  des  Dichters  überhaupt*  zu  sein.  Uns  muss  es  hier  vor- 
züglich auf  das  ankommen,  wodurch  sich  diese  zweite  Auflage  von  der 
ersten  unterscheidet.  .  . 

Die  Verschiedenheit  beider  Auflagen  ist  in  der  That  sehr  gross.  Man 
wird  die  meisten  Anmerkungen  verändert,  viele  gänzlich  umgestaltet  und 
alle  dem  Stand  puncto  angepasst  linden,  welchen  der  Hr.  Verf.  etwas  ver- 
schieden von  dem  früheren  einnimmt.  Er  hat  nämlich  jetzt  weniger  als 
früher  den  Anfanger  im  Auge ,  weshalb  denn  manche  Citate  und  kürzere 
Hindeutungeu  weggelassen  sind,  die  mehr  auf  die  Erleichterung  des  schlich- 
testen grammatischen  Verständnisses  berechnet  waren.  Der  Hr.  Verf.  wünscht 
sich  jetzt  vornehmlich  solche  Leser,  welche  nicht  bloss  «Schwierigkeiten 
hinweggeräumt»  sehen  wollen,  sondern  sich  durch  den  Commentar  gern 
«in  Form  und  Gehalt  des  Schriftstellers  einfuhren  lassen  und  etwa  einen 
Theü  desselben  als  Stoff  zu  Vorstudien  für  das  Ganze  benützen.»  Diesem 
etwas  hoher  gesteckten.  Ziele  gemäfs  ist  der  Inhalt  reicher  geworden  ;  der 
Gedankengang  wird  ausführlicher  und  genauer  dargelegt,  der  Zusammen- 
hang der  Handlung  eingehender  erörtert  und  dabei  auf  die  kritischen  Er* 
gebnisse  der  neuesten  Wissenschaft  Rücksicht  genommen.  Ausserdem  müs- 
sen wir  dem  Hrn.  Verf.  dafür  danken,  dass  er  das  dritte  Buch  hinzuge- 
nommen und  dadurch  auch  für  dieses  reichliche  Aufklärung  und  Antrieb 
zu  weiteren  Untersuchungen  geboten  hat.  Dagegen  ist  der  grammatische 
Theü  des  Buches  etwas  beschränkt.  Die  22  treulichen  Excurse,  welche 
die  erste  Auflage  zierten,  sind  hier  nur  «ihrem  Hauptinhalte  nach  in  die 
Anmerkungen  verarbeitet»,  und  in  Bezug  auf  die  weitere  Ausführung  citirt 
Hr.  N.  die  Excurse  der  , ersten  Auflage,  «wie  ein  ganz  anderes  Buch,»  Wir 
müssen  diese  Veranstaltung  bedauern,  da  die  gediegenen  Excurse,  welche 
so  sehr  viel  Treuliches  über  die  homerische  Syntax  enthalten,  einen  neuen 
Abdruck  wohl  verdient  hätten.    Vielleicht  jedoch  entschließt  sich  der 
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Hr.  Verf.  sie  neu  überarbeitet  einmal  als  ein  besonderes  Buch  erscheinen  zu 
lassen  oder  zu  einem  der  Wissenschaft  noch  fehlenden  Werke ,  zu  eiuex 
homerischen  Syntax  zu  erweitern.  Die  drei,  ziemlich  kurzen,  grammati- 
schen Excurse,  die  hier  neu  hinzugefügt  sind,  köuuen  für  den  Verlust 
jener  früheren  nicht  entschädigen.  Dagegen  ist  es  gewiss  recht  zweck- 
raäfsig,  dass  Hr.  N.  die  eigentlich  erklärenden  Anmerkungen  durch  den 
Druck  von  den  mehr  gelegentlichen  Ausführungen  unterschieden  hat.  Da- 
durch wird  er  in  der  That  beiden  Gassen  von  Lesern  gerecht,  «denen  die 
bloss  augenblickliche  Hülfe  oder  nur  zu  gemessen  suchen»,  und  solchen, 
welche  sich  «zu  künftigem  gehaltreichen  Genüsse  durch  Studien  vorbereiten.» 

Die  Erklärung  der  homerischen  tiedichte  bietet  so  viele  verschieden- 
artige Seiten  dar,  dass  ein  Ausleger  unmöglich  allen  gleich  sehr  genügen 
kann.  Scharfe  grammatische  Interpretation,  Darlegung  des  Gedankengauges, 
Eingehen  auf  die  realen  Fragen,  Worterklärung,  Wortkritik,  höhere  Kritik, 
alles  nothweudig  mit  vielfacher  Berücksichtigung  des  seit  dem  Altert hume 
überlieferten  Schatzes  homerischer  Gelehrsamkeit,  das  macht  erst  vereiut 
und  sich  wechselseitig  durchdringend  die  vollständige  Deutung  der  herr- 
lichen Dichtung  möglich.  Bei  Hrn.  N.  treteu  nun  die  drei  zuerst  genannten 
Seiten  der  Erklärung  besonders  hervor;  vor  allem  aber  besteht  das  Ver- 
dienst des  Hrn.  Commentator  in  der  gründlichen  und  eindringlichen  Art, 
wie  er  das  homerische  Satzgefüge  vor  uns  entwickelt.  Gerade  dadurch 
ist  sein  Buch  so  sehr  geeignet,  ein  Beispiel  echt  philologischer  Behandlung 
abzugeben  und  zu  ausgedehnteren  syntaktischen  Studien  anzuregen.  Von 
dieser  Seite  aus  können  wir  es  den  Schulmännern  nicht  genug  empfehlen. 
Der  Hr.  Verf.  versteht  es,  seine  grammatischen  Bemerkungen  auch  durch 
vielfache  Hinweisungen  auf  den  in  so  manchem  Betracht  abweichenden  Ge- 
brauch der  attischen  Prosa  und  selbst  des  Lateinischen  zu  beleben ,  als 
dessen  feinen  und  sinnigen  Kenner  Hr.  N.  sich  ja  durch  seine  so  überaus 
anregende  «lateinische  Stilistik»  bewährt  hat. 

Wir  heben  jetzt  einiges  Einzelne  heraus.  Zu  4,  35  erklärt  Hr.  N. 
das  Participium  xtco v  für  einen  Aorist  gegen  die  seit  Buttmann  ver- 
breitete Ansicht  über  diese  Form ,  aber  gewiss  mit  Recht ,  da  Plato  das 
Wort  in  seiner  Uebertragung  dieser  Stelle  mit  aitoxtoQrjoccg  wiedergibt,  und 
vom  Hrn.  Verf.  auch  andere  Stellen  vorgebracht  werden,  in  denen  dieselbe 
aoristische  Bedeutung  nothwendig  zu  sein  scheint.  Wir  müssen  kicov,  das 
wie  Iwv  aoristischen  Acoent  hat,  für  eine  jener  kurzen  Stammformen  hal- 
ten, die  an  sich  weder  entschieden  präsentisch  noch  aoristisch  siud,  wie 
tjVy  Itprjv  und  andere.  Es  ist  dabei  besonders  zu  beachten,  dass  beim 
Homer  nur  Auo»,  %im  (Conj.),  xioipt  und  %uov  und  erst  beim  Aeschylus 
(Choeph.  680)  und,  wie  es  scheint,  überhaupt  nur  an  einer  einzigen  Stelle 
der  Indicativ  präsentis  %{a>  vorkommt.  In  der  homerischen  Sprache  musste 
daher  ximv  um  so  leichter  als  Aorist  gefühlt  werden  können.  Dazu  kommt, 
dass  x/o>,  wie  man  längst  erkannt  hat,  die  Stammform  des  Verbums  %{- 
vvfiat  oder  xtWco  ist.  Die  Wurzel  xt  verhält  sich  zu  xtW<o  gerade  so 
wie  die  W.  ßv  zu  ßwim  und  xv  zu  %vvim ;  und  x*wv  zu  xirito  ähnlioh 
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wie  ntmp  tu  nivm.    Bei  dieser  sicheren  Wurzclgemcinschaft  der  Formen 
x(a  und  xivf'e»  und  ihrer  längst  nachgewiesenen  Verwandtschaft  mit  lat 
cUo  muss  es  Wunder  nehmen ,  dass  selbst  in  der  neuesten  Ausgabe  von 
Passow's  Lexikon  (von  Rost  und  Palm)  die  alte  Fabel  von  einer 
etymologischen  Gemeinschaft  zwischen  x(m  (W.  xi)  und  etpt  (W.  t)  wie- 
derholt wird,  da  denn  doch  die  Sprachforschung  nachgerade  so  weit  ge- 
kommen ist,  dass  man  nicht  mehr  annimmt,  ein.  so  charakteristischer  Laut 
wie  *  könne  so  mir  nichts  dir  nichts  der  blossen  Variation  wegen  vor 
eine  Wurzel  treten.    Die  intransitive  Bedeutung  von  ximv  dem  transitiven 
%iveu>  gegenüber,  hat  ja  zahlreiche  Analogieen,  wie  axdg  mit  TotTjpi  ver- 
glichen. An  solche  kurze  Stammformen  heftete  sich  in  der  Regel  aoristische 
Bedeutung ;  diese  trat  aber  nur  da  scharf  hervor ,  wo  ein  entsprechendes 
entwickelteres  Präsens  daneben  üblich  war,  und  jener  Gegensatz  zwischen 
dem  Imperfect  und  Aorist  einerseits,  wie  zwischen  den  Modis  des  Präsens 
und  denen  des  Aorists  andererseits  (tmov  und  titivov,  nim  und  nivm, 
xfoifu  und  nivoifii)  sich  bilden  konnte.    Wo  ein  paralleles  Präsens  nicht 
vorhanden  war,  blieb  das  Gefühl  undeutlicher,  und  so  ist  denn  ximv  bald, 
wie  an  unserer  Stelle,  Aorist,  bald,  wie  in  dem  oft  wiederkehrenden 
xoXXo)  8i  fiot  xquMti  nooyvot  xiovxi  (z.  B.  Od.  6%  427),  Präsens.  —  Das 
oft  falsch  gedeutete  og  Xovarjv  apqitßißTixctg  (V.  37)  hatte  der  Hr.  Verf. 
schon  in  der  ersten  Auflage  richtig  mit  «der  du  vor  Chryse  getreten  bist» 
erklärt    Jetzt  erläutert  er  diesen  Gebrauch  des  Pcrfects  durch  eine  sehr 
bezeichnende  Stelle  aus  der  Anthologie  (Jacobs  del.  eptgr.  4,  99,  f)  alsxi, 
tinxe  ßdßrjxag  vnio  xdtpov ;  warum  stehst  du  auf  dem  Grabe.  Bei 
dieser  Bedeutung  ist  auch  das  Adjectiv  ßlßuiog  zu  berücksichtigen,  des- 
sen Bedeutung  «fest*  sich  an  die  des  Perfects  ßtß^xa  (Plur.  ßeßa-ptv) 
anschliesst.  —  Zu  V.  80  oxi  xnottai  dvSgl  x^QV1*  wo  j;o>«T«t  als  Con- 
juncliv  des  Aorists  gefasst  wird,  finden  wir  eine  treffende  Bemerkung  über 
den  Gebrauch  des  Conjunctivs  in  solchen  allgemeinen  Sätzen :  «was  oxt  mit 
dem  Optativ  für  die  Vergangenheit,  das  ist  ort  (otav,  oxs  xsv)  mit  dem 
Conjcctiv  für  Gegenwart  und  Zukunft.»  —  Zu  V.  97  spricht  der  Hr.  Verf. 
über  die  Verschiedenheit  der  Leseart,  was  uns  jedoch  nicht  befriedigen  kann; 
denn  warum  die  aristarchische  Leseart  Javaoiotv  anxia  Xoiyov  antaen 
nicht  in  den  Text  aufgenommen,  sondern  bloss  erwähnt  wird,  sehen  wir 
nicht  ein.  Das  von  Spitzner  restituirte,  von  Hrn.  N.  vertheidigte  ov9 
o  yt  nqlv  Xoipoto  ßaqeias  x*iQag  erklärt  der  Hr.  Verf.  durch  Od.  %y 

316  xaxäv  ano  xttqag  foodai;  allein  ein  Unterschied  ist  doch  zwischen 
beiden  Stellen;  erstens  nämlich  ist  in  der  zweiten  das  Medium  nicht  zu 
übersehen,  das  in  diesem  Sinne  fast  nothwendig  sein  dürfte,  denn  der 
Grieche  sagt  dniiofiat ,  nicht  ansx<o  xyv  zefpor,  und  dann  widerstrebt  es 
dem  Gefühl,  dass  der  Gott,  durch  dessen  Pfeile  ja  die  Pest  entsteht,  hier 
an  die  Pest,  als  an  etwas  ausser  ihm  fertiges,  die  Hand  legen  sollte.  Da 
nun  nicht  bloss  Aristarch,  sondern,  wie  die  Scholien  beweisen,  schon  vor- 
alexandrinischc  Handschriften  nJavaoiatv  aaxia  Xoiyov  antooei"  lasen,  so 
hat  B  e  k  k  e  r  diese  Leseart  mit  vollem  Rechte  in  den  Text  aufgenommen. 
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Spitzner  zeigt  sich  hier  wie  uberall  iu  dem  Wahne  begriffen,  dass  die 
Autorität  der  uns  erhaltenen  Handschrifteu  grösser  sei,  als  die  der  um  mehr 
als  ein  Jahrtausend  älteren  grammatischen  Tradition.  —  Eine  genauere  Be- 
rücksichtigung dieser  Tradition  wäre  auch  bei  V.  103  zu  wünschen  ge- 
wesen. Nicht  aftqptp&cuyai,  wie  Hr.  N.  angibt ,  sondern  utlatvcu  wird 
von  den  Scholien  mit  at  iv  ßd&ei  %e£(itvcci  erklärt.  Denn  wir  lesen  in  A  t 
i\  d(i<pl  noog  to  itifiitlavxo  dno  xrjg  xmv  vddxtov  (isracpoodg  *  mg  ydff 
im  rKQttpiov  vTttQt^sxetxo  6  &v(i6g  .  .  .  rjärj  ot  vttoxtQOt  fulccivag 
tag  tpoivag  tpaaCv.  Dafür ,  dass  d(i<pi.fieXatv(u  nicht  die  Leseart  der  A I  e- 
x  an  drin  er  war,  spricht  auch  der  Umstand,  dass  das  Wort  im  Lexikon 
des  Apollonius  fehlt.  Lnd  die  Trennung  in  dfttpl  und  p&uivau  hat 
selbst  handschriftliche  Gewähr  (vgl.  Spitzner  zu  II.  -P,  83),  so  dass  wir 
sie  entschieden  anempfehlen  möchten.  (Jebrigens  findet  sich  in  den  Scho- 
lien A  auch  die  zweite  Erklärung  q  xBtaQuyfiivat  tid  xrjv  ooynv  und  diese 
verdient  wohl  den  Vorzug,  da  jene  andere  etwas  gar  zu  medicinisch  ist 
Auch  in  den  übrigen  Stellen,  in  denen  ^elaivag  (pQevccg  vorkommt,  lässt 
sie  ^ich  halten.  Zu  berücksichtigen  ist  dabei  auch  der  nachhomerische 
Gebrauch  des  Ausdruckes,  z.  B.  Theogn.  V.  Ii 09:  xaC  pot  %$a6(t)v  $xd- 
xa^e  fidlcttvav  < das  umdüsterte  Herz.*  —  Bei  V.  133  vermissen  wir  die 
Erwähnung  der  von  Belker  nach  Le  h rs  Vorgang  aufgenommenen  Lese- 
art 7j  und  die  Angabe  der  Gründe,  weshalb  Hr.  N.  dieselbe  nach  dem  von 
L  e  h  r  8  in  den  « Quaestiones  epicae*  dargethanen  nicht  aufgenommen  hat 
Zu  V.  13  des  hier  zuerst  von  Um.  N.  erklärten  dritten  Buches  finden 
wir  eine  neue  Auflassung  des  Ausdruckes  novCoulog  aellqg.  Der  Hr.  Verf. 
erklärt  ihn  als  «Staubwolke»,  indem  er  dellqg  nach  einer  Andeutung 
Lob  eck 's  {Paralipomena  p.  iffO)  von  ttlm  ableitet,  so  dass  es  «zu- 
sammengedrängt» bedeuten  würde.  So  wäre  es  eine  Nebenform  von  doL 
Xijg.  —  Zu  V.  14  gibt  derselbe  eine  ausführlichere  Anmerkung  über  den 
Genitiv  oWwpqeeov  xeoVoto.  Der  Genitiv  soll  im  Sinne  der  localen  Theorie 
«aus  der  Ebene,  von  der  Ebene  her*  bedeuten,  wobei  besonderes  Gewicht 
auf  Oy  6H1  mg  ot  dvrjQ  — h  neöi'oio  fiiya  xqoxI  aarv  Mrjxat  gelegt  wird; 
die  Vorstellung  sei  die,  dass  «was  über  eine  weite  Fläche  sich  bewegt,  gleich- 
sam aus  ihr  hervorkommt»  Dem  dürfte  denn  aber  doch  wohl  die  Prä- 
position Std  entgegenstehen ;  dtanotjoosiv  heisst  « durchdringen  *,  wo- 
mit sich  die  Vorstellung  «aus»  nicht  wohl  verträgt.  Andererseits  aber  liegt 
die  Vcrgleichung  von  dianoqoaeiv  neäioto  mit  noriaativ  odoto,  die  Hr.  N. 
ablehnt ,  sehr  nahe.  Der  Genitiv  ist  denn  doch  wohl  in  beiden  Fällen  ein 
partitiver,  und  ötctjcqrjaativ  neMoio  heisst  eigentlich  einen  Theil  der  Ebeue 
nach  der  anderen  durchdringen  (vgl  kühner 's  Schulgramm.  $.  273,  4,  a). 
—  Treffend  wird  zu  V.  1U6  bemerkt,  dass  unter  den  naideg  vntQwialoi 
eigentlich  nur  Paris  zu  verstehen  sei.  «Der  Plural  ist  der 
ludefinitus,  welcher  in  allen  Sprachen  den  eigentlich  gemeinten  Einzelnen 
unter  die  Mehrheit  versteckt.»  —  Weniger  möchten  wir  dem  beistimmen, 
was  der  Hr.  Verf.  zu  151  über  xexxiytaaiv  loinoxtg  anmerkt  Die  troischen 
Greise  sollen  so  genannt  werden,  «wegen  des  anziehenden  Wohllautes  ihrer 
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Hede.»  Der  Vergleich  geht  doch  wohl  eher  auf  ihre  Redseligkeit,  die  durch 
das  unablässige  Zirpen  der  Cicaden  gut  versinnlicht  wird.  — -  Misslungen 
scheint  auch  die  Rechtfertigung  des  Plusquamperfectes  dedpyaxo  in  V.  183 
y  $a  *v  toi  nolXol  StSfirtaxo  hovqoi  *Az«i£v.  Hr.  N.  meint,  es  sei  zu 
denken :  «zur  Zeit  als  da  den  Zug  unternahmst.*  Aber  wie  sollte  Phamos 
dazu  kommen,  sich  hier  in  die  Zeit  des  Aufbruches  zu  versetzen,  da  er 
ja  nur  den  Eindruck  der  gegenwartigen  Macht  Agamemnon's  wiedergibt? 
Das  Plusquamperfect  ist  hier  sehr  auffallend,  und  wohl,  wie  ich  schon 
anderswo  vorgeschlagen  habe,  mit  Darkes  zu  schreiben  dfdpqatttt  vlss 
*A%uiar*y  da  so  geläufige  Formeln  wie  xovqoi  'A%.  und  vhg  'A%.  gewiss 
leicht  mit  einander  verwechselt  werden  konnten.  —  In  der  lebendigen, 
schon  im  Altherthume  besonders  bewunderten  Schilderung  des  Menelaus 
.  und  Odysseus  als  Redner  (V.  212  ff.)  hat  Hr.  N.  manches  schärfer  be- 
•thnmt  als  die  früheren  Erklärer,  so  die  Bedeutung  von  imrqoxddr]v 
(V.  *13)  »gelaufig»,  wofür  Od.  "  26  beweisend  ist,  die  von  frrxoroc 
(V.  200)  als  «mürrischer  Mensch ,  lurrkopf»,  wo  Wolf  einen  erzürnten 
annahm,  radess  bleiben  auch  noch  Zweifel  übrig,  so  namentlich  in  Bezug 
auf  V.  215  rj  (Hr.  N.  schreibt  jj)  »«l  yivtt  vWoog  t}s* ;  deun  yhogy  das 
Hr.  N.  hier  mit  dem  Scholiasten  im  Sinne  von  «Alter*  nimmt,  bat  diese 
Bedeutung  sonst  wohl  nicht  leicht,  beim  Homer  gewiss  nicht.  —  S.  255  wird 
ausführlicher  über  die  merkwürdige  Stelle  V.  276  gehandelt,  die  einzige 
beim  Horner,  wo  von  einer  Strafe  nach  dem  Tode  die  Rede  ist  Leber 
den  Ausdruck  MxpöVre?  ttv&qconoi  finden  wir  die  richtige  Bemerkung, 
xcruöVrfff  könue  als  Participium  Aoristi  nicht  bedeuten  «die,  welche  aus- 
gelitten haben*  —  nebenbei  auch  eine  ganz  unhomerische  und  wohl  über- 
haupt unantike  Anschauungsweise^ —  sondern  nur  «die,  welche  gelitten 
haben  *,  es  sei  also  das  Beiwort  zu  vergleichen  mit  deiXol  ßootoi  im  Ge- 
gensätze zu  den  seligen  Göttern. 

Wie  schon  aus  diesen  Einzelnheiten  hervorgeht,  bewegen  sich  die 
Anmerkungen  vorherrschend  innerhalb  der  grammatischen  Erklärung,  gehen 
aber  auch  hier  und  da  auf  das  Sachliche  ein,  besonders  auf  solche  Fragen, 
wie  sie  der  Hr.  Verf.  in  semer  «  homerischen  Theologie  »  behandelt  hat. 
Dagegen  ist  für  die  Worlerklärung  verhaltnissmifsig  wenig  geschehen.  Diese 
Feld  hat  der  Hr.  Verf.,  wie  er  in  der  Vorrede  selbst  gesteht,  meist  seinem 
Freunde  und  Coli  egen  Doe  der  lein  überlassen,  über  dessen  «homerisches 
Glossar»  wir  neutieh  berichteten.  In  einzelnen  Fällen,  wo  Hr.  N.  doch 
nicht  umhin  konnte  anf  Wortforschung  einzugehen,  folgt  er  oft  fast  blind- 
lings den  dort  aufgestellten  Wagnissen.  Dagegen  bat  der  Hr.  Verf.  es  nicht 
Untertassen,  die  Frage  der  homerischen  Kritik  in  Erwägung  zu  ziehen, 
wenigstens  so  weit  ihm  der  zu  erklärende  Tlieil  der  llias  dazu  Anlass  bot. 
Geber  diesen  Theil  seiner  Arbeit  muss  auch  noch  ein  Wort  gesagt  sein. 

Man  kennt  Hrn.  N.  schon  aus  seiner  «homerischen  Theologie*  als 
einen  Anhänger  jener  Ansieht  über  den  Ursprung  der  homerischen  Gedichte, 
welche  sie  im  Gegensätze  zu  Wolfs  Zweifeln  wieder  als  planmäisig 
durchgeführte  Epen  auffasst,  einer  Ansicht,  die  in  Nitzseh  ihren  go- 
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lehrtesten  Vertreter  gefunden  hat  Der  Hr.  Verf.  spricht  sich  in  der  Vor* 
rede  (S.  IX)  so  aus:  «Meine Ansicht  über  die  llias  ist,  dass  sie  von  einem 
Dichter  im  Ganzen  so,  wie  sie  uns  vorliegt,  gedichtet,  aber  Jahrhunderte 
laug  nicht  aufgeschrieben,  sondern  von  Geschlecht  zu  Geschlecht  mündlich 
überliefert,  dass  sie  dadurch  im  Einzelnen  vielfach  umgestaltet  worden, 
ja  in  Stucke  zerfallen  ist,  welche  die  Redaction  unter  den  Pisistratiden 
erst  wieder  zu  einem  Ganzen  vereiniget  bat.*  Nach  dieser  Ansicht  können 
fremdartige  Zuthaten  stattgefunden  haben ;  aber  in  Bezug  auf  die  drei  ersten 
Bucher,  meint  Hr.  N. ,  sei  «die  Redaction  der  Pisistratiden  im  Wiederver- 
einigen der  Bestandteile  glücklich  gewesen."  Er  polemisirt  daher  in  seinen 
Anmerkungen  gegen  alle  Versuche,  einzelne  Theile  dieser  Bücher  —  ab- 
gesehen vom  Schiffskatalog  —  aus  dem  Ganzen  auszuscheiden,  oder  gar 
die  ganze  llias  in  einzelne,  von  einander  unabhängige  Lieder  aufzulösen. 
Namentlich  aber  bekämpft  er  die  «La cbmann 'sehen  Betrachtungen  über 
die  llias  mit  Zusätzen  von  Haupt»  (Berlin,  1847),  und  die  «Lieder- 
theorie» seiner  «Nachfolger»,  zu  denen  er  Hoff  mann  {PkUologut  111. 
Jahrg.  H.  2),  Köchly  (Verhandlungen  der  Philologen  zu  Dannstadt  1845 
S.  73  —  77)  und  den  Ref.  zahlt  wegen  seiner  im  Philologu*  (III,  1)  ab- 
gedruckten «homerischen  Studien.» 

Bezeichnend  für  die  Auffassung  dos  Hrn.  Verf. 's  ist  zunächst,  dass 
er  die  planmäfsige  Einheit  ohne  Schrift  annimmt,  wobei  sich  uns  denn  doch 
gleich  Zweifel  aufdrängen,  wie  es  möglich  gewesen,  ein  so  grosses  Ganze 
wie  die  llias  ohne  Schrift  zu  dichten ,  und  wie  denn  gerade  das ,  worauf 
er  mit  N  i  t  z  s  c  h  so  grosses  Gewicht  legt ,  die  Totalitat ,  überhaupt  nur 
aufgefasst  werden  konnte.  Sodann  gesteht  der  Hr.  Verf.  selbst  in  mehreren 
wichtigen  Fällen  zu,  theils,  dass  einzelne  Stücke  der  llias,  wie  die  ßovlq 
y(96vrtov  im  zweiten  Buche  «nicht  gerade  Meisterstücke»  (S.  145)  seien, 
theils  dass  zwischen  anderen  Stücken  sich  Widersprüche  fanden,  ohne  dass 
er  daraus  den  Scbluss  zieht,  den  Lachmann  und  andere  glaubten  ziehen 
zu  müssen,  dass  nämlich  solche  nicht  meisterhafte  Stücke,  wenn  sie  eben 
unter  meisterhaften  stehen,  nicht  vom  Meister  herrühren,  und  dass,  wo 
entschiedene  Widersprüche  sich  finden,  wir  Grund  haben  verschiedene 
Dichter  anzunehmen.  Es  ist  einleuchtend,  dass  wenn  Hr.  N.  den  ersten 
Scbluss  für  unberechtigt  erklärt,  er  damit  eigentlich  alle  Kritik  abschneidet, 
deuu  das  Weseu  dieser  Kunst  besieht  ja  gerade  in  der  Aussonderung  des 
schlechteren  vom  meisterhaften,  wobei  wir  indess  nicht  leugnen  wollen, 
dass  es  vielfach  einem  ausgebildeten  Gefühl  überlassen  bleiben  muss,  in- 
wiefern das  schlechtere  neben  dem  meisterhaften  geduldet  werden  kann 
oder  nicht.  In  Bezug  auf  die  ßovir}  ytQomtov  aber  verbietet  unsers  Be- 
dünkens  ein  solches  Gefühl  die  Annahme,  dass  diese  düsler  gehaltene,  matte, 
nichtssagende  Partie  von  demselben  Dichter  sei,  wie  etwa  die  scharf  ge- 
zeichnete Scene  mit  dem  Thersites,  oder  Agamemnon 's  kluge  Trugrede. 
Was  aber  die  Möglichkeit  von  Widersprüchen  betrifft,  so  ist  die  Ansicht 
derjenigen,  welche  Widersprüche  auch  in  Nebendingen  für  Kennzeichen 
verschiedenen  Ursprunges  halten,  keinesweges,  wie  Hr.  N.  auuimmt  (S.  96) 
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aus  der  «ganz  modernen  Vorstellung  von  der  Entstehung  der  homerischen 
Gedichte*  hervorgegangen,  «als  seien  sie  am  Schreibtische  entstanden  und 
hatten  der  Feile,  der  nachglättenden  Ucberarbeitung  nicht  entbehrt,*  son- 
dern sie  beruft  sich  auf  das  Naturgesetz  geistigen  Schaffens,  dass  es  aus 
einem  Gusse,  in  sich  eins  und  ganz  dem  menschlichen  Geiste  entspringt. 
In  der  Vorstellung  des  Dichters  muss  unseres  Erachtens  von  dem  Gange 
der  Handlung,  von  den  handelnden  Personen,  von  Ort  und  Zeit  der  Hand" 
lung  ein  so  bestimmtes  Bild  vorhanden  sein,  dass  Widersprüche  unmöglich 
sind.  Und  gerade  in  der  homerischen  Poesie  sind  Widersprüche  auch  in 
Nebendingen  um  so  weniger  zu  erwarten,  da  gerade  die  IvaQyua,  die 
durchsichtige  und  scharfe  Zeichnung  auch  des  kleinsten,  eine  schon  von 
den  Alten  am  Homer  gerühmte  Eigenschaft  ist;  diese  scharfe  Zeichnung 
setzt  eine  besonders  scharfe  Auflassung  voraus  und  berechtigt  uns  in 
Bezug  auf  nachgewiesene  Widerspruche  zu  dem  Schlüsse,  dass  sie  nicht 
aus  dem  Hirn  eines  und  desselben  Dichters  entsprungen  sind,  ein  Schluss, 
der  in  den  Nachrichten  über  die  Verbreitung  der  Dias  und  über  die  Sammlung  ' 
der  zerstreuten  Lieder  durch  Pisistratus  seine  weitere  Stütze  findet  und 
durch  die  Vergleichung  der  Geschichte  anderer  Volksepen  nicht  wenig  aa 
überzeugender  Kraft  gewinnt.  Wenn  dem  gegeuüber  der  Hr.  Verf.  (S.  288) 
sogar  äussert,  «es  wäre  ein  Wunder  gewesen,  wenn  bei  der  Weise,  wie 
Homers  Gedichte  entstanden  und  überliefert  sind,  solche  Widersprüche  in 
ganz  unwesentlichen  (?)  Nebendingen  nicht  vorkämen*,  so  Hesse  sieb  darauf 
erwidern ,  dass  gerade  die  mündliche  Verbreitung  eine  Kraft  des  Gedächt- 
nisses voraussetzt,  welche  unbewusste  Widersprüche  viel  weniger  zulässt, 
als  unser  durch  den  Schriftgebrauch  und  die  Vielleserei  verweichlichtes 
Gedächlniss.  Freilich  deutet  Hr.  N.  darauf  hin ,  dass  die  W  idersprüche 
durch  Verderbuiss  des  Textes  entstanden  sein  könnten.  Das  muss  im  all- 
gemeinen zugegeben  werden,  und  eben  danach  lassen  sich  in  der  homeri- 
schen Kritik  zwei  wesentlich  verschiedene  Richtungen  unterscheiden,  von 
denen  die  eine  —  von  G.  Hermann  zuerst ,  von  mehreren ,  unter  an- 
deren von  Bergk,  eingeschlagen  —  aus  einer  «Crilias»  spätere  Inter- 
polationen auszuscheiden  und  durch  kleinere  Aenderungen  die  Ebenheit 
herzustellen  sich  bemüht,  die  andere  aber  -  von  Lachmann  begründet  — 
die  llias  in  einzelne  Lieder  zerlegt,  ohne  natürlich  auch  ihrerseits  auf  den 
Nachweis  späterer  Interpolationen  zu  verzichten.  Die  ersterc  Ansicht  stützt 
sich  aber  meistens  auf  die  Annahme  willkürlicher  Diaskeuasen,  oder  gar 
auf  den  blinden  Zufall  der  Text  verderbung,  während  die  zweite  die  hi- 
storische Entwickelung  des  Epos  mehr  als  einen  bei  verschiedenen  Völkern 
wiederkehrenden ,  wir  möchten  fast  sagen ,  Naturprocess  betrachtet  und 
im  einzelnen  viel  weniger  kühne  Vermuthungen  anwendet,  als  jene  andere 
Art  der  Kritik.  Firn.  N.  fechten  übrigens  die  Widersprüche  in  diesen  drei 
ersten  Gesängen  so  wenig  an ,  dass  er  weder  zu  der  einen ,  noch  zu  der 
anderen  seine  Zuflucht  nimmt,  sondern  alles  in  bester  Ordnung  findet. 
L'ebrigens  ist  das  Beispiel,  das  er  für  die  Möglichkeit  von  Widersprüchen 
bei  einem  und  demselben  Dichter  vorbringt,  übel  gewählt.  Er  fuhrt  nämlich 
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an,  dass  Schillern  «in  den  Piccolomini  der  grohe  Anachronismus  ent- 
schlüpft sei ,  einem  General  des  dreissigjährigen  Krieges  ein  vom  Blitz- 
ableiter entlehntes  Gleiehniss  in  den  Mund  zu  legen.*  Als  ob  diess  Bei- 
spiel etwas  anderes  darthäte,  als  dass  auch  der  epische  Dichter  vielleicht 
eine  seiner  Zeit  angehörige  Vorstellung  auf  die  von  ihm  geschilderte  Yorzoit 
übertragen  könnte;  während  denn  doch  ein  Widerspruch  in  Bezug  auf 
Ort  und  Zeit  und  Personeu  der  Handlung  etwas  total  verschiedenes  ist. 

Freilich  gibt  aber  ilr.  N.  nicht  überall  die  « Unebenheiten »  zu,  die 
Lachmann  und  seine  «Nachfolger»  erwiesen  zu  haben  glaubten.  Er 
sucht  vielmehr  den  überlieferten  Text  vielfach  zu  rechtfertigen,  wobei  er 
sich  oft  den  von  Baumlein  gegen  Lachmanu  geltend  gemachten 
Rettungsversuchen  anschliesst.  So  vertheidiget  er  namentlich  den  engen 
Zusammenhang  des  ersten  und  zweiten  Buches,  den  Lachmann  leugtiet. 
Heber  diesen  Punct,  wie  über  die  Anorduuug  des  zweiten  Buches  über- 
haupt finden  sich  viele  treffliche  Entgegnungen  iu  dem  jüngst  erschienenen 
*  Proömium  K  ö  c  h  1  y '  s  zu  dem  Vorlesungsverzeichnisse  der  Zürcher 
Universität  für  den  Winter  1850—51  {Praemissa  est  de  Illadis  ß,  i—483 
dispulatio.  Turici  i850).  —  In  dem  Excurs  über  die  «Liedertheorie»  geht 
der  Ilr.  Verf.  auf  des  Ref.  Untersuchungen  ein ,  welche  den  Zweck  hatten, 
Lachmann's  homerische  Kritik  von  einem  etwas  verschiedenen  Stand- 
punete  aus  zu  beleuchten.  Ich  glaube  nämlich  gezeigt  zu  haben,  dass 
in  einigen  der  Stücke,  welche  jene  Kritik  um  der  Widersprüche  willen 
von  den  echten  Liedern  ausschied,  Abweichungen  vom  Sprachgebrauche 
der  übrigen  stattfänden ,  indem  gerade  solche  der  Willkür  oder  dem  Zu- 
falle entzogene  Ungleichheiten  in  Verbindung  mit  anderen  Widersprüchen 
eine  grosse  Ueberzeugungskraft  zu  haben  schienen.  Hr.  N.  sucht  nun 
meine  Bedenken  zu  beseitigen,  und  zwar  S  291  in  Bezug  auf  die  Rede 
des  Odysseus  (B,  278—332).  So  wies  ich  auf  das  Auffallende  des  Aus- 
druckes dpcpiazviav  (V.  316)  hin  und  zeigte,  dass  das  Verbum  ld%oi  erst 
in  den  homerischen  Hymnen  vom  Vögelgezwitscher  vorkomme,  während 
es  beim  Homer  sonst  «laut  schreien»  bedeute.  Hr.  N.  entgegnet:  «der  Dichter 
beschreibe  die  Lage  des  Vogels  in  Ausdrücken,  welche  grüsstentheils  den 
Verhältnissen  der  Menschenwelt  entnommen  sind.»  Aber  wenn  dieser  auch 
dem  Vogel  gleichsam  eine  menschliche  Seele  einblies  und  ihn  deshalb  jam- 
mern {ööveeo&ttL  V.  315)  Hess,  so  konnte  er  ihn  doch  deswegen  nicht 
jauchzen  lassen,  was  id%uv  beim  Homer  sonst  ungefähr  bedeutet.  Das 
wäre  ebenso  unpassend,  wie  etwa  ihn  seufzeu  zu  lassen.  Auch  steht 
V.  314  das  ganz  angemessene  TfiQiydoTctg ,  die  zwitschernden.  Ich  schliessc 
daraus,  dass  dem  Dichter  dieses  Stückes  djjLcpiaxviav  die  abgeschwächte 
Bedeutung  hatte ,  folglich  —  mit  Berücksichtigung  anderer  Gründe  —  dass 
das  Stück  einer  späteren  Zeit  angehört,  als  der  kern  des  zweiten  Buches. 
Ungenau  ist  Hrn.  IM. 's  Einwendung  gegeu  das,  was  ich  über  vrjl  xolvfciiytp 
(V.  293)  bemerkt  hatte.  Ich  selbst  führte  an,  dass  fcvyov  in  der  Odysseo 
vorkomme ,  dass  aber  die  Schiffe  in  demselben  Sinne  wie  hier  noXv^vyot 
sei. st  nolvHlrjidis  heissen.    Anderes  von  mir  angeführte,  namentlich  das 
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einzeln  dastehende  oov  (V.  325)  übergeht  er  ganz  mit  Stillschweigen;  wie 
es  denn  auch  zu  beachten  ist ,  dass  der  gleiche  Ausgang  zweier  unmittel- 
bar auf  einander  folgender  Verse  (290  u.  291)  auf  vteo&at,  obgleich  auch 
V.  288  aitovdeod-cu  steht ,  für  Um.  N.  nichts  widerliches  hat ,  während 
er  selbst  (S.  300)  es  für  unmöglich  erklärt,  dass  zwei  auf  einander  fol- 
gende Verse  mit  vtag  'A%aimv  schliessen.  —  Auf  die ,  wie  mir  scheint, 
noch  wesentlicheren  Bedenken,  welche  ich  im  Anschlüsse  an  Lachmaun 
gegen  die  Teicboskopie  vorgebracht  habe ,  geht  Hr.  N.  gar  nicht  ein.  Und 
doch  sind  z.  B.  Formen  wie  r,  153  t\vx  —  wofür  sonst  immer  fat\  ttax 
•ich  findet  —  und  Ausdrücke  wie  poiQrjytvsg ,  HßiöSaipkov  (182),  deren 
Widerspruch  mit  der  homerischen  Weltanschauung  ich  nachgewiesen  habe, 
nichts  so  ganz  geringfügiges.  Nachträglich  füge  ich  noch  hinzu,  dass  das 
Adjectiv  olßiog  auch  nur  im  letzten  — offenbar  später  entstandenen  — Buche 
sich  findet,   (V.  543)  und  dass  olßog  in  der  llias  nie  etwas  anderes  als 
Reichlhum  bedeutet  (vgl.  Nitzsch  zu  Od.  III,  «08).  —  Nur  in  einem 
Puncte  scheint  der  Hr.  Verf.  uns  eine  gegründete  Einwendung  gegen  Lach- 
mann  gemacht  zu  haben,  nämlich  S.  229  gegen  dessen  Erklärung  von 
oqxicc  xdfivnv  (F,  105).    Wir  stimmen  ihm  darin  bei,  dass  dieser  Aus- 
druck wie  foeäus  icere  im  weitereu  Sinne  zu  nehmen  ist,  wobei  jedoch 
noch  sehr  gewichtige  Zweifel  an  dem  Zusammenhange  der  ooxur  mit  den 
übrigen  Theilen  des  dritten  Buches  übrig  bleiben. 

Diese  Bemerkungen  über  Hrn.  N.'s  kritische  Ansichten  glaubten  wir 
nicht  unterdrücken  zu  dürfen ,  damit  es  nicht  den  Anschein  habe ,  als  ob 
wir  diesem  Theile  seines  Buches  in  gleichem  Mafse  beistimmten,  wie  den 
übrigen.    Indessen  können  wir  es  nur  billigen,  dass  der  Hr.  Verf.  auch 
auf  diese  Untersuchungen  sich  eingelassen  hat,  denn  ohne  sie  ist  einmal 
heut  zu  Tage  ein  tiefer  dringendes  Studium  des  Homer  nicht  möglich; 
und  auch  bei  Hrn.  N.'s  der  Kritik  entgegengesetzten  Richtung  hat  sein 
Buch  offenbar  durch  die  Berücksichtigung  derselben  gewonnen,  wie  denn 
überhaupt  keine  Meinung  unverstandiger  ist  als  die,  dass  die  Kritik  uns 
den  Genuss  an  der  homerischen  Poesie  verleide.  Dass  freilich  Knaben  uicht 
mit  Untersuchungen  geplagt  werden  sollen,  für  die  sie  noch  nicht  reif  sind, 
und  dass  man  den  Homer  erst  verstehen  muss,  ehe  man  Kritik  an  ihm 
übt,  braucht  kaum  gesagt  zu  werden.    Eben  deshalb  aber  wird  der  er- 
klärende Theil  des  vorliegenden  Buches  von  den  kritischen  Ansichten  des 
Hrn.  Verf. 's  leicht  zu  trennen  sein,  und  der  Werth  von  Hrn.  N.'s  Leistungen 
als  Interpret  nicht  beeinträchtiget  durch  die  Einwendungen,  die  wir  gegen 
ihn  als  Kritiker  oder  vielmehr  als  Gegner  der  Kritik  glaubten  erheben  zu 
müssen. 

Prag,  im  Januar  1851. 

Georg  Curtius. 
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Elementarbüchlein  der  griechischen  Sprache.  Für  Schulen  und  für 
den  Selbstunterricht.  Von  Karl  Ziegler.  Wien,  1851. 
Gedruckt  bei  L.  Grund.    72  S.  8.  —  40  kr.  CM. 

Bücher,  welche  für  den  Schulunterricht  in  irgend  einem  Gegenstande 
bestimmt  sind,  namentlich  Cur  den  elementaren,  pflegen  in  der  Regel  aus 
dem  Kreise  der  Schule  selbst  hervorzugehen.  Die  Sitte  hat  ihren  guten 
Grund ;  denn  wenngleich  jemand ,  bevor  er  zu  unterrichten  anfangt,  über 
das  Ziel  und  die  Mittel  seiner  Thäligkeit  ernstlich  nachgedacht  haben  muss, 
um  bestimmte  Gesichtspuncte  für  seine  Versuche  zu  haben  und  die  sich 
ergebenden  Erfahrungen  richtig  zu  deuten,  so  bedarf  es  doch  eben  dieser 
Erfahrungen,  um  allgemeine  Ansichten  für  das  Einzelne  der  Ausführung  ge- 
nauer zu  bestimmen  und  zu  bewähren.  Das  vorliegende  Sehnlichen  ver- 
dankt nicht  der  eigenen  Praxis  des  Unterrichtes  seinen  Ursprung,  sondern 
ein  Mann,  der  neben  den  Arbeiten  seines  Berufes  sich  für  die  Leetüre  grie- 
chischer Schriftsteller  interessirt,  sucht  durch  dasselbe  dem  Elementarunter- 
richte in  dieser  Spraehe  eine  Erleichterung  zu  verschaffen.  So  sehr  es  nun 
anzuerkennen  ist,  wenn  jemand,  der  ausserhalb  des  Kreises  der  Schule  steht, 
an  der  Förderung  des  Unterrichtes  sich  thätig  betheiliget,  so  muss  man  doch 
im  vorau«  besorgen,  dass  der  Mangel  an  eigener  Erfahrung  im  Unterrichte 
mehr  oder  weniger  schädlich  einwirken  und  die  Brauchbarkeit  des  Buches 
beeinträchtigen  werde.  Referent  darf  nicht  verschweigen,  dass  diese  Vcr- 
mulhung  bei  einer  Durchsicht  des  Schriftchens  sich  bestätigt. 

Für  einen  jeden,  der  auf  einem  viel  bearbeiteten  Gebiete  eine  Schrift 
der  Oeffentlichkeit  übergibt,  ist  es  Pflicht,  sich  mit  denjenigen  Schriften, 
in  welchen  derselbe  Gegenstand  zu  allgemeiner  Anerkennung  bearbeitet  ist, 
genau  bekannt  zu  machen  und  auch  solche  Bücher  zu  vergleichen,  mit  wel- 
chen seine  eigene  Arbeit,  in  methodischer  Hinsicht,  in  Abgränzung  des  Stoffes 
u.  dgl.  nahe  verwandt  ist.  Es  ist  daher  in  der  ersteren  Hinsicht  zu  missbilli- 
gen, dass  der  Hr.  Verf.  weder  von  jener  Grammatik,  welche  für  das  Studium 
des  Griechischen  soviel  gewirkt  hat  und  bis  vor  nicht  langer  Zeit  auf  den 
Gymnasien  [Norddeutschlands  die  grösste  Verbreitung  besass,  von  der  Butt- 
mann'schen,  Notiz  genommen,  noch  von  der  um  ihrer  Genauigkeit  willen  all- 
gemein anerkannten  Kr üg  ersehen  ;  und  in  der  anderen  Hinsicht  würde  der 
Hr.  Verf.  gewiss  sehr  wohl  gethau  haben  und  vor  manchem  unpassenden  Wege 
bewahrt  worden  sein,  wenn  er  Eleroentarbücher,  welche  in  der  Höhe  des 
Zieles  und  dem  Umfange  des  aufgenommenen  Stoffes  seiner  Arbeit  verwandt 
sind,  also  etwa  die  Grammatiken  von  Enger,  Spiess,  Siebeiis  u.a. 
aufmerksam  verglichen  hätte. 

Auf  die  Aeusserungen  des  Hrn.  Vf. 's  iu  der  Vorrede  über  den  beim 
griechischen  Unterrichte  zum  mindesten  zu  verfolgenden  Zweck  will  Ref. 
nicht  eingehen,  und  auch  davon  absehen,  dass  der  Hr.  Vf.  sich  nicht  genau 
erklärt,  für  welche  Stufe  des  Unterrichts  er  dieses  Elementarbuch  für  an- 
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gemessen  und  genügend  halte ;  jedenfalls  soll ,  nach  des  Hrn.  Vf. 's  eigenen 
Worten,  das  Büchlein  dazu  geeignet  sein,  eine  Grundlage  des  Wissens  für 
diejenigen  zu  bilden,  welche  im  weiteren  Verlaufe  sich  gründlicher  in  diese 
Sprache  vertiefen  wollen.  WTie  entschieden  mau  dann  aber  auch  den  me- 
thodischen Gang  des  Unterrichtes  von  der  Systematik  der  Wissenschaft  als 
solcher  unterscheide,  diese  Forderung  wird  man  gewiss  an  ein  Elementar- 
buch  stellen  müssen,  dass  es  nichts  falsches  lehre,  was  wieder  verlernt  wer- 
den muss,  dass  die  SprachgeseUe,  insoweit  sie  für  die  erste  Kenntniss  er- 
forderlich sind,  präcis  und  vollständig  gegeben  werden,  endlich  dass  nicht 
die  Anordnung  und  Einrichtung  der  Bücher  das  Lernen  erschwere.  In  jo- 
der dieser  Hinsichten  werden  die  Leser  auf  Mängel  stossen,  von  denen 
Referent  zur  Belegung  seines  Urtheilcs  einige  beispielsweise  anführen  will. 

Wenn  der  Schüler  S.  4  als  «römische  Aussprache»  des  griechischen 
Diphthongen  fi  nur  t  angegeben  findet,  so  muss  er  annehmen,  Mqänct  laute 
im  Lateinischen  nothwendig  Media.  Wollte  der  Hr.  Verf.  ebend.  den 
Diphthongen  (ov  mit  erwähnen,  obgleich  dieser  im  attischen  Dialecle  nicht 
vorkommt,  so  durfte  seine  Aussprache  nicht  der  von  ov  gleich  gesetzt 
werden.  Dass  man  eine  oxytonirte  Sylbe  zu  sprechen  habe,  als  sei  der 
darauf  folgende  Consonant  verdoppelt,  «eptkog  =  phillot,  o<6(iaxoe  =  söhm- 
matos*>  S.  8,  ist  entschieden  falsch,  wenn  es  auch  dem  Deutschen  schwer 
sein  mag,  bei  oxytonirten  kurzen  Sylben  nicht  in  diese  Aussprache  zu  ver- 
fallen. Bei  der  Declination  ist  durchweg  eine  Form  des  Ablativs  aufgeführt, 
ohne  jede  Berechtigung ;  etwas  ganz  anderes  ist  es ,  in  der  Syntax  den 
lateinischen  Ablativ  in  Vergleichung  zu  ziehen.  Von  den  Adjecliven  dreier 
Endungen  auf  eog  wird  angenommen,  dass  ihr  Femininum  meist  auf  itj 
ausgehe,  S.  18,  19,  was  natürlich  in  Be/.iehung  auf  den  sonst  ausschliess- 
lich behandelten  attischen  Dialect  falsch  ist.  Zu  diesen  Unrichtigkeiten, 
die  der  Schüler  wieder  verlernen  muss,  sind  auch  zu  rechnen  Angaben 
der  Art,  dass  av  die  Rede  unbestimmt  mache  u.  s.  w.  S.  47,  oder  die, 
wenigstens  in  der  Ausdrucksweise  ganz  verfehlte  Erklärung  des  Acc.  c. 
inf.  S.  48,  des  Gebrauches  von  ano  für  untoxi  S.  70  u.  a.  m. 

Die  Lngenauigkeit  und  Lnvollständigkeit  der  Regeln  im  vorliegenden 
Elementarbuche  wird  dem  Unterrichte  öfters  nachtheilig  sein,  z.  B.  bei  der 
Lehre  vom  Accent  S.  8  f.  ist  nicht  erwähnt,  dass  der  Circumflex  eine  lange, 
und  zwar  von  Natur  lange  Sylbe  erfordert;  die  Angabe,  dass  cu  und  o» 
am  Ende  eines  Wortes  für  die  Betonung  als  kurz  gellen,  wäre  besser  den 
Declinationen  und  der  Conjugaliou  beigefügt,  ist  übrigens  in  dieser  Uube- 
schränktheit  unrichtig;  bei  der  an  anderer  Stelle  S.  49  sieb  findenden  Be- 
merkung über  die  enklitischen  Wörter  ist  des  Falles,  wo  der  Enklitika  ein 
Paraxytouon  vorausgebt,  gar  nicht  gedacht.  Wenn  man  die  synkopirten 
Wörter  der  dritten  Declination,  warq'o  u.s.  f.,  damit  abgemacht  sieht  S.  15, 
dass  neben  wxxos  in  dieselbe  Linie  gestellt  wird  naxtjoy  naxQOS 

und  dazu  nur  noch  der  Dat.  IMur.  naxodai  angegeben ,  so  muss  man 
glauben,  es  werde  weiter  flectirt  nccxQi,  näxqu  u.  s.  f.    Der  Acc.  der 
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3.  Decliu.  auf  *  wird  S.  16  auf  die  «reinen  Wörter9,  dai  soll  bcissen, 
auf  die  mit  vocalisch  auslautendem  Stamme  beschränkt,  ohne  an  Falle  wie 
2«?tg,  %ccqlv  zu  erinnern;  über  den  Accent  der  einsylbigeu  Wörter  der 
3.  Deel.,  der  zusammengezogenen  Adjcctive  nach  der  2.  Declin.  u.  dgl. 
wird  gar  nichts  gesagt.  Die  Casus  des  pron.  interr.  ris  und  des  ihm 
gleichlautenden  pron.  indef,  werden  S.  21  so  bezeichnet,  dass  man  an- 
nehmen muss ,  sie  wurden  auch  gleich  accentuirt ,  u.  a.  m. 

In  methodischer  Hinsicht  für  verfehlt  hält  Ref.  die  Lehre  vom  Ycrbum. 
Man  findet  dort  Angaben  über  Augment,  über  Veränderungen  des  Stammes, 
über  Endungen,  auf  deren  Genauigkeit  im  einzelnen  Ref.  nicht  weiter  ein- 
gehen will,  man  findet  aber  nirgends  ein  Paradigma.  Möglich  mag  es 
allerdings  sein,  durch  all  diese  Regeln  hindurch  dazu  zu  gelangen,  dass 
der  Schüler  sich  die  Flexion  eines  Verbums  bilde ;  aber  der  Weg  ist  ent- 
schieden schwerer,  länger  und  unsicherer.  Denn  besser  merken  sich  die 
Formen  eines  wirklichen  Verbums,  als  die  blossen  wesenlosen  Gestalten 
von  Endung  und  Stamm;  sicherer  hält  das  Gedächtniss  ein  einmal  in  ruhiger 
Allmählichkeit  eingeprägtes  Paradigma  fest,  so  dass  man  sich  immer  darauf 
berufen  kann,  als  blosse  Personalend nngen.  Ebenso  gewiss  ist  der  vom 
Hrn.  Verf.  eingeschlagene  Weg  nicht  naturgemäß,  denn  es  ist  natürlich, 
von  dem  wirklichen  Verbum  zur  Abstraction  der  Endungen  u.  dgl.  fortzu- 
schreiten und  am  spccielleu  Paradigma  das  allgemeine  Gesetz  zu  erläutern  oder 
finden  zu  lassen ,  aber  nicht  aus  dem  Abstractcn  das  Concrete  construiren  zu 
wollen.  —  Ebenso  wenig  kann  Ref.  der  Auswahl  der  lebungsslücke  S.  47 — 61 
beistimmen ,  denn  sie  sind  so  beschaffen ,  dass  schon  das  erste  über  das 
aus  der  ganzen  vorausgehenden  Grammatik  zu  lernende  weit  hinausgeht ; 
daran  also,  dass  diese  Ucbungsstückc  bereits  im  Verlaufe  des  grammatischen 
Unterrichtes  könnten  vorgenommen  werden,  ist  gar  nicht  zu  denken.  — 
Warum  endlich  so  manches  in  einen  Anhang  S.  65 — 72  verwiesen  ist,  z.  B. 
die  Zahlwörter,  ist  nicht  wohl  abzusehen. 

Auf  Correctheit  des  Druckes  hat  der  Hr.  Verf.  eine  unverkennbare 
Sorgfalt  verwendet,  doch  sind  ihm,  ausser  den  von  ihm  angezeigten,  noch 
manche  Druckfehler  entgangen,  z.  B.  S.  15  Arjfi^TrjQ  für  dTjfi^xr)Qy  S.  19 
trj  für  irjy  S.  13  Atav  für  Alctv.  Ob  w<xrf  ein  Druckfehler  sei,  ist  zwei- 
felhaft, da  es  S.  58,  59  dreimal  mit  diesem  Accente  vorkommt. 

Die  Beispiele,  welcho  Ref.  zur  Bestätigung  seines  Unheiles  angeführt 
hat,  werden  wohl  gezeigt  haben,  dass,  so  sehr  die  Absicht  des  Hrn.  Verf.'s 
aller  Anerkennung  werth  ist,  doch  sein  Elementarbüchlein  durchweg  einer 
gründlichen  Durcharbeitung  und  zum  Thcilc  Umarbeitung  bedarf,  um  mit 
Nutzen  an  Gymnasien  gebraucht  werden  und  sich  neben  anderen  bereits 
vorhandenen  tüchtigen  Arbeiten  Eingang  verschaffen  zu  können. 

Wien,  im  Januar  1851.  11.  Bonitz. 
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Anleitung  zum  Ucbcrselzen  nus  dem  Deutschen  in  das  Griechische, 
von  Dr.  V.  Chr.  F.  Rost  und  Dr.  E.  F.  Wusle  mann. 
Erster  Theil.  Erster  und  zweiler  Cursus.  Siebente  Auflage. 
Göttingen,  Vandenhök  und  Ruprecht.  1850.  316  S.  8.  — 
22 %  Ngr.  =  1  fl.  21  kr.  CM. 

Die  Kühn  ersehe  griechische  Elcmentargrammatik ,  welche  jetzt 
wohl  an  der  Mehrzahl  der  österreichischen  Gymnasien  im  Gebrauche  sein 
durfte,  gibt  durch  die  unmittelbar  in  die  Sprachlehre  eingereihten  griechi- 
schen und  deutschen  L'cbersetzungsbeispiele  Stoff  zu  denjenigen  Hebungen, 
welche  schon  mit  dem  Anfange  der  Formenlehre  beginnen  und  jeden  wei- 
teren Schritt  in  der  Grammatik  begleiten  müssen ,  wenn  Sicherheit  und 
Leichtigkeit  in  der  Bildung  wie  im  Gebrauche  der  Formen  erreicht  wer 
den  soll.   Indessen  wird  doch  der  Lehrer  mit  dem  dort  dargebotenen  Ma- 
tcriale  nicht  überall  ausreichen;  denn  zu  Compositionen  kann  natürlich, 
weno  sie  ihren  Zweck  erreichen  sollen,  der  Stoff  nicht  unmittelbar  aus 
dem  Buche  entlehnt  werden,  welches  sich  in  den  Händen  der  Schüler  be- 
findet ,  und  die  mündlichen  Hebungen  des  Uehersctzcns  iu's  Griechische, 
welche  namentlich  zum  Einprägen  der  Formenlehre  und  zu  sicherer  Ge- 
wöhnung an  das  richtige  Aussprechen  der  erlernten  Formen  von  der  gröss- 
ten  Wichtigkeit  sind,  werden  öfters  einen  weiteren  Umfang  und  eine  grös- 
sere Mannigfaltigkeit  erfordern,  als  die  jener  Grammatik  eingereihten  Beispiele 
zunächst  darbieten.    Nun  ist  es  zwar  für  den  Lehrer  nicht  schwer,  den 
von  den  Schülern  erworbenen  Vorrath  an  Wörtern  und  Formen  in  mannig- 
faltiger Weise  zu  anderen  Uebersetzungsbcispiclen  zu  gestalten ;  doch  ist 
es  oft  erwünscht ,  noch  anderweiten  Stoff,  wohl  gewählt  und  methodisch 
geordnet,  zum  Gebrauche  bereit  zu  haben.   Zu  solchen  Zwecken  werden 
die  Lehrer  das  vorliegende  Buch  sehr  brauchbar  finden,  wie  ja  auch  schon 
die  sieben  Auflagen,  welche  dasselbe  seit  seinem  ersten  Erscheinen  (1820) 
neben  vielen  ähnlichen  Büchern  erfahren  hat,  als  Beleg  dienen  können, 
dass  es  wirklich  viel  gebraucht  ist.    Dieser  erste  Theil  enthält  im  ersten 
Cursus  Lebersetzungsbeispiele  zur  Formenlehre,  im  zweiten  zu  einem  Theil 
der  Syntax ,  nämlich  zur  Casuslehre ,  nebst  Gebrauch  der  Präpositionen, 
des  Artikels,  der  Pronomina.  Im  zweiten  Cursus  sind  den  Beispielen  selbst 
die  Bctreln,  zu  welchen  sie  gehören,  in  gedrängter  Fassung  vorangestellt. 
Die  Anordnung  ist  so  übersichtlich,  dass  jeder  Lehrer,  welchen  Gang  er 
auch  im  Unterrichte  einschlagen  oder  welcher  Grammatik  er  folgen  möge, 
leicht  das  ihm  in  jedem  Fall  brauchbare  daraus  wird  entnehmen  können. 
Als  verdienstliche  Eigenschaft  dieses  üebungsbuches  ist  besonders  anzuer- 
kennen, dass  die  zum  Lebersetzen  ausgewählten  Sätze,  wiewohl  im  we- 
sentlichen aus  griechischen  Schriftstellern  selbst  entlehnt  ,  doch  fast  aus- 
nahmslos in  ihrer  Isolirung  verständlich  und  nicht  inhaltslos  sind.  —  Die 
äussere  Ausstattung  des  Buches  ist  sehr  gut. 

Wien,  im  Januar  1851.  IL  Bouitz. 
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1)  Hellen  Nyelvlnn  Elemei.  Pozsonyban,  1842,  (Elemenle  der  hel- 
lenischen Sprachlehre.  Pressburg  J842)  VII,  86  S.  8. 

Der  anonyme  Verfasser  ist  Paul  Lichncr,  Honorar-Professor  an 
dem  Pressburger  evangelischen  Lyceum.  In  der  Ausarbeitung  dieses  Büch- 
leins bestrebte  sich  der  Hr.  Verf.,  wie  er  selbst  sagt,  so  viel  als  möglich 
alles  in  populärer  Form  zusammen  zu  fassen,  was  man  den  Anfänger  aus- 
wendig lernen  lässt.  Eben  desshalb  aber  passt  uicht  in  das  Büchlein  der 
$.  1  ,  worin  er  die  Dialekte  in  kurzen  Umrissen  darstellt;  denn  bevor  der 
Anfänger  die  allerersten  Elemenle  der  griechischen  Grammatik  kennt ,  darf 
man  ihn  doch  nicht  Diaicktengeschichte  auswendig  lernen  lassen.  —  Ueber 
deu  Gebrauch  seines  Büchleins  bemerkt  der  Hr.  Verf.,  der  Lehrer  möge 
nach  Erläuterung  der  Buchstaben  und  der  Aspiration  $$.  2— 5,  sogleich  zum 
Lesen  übergehen,  und  dann,  mit  Beseitigung  des  Artikels,  bei  der  3.  De- 
clination  $$.  26-  28  zu  den  Begeln  des  Wandels  der  Consonanten  und  der 
Contraction  $$.  11—18  zurückkehren.  Die  Lehre  vom  Accent  $.  6  f.  und  andere 
Partien  solle  der  Lehrer  nach  den  Dcclinationen  vornehmen.  Ob  man  aber 
von  den  Formen  eine  richtige  Anschauung  erlange,  ohne  die  Accentuirung 
genau  zu  befolgen,  das  muss  lief,  sehr  bezweifeln;  und  das  vorgeschla- 
gene Hcrumspringen  bald  zu  früheren  bald  zu  späteren  Paragraphen  fin- 
det Ref.  nicht  zweckmäßig.  Zu  was  folgen  die  $$.  aufeinander,  wenn  man 
sie  nicht  in  dieser  Ordnung  lernen  soll  und  kann?  dies  verräth  immer 
die  Verlegenheit  des  Ordners.  Hätte  der  Hr.  Verf.  die  $$.  dort,  wo  sie 
nach  seinem  Vorschlage  erlernt  werden  sollen,  mit  praktischem  Tacte  ein- 
gefügt, so  wäre  das  Herumspringen  vermieden  worden,  und  doch  ein  har- 
monisches Ganze  entstanden  *). 


*)  Gegen  den  von  dem  Hrn.  Ref.  hier  ausgesprochenen  Grundsatz  lassen 
sich  erhebliche  Einwendungen  geltend  machen;  es  sei  erlaubt  dieselben 
in  der  Kürze  xu  bezeichnen,  da  es  ganz  abgesehen  vou  dem  vorliegen- 
den Falle  nicht  unwichtig  ist,  sie  sich  bestimmt  zu  vergegenwärtigen. 

Dass  in  dein  Elementarunterrichte  einer  Sprache  mannigfaltige 
Uebungen  in  den  Formen  sich  unmittelbar  mit  deren  Erlernen  verbin- 
den müssen,  und  dass  nur  durch  enge  Verbindung  der  theoretischen  und 
praktischen  eine  wirkliche  Aneignung  erreichbar  ist,  darüber  kann  kein 
Zweifel  sein,  wenn  auch  über  die  specielle  Art  der  Verbindung  die  An- 
sichten verschieden  sein  mögen;  ebenso  gewiss  ist,  dass  zwischen  der 
systematischen  Ordnung  einer  Sprachlehre  und  der  methodi- 
schen Ordnung  ein  wesentlicher  Unterschied  besteht,  indem  die  er- 
stere  nur  durch  die  Natur  der  zu  behandelnden  Sprache,  die  andere 
zugleich  durch  die  vorausgesetzte  Bildungsstufe  des  Schülers  bedingt  ist. 

Die  ftolhwendigkeit ,  Sprachübungen  sogleich  mit  dem  Erlernen  der 
Formen  zu  verbinden,  hat  für  den  Elementarunterricht  in  den  beiden 
classischen  Sprachen  namentlich  in  neuerer  Zeit  eine  grosse  Anzahl  von 
L I  e  m  e  u  t  a  r  L  ü  c  h  e  rn  hervorgerufen  ,  welche  den  Uebungstoff,  me- 
thodisch geordnet,  sogleich  mit  dem  Lehrstoffe,  sowohl  der  Formen-  als 
der  Satzbildung ,  verbinden.   Da  solche  Elemcntarbüchcr  auf  der   V  e  r- 
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$,  23.  a)  S.  16  sagt  der  Hr.  Verf.,  dass  auch  jene  Hauptwörter  ohne 
a  purum,  welche  auf  eiu  langes  «  enden,  dasselbe  in  allen  Singular-En- 


bindung  der  Lehre  und  der  Uebung  beruhen,  so  müssen  sie  ihren 
Lehrinhalt  in  derjenigen  methodischen  Weise  geordnet  geben,  wel- 
che der  jedesmalige  Verfasser  für  die  geeignetste  halt,  uud  mit  welcher 
er  die  Uebungsstoffe  in  Einklang  setzte. 

Verschieden  davon  sind  Elementar  grammatiken,  welche  zwar 
ihrem  Umfange  nach  sich  auf  die  unmittelbar  notwendigen  Gegen- 
stande der  Sprachlehre  beschränken  und  in  dieser  Hinsicht  dem  Leh- 
rer ,  welcher  sie  als  brauchbar  zum  Unterrichte  anwendet ,  eine  Grenze 
vorzeichnen ,  aber  nicht  den  Anspruch  machen,  dem  Lehrer  zugleich  den 
methodischen  Gang  vorzuschreiben,  welchen  er  beim  Unterrichte  einzu- 
schlagen habe.  Bei  diesen  ist  es  vollkommen  richtig,  wenn  sie  die  durch 
die  Natur  der  Sache  an  sich  gegebene  Ordnung  im  allgemeinen  fest- 
halten, wodurch  es  dann  dem  Schüler  leicht  wird,  sich  in  dem  Buche 
zu  orientiren,  und  dasjenige,  was  er  etwa  vergessen  hat  oder  sich  zu 
vergegenwärtigen  wünscht,  sogleich  aufzufinden.  Solche  Elementargram- 
matiken überlassen  es  dem  Ermessen  des  Lehrers,  im  Unterrichte  die 
einzelnen  Gegenstände  in  derjenigen  Folge  vorzunehmen,  welche  er  für 
die  angemessenste  hält,  und  den  erforderlichen  Uebungsstoff  selbst  oder 
durch  Anwendung  eines  zu  seinem  Gange  passenden  Uebungsbuches 
hinzuzugeben. 

In  jeneClasse  gehörte  für  die  griechische  Sprache  z.  B.  die  Kühne  r'sche 
Elementargrammatik  (vgl.  Zeitschr.  f  d.  öst  Gymn.  II.  Jhrg  H.  I.  S.48 — 61), 
zu  dieser  die  Bücher  von  Enger,  Spiess,  Siebelis  u.  a. 

Es  ist  leicht  zu  sehen  ,  dass  jede  der  beiden  Arten  von  Hilfsmitteln 
für  den  sprachlichen  Elementarunterricht  ihre  eigenthümlichen  Vorzüge 
und  Mängel  hat.  Wenn  die  erstere  dem  Lehrer  die  Sache  insofern  er- 
leichtert ,  als  sie  ihm  schon  einen  in's  einzelne  durchgeführten  metho- 
dischen Gang  vorzeichnet  und  den  Schüler  alles,  was  er  zum  Anfange 
des  Erlcrnens  der  Sprache  gebraucht,  in  einem  Buche  vereinigt  fin- 
den lasst :  so  bindet  sie  doch  zugleich  den  Lehrer  an  ein  strenges  Ein- 
halten des  einmal  vorgezeichneten  Weges,  wenn  er  ihn  auch  nicht  in 
allen  Einzelnheiten  billigt ,  und  erschwert  dem  Schüler  durch  die  not- 
wendige Abweichung  von  einer,  nur  aus  der  Natur  der  Sache  entlehn- 
ten Ordnung ,  das  Wiederauffinden  dessen ,  was  er  etwa  vergessen  hat. 
Wenn  nun  aber  die  zweite  Art  von  Hilfsbücbern  diesen  beiden  Mängeln 
ausweicht,  so  macht  sie  es  dagegen  fast  unvermeidlich,  dass  dem  Schü  - 
ler  ausser  der  Grammatik  noch  ein  Uebungsbuch  zum  Gebrauch  gege- 
ben werde,  welches  dem  von  ihm  gewählten  Gange  vollkommen  entspre- 
chend zu  finden  oder  demselben  anzupassen  für  den  Lehrer  nicht  im- 
mer leicht  sein  wird.  Mögen  nun  bei  dieser  Vertheilung  der  Vorzüge 
und  Mängel  nach  Verschiedenheit  der  Umstände  bald  die  einen,  bald  die 
anderen  Bücher  den  Vorzug  verdienen  und  linden  ,  jedenfalls  ist  es  un- 
richtig, an  die  eine  Kategorie  derselben  die  Anforderungen  zu  stellen, 
welche  nur  der  anderen  gelten ;  es  wäre  eben  so  falsch,  von  einem  den 
Uebungstoff  in  sich  aufnehmenden  Elementarbuche  eine  systematische 
Anordnung  zu  verlangen,  als  es  unberechtigt  ist,  von  einer,  dem  Gange 
d*r  Sache  folgenden  Grammatik  zu  fordern,  dass  sie  zugleich  die  im 
Unterricht  zu  beobachtende  Anordnung  einschlage.  Insofern  in  den  obi- 
gen Bemerkungen  des  Hm.  Ref.  eine  solche  Forderung  enthalten  ist, 
glaube  ich,  ohne  den  speciellen  hier  vorliegenden  Fall  beurtheilen  zu 
wollen  oder  zu  können,  doch  dem  aufgestellten  allgemeinen  Grundsatzo 
widersprechen  zu  müssen.  H.  Bouitz. 
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düngen  behalten.  Wie  soll  aber  der  Anfänger  unterscheiden,  wo  er  ein 
kurzes  und  wo  ein  langes  a  vorauszusetzen  habe?  Aus  dem,  was  in  der 
Anmerkung  zum  ff.  10  gesagt  wird,  dass  a,  t,  v,  in  gewissen  Wörtern 
immer  lang,  in  anderen  stets  kurz  sind,  kann  er  dicss  nicht  entnehmen.  — 
Ueber  die  Bedeutung  des  Imperfect ,  Plusquamperfect  und  Aorist  bemerkt 
der  Hr.  Verf.  zunächst  ff.  36,  dass  die  Griechen  diese  Tempora  gebrauch- 
ten, wenn  sie,  mit  dem  Gedanken  in  die  Vergangenheit  sich  versetzend, 
die  Thatsachcn  erzählten.  Diese  offenbar  ungenügende  und  bloss  vorläufige 
Angabe  erwartet  ihre  nähere  Bestimmung  in  später  folgenden  Bemerkun- 
gen j  allerdings  kommt  der  Hr.  Verf.  ff.  62  auf  diesen  Gegenstand  zurück ; 
aber  wenn  er  da  sagt,  das  Imperfect  bezeichne  eine  dauernde,  der  Aorist 
eine  vollendete  Vergangenheit,  ohne  die  Dauer  oder  den  Umfang  der  Hand- 
lung eiuzuschliessen,  so  ist  diess  doch  nicht  ganz  präcis.  Es  genüge  dage- 
gen, ausser  auf  Bäum  lein  (Unters,  über  die  griech.  Modi  S.  97)  beson- 
ders auf  die  genauen  und  treffenden  Bestimmungen  über  diesen  Gegen- 
stand in  der  Krüge  r'schen  Grammatik  ff.  53,  5  f.  zu  verweisen.  —  ff.  53 
behandelt  der  Hr.  Verf.  die  Lehre  von  den  Präpositionen  in  zwölf  Zeilen  auf 
folgende  Weise:  «den  Genitiv,  Dativ  und  Accusaliv  verlangen  dfttpt  um, 
IrcC  auf,  darauf,  gegen,  (isra  mit,  zwischen,  nttqa  von,  bei,  zu,  ittqi 
um,  von,  über,  *rpo'$  zu,  vno  unter,  von,  durch.»  Wann,  in  welcher  Be- 
deutung ist  aber  jeder  dieser  Casus  zu  sctMn?  das  muss  ja  der  Schüler 
wissen ,  um  sich  orientiren  zu  können.  Wie  leicht  hätte  das  durch  Bei- 
spiele dargestellt  werden  können ! 

S.  44 — 52  folgen  kurze  syntaktische  Regeln,  und  zwar  ff.  55.  über 
den  Artikel ,  ff.  56.  über  die  Eigentümlichkeiten  im  Gebrauche  der  Kür- 
wörter, ff.  57.  über  das  Subjcct,  Prädicat  und  die  Copula,  ffff.  58—60. 
über  den  Genitiv,  Dativ  und  Accusativ,  ff.  61.  über  das  terbum  medium, 
ff.  62.  über  die  Zeiten ;  ff.  63.  über  die  Modi.  S.  53—86  sind  in  Ueber- 
sichtstabeilen  Beispiele  zur  Formenlehre  cnthalteu. 

In  Bezug  auf  die  Aussprache  ist  der  Hr.  Verfasser  Erasmianer. 

2)  Hellen  Olvasokönyv  magyarazd  szötarral.  Szerkeszlette  Lich- 
ncr  P a I  pozsonyi  lyceumi  tiszteletbeli  professor.  Elsö  es  mä- 
sodik  resz.  Pozsony,  1844.  (Hellenisches  Lesebuch  mit  erklä- 
rendem Wörterbuche ,  verfasst  von  Paul  L  i  c  h  n  e  r ,  Honorar- 
Professor  am  Pressburger  Lyceum.  1.  und  2.  Theil,  Pressburg 
1844). 

In  der  Vorrede  S.  IV  sagt  der  Hr.  Verf.,  dass  die  Jacotot'scho  und 
jede  ihr  ähnliche  Methode  zur  Erlernung  der  zwei  classischeu  Sprachen  un- 
brauchbar sei ;  möge  sie  noch  so  grosse  Wunder  wirken ,  so  könne  sie 
doch  niöht  des  Verdienstes  sich  rühmen,  die  geistigeu  Fähigkeiten  zu  wecken 
und  zur  Selbsttätigkeit  anzuregen.  Ref.  hält  mit  Ovid :  « Ulcus  amant 
musca ,  germina  floris  apes»  und  kann  nicht  billigen ,  wenn  man  eiue 
Methode  so  schlechterdings  verdammt.  Mager  sagt  in  seiner  «geuetischen 
Methode»  S.  34,  dass  Dilettanteu  wie  Montaigne,  Locke,  Rous- 
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seau,  Hamilton  und  Jacotot  viele  tausend  Pedanten  aufwiegen. 
Und  S  402 :  «Ich  habe  gegen  Jacotot  ....  schon  darum  ein  natürliches 
Pietätsgefühl ,  weil  der  Anblick  seiner  Methode,  fremde  Sprachen  zu  Ichren, 
mir  den  Anstoss  zu  einigen  Verbesserungen  im  Muttersprachunterrichtc  ge- 
geben hat.*  Er  rühmt  die  Resultate  der  Jacotot'schen  Methode  und  sagt  nur, 
dass  diese  auch  auf  einem  anderen  Wege,  nämlich  jenem  der  genetischen 
Metbode,  erreicht  werden  können.  — Wenn  aber  der  Hr.  Verf.  der  Jacotot'schen 
Methode  vorwirft,  dass  sie  nicht  im  Stande  sei  zur  Selbsttätigkeit  anzu- 
regen, so  scheint  er  diese  Methode  nicht  genau  zu  kennen.  Das  wird  ja  ge- 
rade ihr,  wie  überhaupt  der  Analysis,  vorgeworfen,  dass  sie  solche  Ver- 
standesoperationen voraussetzt,  denen  kaum  das  Mannesalter  gewachsen  ist. 

Vergleichen  wir  nun  mit  dieser  Bemerkung  des  Hrn.  Verf.'s  den  ersten 
Theil  seines  Lesebuches ,  welcher  sich  an  seine  unter  Nr.  1  besprochene 
Grammatik  anschliesst,  so  dass  zu  jedem  Abschnitte  der  Formenlehre  kurze 
Sätze  aus  griechischen  Schriftstellern  entlehnt  sind.  Grammatik  und 
Praxis  sollen  nach  des  H.  Verf.'s  Ansicht,  immer  unmittelbar  verbunden  wer- 
den ,  wir  dürfen  also  annehmen,  dass  er  zu  den  im  Lesebuche  als  Beispiele 
für  die  erste  Declination  gegebenen  Stellen  S.  1 — 3  sogleich  mit  seinen 
Schülern  übergehen  wird,  sobald  er  in  der  Grammatik  den  $.  23  über  die  ersto 
Declination  durchgemacht  hat.  Nun  linden  sich  aber  in  diesen  Stellen  ausser 
Wörtern  der  ersten  Declination  auch  solche  der  zweiten  und  dritten ,  und 
besonders  Vocal formen ,  oqüv,  ixct&rjxo,  ide£crco  u.  dgl.,  von  denen  der 
Lehrer  noch  keine  Erklärung,  sondern  bloss,  wie  es  in  den  Noten  zum  Le- 
sebuche geschehen  ist ,  eine  Uebersetzung  geben  kann.  Dadurch  lenkt  der 
Hr.  Verf.  trotz  seiner  Gegenerklärung  unwillkürlich  zum  Theil  in  den  Weg 
Jacotot' s  ein.  Denn  dass  jene  Uebungsbcispiele  zur  ersten  Declination  erst 
dann  vorgenommen  werden  sollten,  wenn  auch  die  Vcrbalformen  den  Schü- 
lern bekannt  sind,  kann  des  Hrn.  Verf.'s  Absicht  nicht  gewesen  sein. 

Der  zweite  Thed,  von  S.  81  an  enthält  eine  prosaische  (S.  81  —  104) 
und  poetische  (—  S.  149)  Chrestomathie,  nämlich :  Anekdoten  aus  dem  Le- 
ben merkwürdiger  Männer,  äsopische  Fabeln,  Legenden ;  Distichen  ausTheo- 
gnis,  Epigramme  aus  der  Anthologie,  anakreontische  Lieder,  aus  Homer  Od. 
IX,  19—36.  82-102.  105—115.  336-370.  399—435.  Jl.  VI,  146—149. 
IX,  479-495.437-447  XVI,  130—151.218-254.  VI,  392 — 433.  440— 
493;  zuletzt  Aristoteles'  Gesang  an  die  Tugend.  —  Den  Schluss  bildet  eio 
W  orten  erzeicJjniss  S.  149—236. 

3)  Gorög  Nyelvtan ,  gyakorlö-  «  olvaso  resszel ,  es  görög-magyar 
ßzolärral.  Kezdök  '«zamära  keszitelle  TataiAndrasa'  kecs- 
krineti  ref.  föiskolaban  közoklalo.  Keokemelen ,  1841.  (Grie- 
chische Sprachlehre,  mit  einein  Uebunga-  und  Leselheile  und 
griechisch-ungarischem  Wörterbuche.  Für  Anfanger  bearbeitet 
von  Andreas  Ta  ta  i,  offen llichem  Lehrer  in  der  keUchkemeler 
reforai.  Hochschule.  KeUthkemet,  1841. 

Vor  zwei  Jahr  .ü  hat  die*:*  Wvrk  die  2.  Aull,  erlebt.  Als  Quellen 
gibt  der  llr.  Erfasser  au:  Weiler,  Marlon,  iompendiurta  Cracau 
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Gramnuttlces  tnstilutio  Budae,  18/8 ,  —  Butt  mann,  Mathiae  und 
vorzüglich  Trendclenburg. 

S.  20.  behalten  nach  dem  Hr.  Verf.  die  auf  ctg  ausgehenden  Fremd- 
namen der  1.  Dcclination  in  ganzen  Singular  das  «.  Diese  Angabe  ist  un- 
vollständig; denn  nttzQcclofag,  6<?vi&o&7]Qag,  ßoföäg  sind  keine  Fremd- 
n  amen  und  behalten  doch  das  «  im  ganzen  Singular.  Folglich  hätte  der  Hr. 
Verf.  mit  seiner  Quelle,  Butt  mann,  bemerken  sollen,  dass  1)  in  einigen 
Wörtern  auf  ctg  purum  und  und  in  vieleu  Eigennamen  auf  er?  der 

dorische  Genitiv  auf  a  in  Gebrauch  gekommen  sei ;  2)  die  auf  äs  durch- 
aus den  dorischen  Genitiv  auf  ä  bekommen. —  S.  2t.  Anm.  1.  sagt  der  Hr. 
Verf.,  dass  jene  Wörter  der  1.  Declination,  deren  Endsylbe  6*«,  &a  ist,  in 
allen  Singular-Endungen  das  a  beibehalten.  Das  richtige  über  diese  Spe- 
cialität  war  aus  Buttmaun's  ausführlicher  Sprachlehre ,  I.  128  zu  entlehnen. 

—  S.  25 :  «Von  den  Wörtern  der  3.  Deel,  sind  männlich  die  auf  tvg,  17p, 

—  weiblich  die  auf  ag,  *s,  —  sächlich  die  auf  et,  t,  v,  a$,  a>p,  ausge- 
hen.9 Das  ist  grundfalsch:  denn  vfdrq?,  xorxdrqe,  u.  dgl.  gehen  auf  rjg 
aus  und  sind  doch  weiblieh ;  x?*'ag ,  nfQccg  u.  a.  m.  sind  sächlich ,  yt'yeff» 
ilitpag,  itig,  dticptg,  (icivtig  u.  a.  sind  männlich,  obwohl  sie  auf  ag,  ig 
ausgehen.  Dann  ist  jene  Regel  auch  unvollständig.  Welches  Geschlechtes  sind 
denn  die  auf  179,  005,  avg,  vg  u.  s.  w.  ?  —  S.  38.  liest  man,  dass  die  Atti- 
ker  bei  den  Adjcctiven  auf  og,  ov  den  Comparativ  und  Superlativ  auch  auf 
iarfQog,  sozazog,  —  cctztQog,  ai'zazog,  —  iaxegogt  Cazazog  gebildet  habeu. 
Aber  in  welchem  Falle?  Doch  nicht  bei  allen  auf  og  und  ovl 

Die  Erklärung  des  Hrn.  Verf. 's  über  die  Bedeutung  der  verschiedenen 
Zeiten  ist  im  Ausdrucke  verfehlt  und  enthält  auch  iu  der  Sache  unrichtiges. 
Es  beisst  nämlich  S.  45:  «Etwas  ist  vollbracht  und  vergangen  entweder 
unabhängig  oder  abhängig,  nämlich  in  Bezug  auf  eine  Zeit  oder 
einen  Umstand.  Die  unabhängig  vollbrachte  Handlung  uud  verflossene  Zeit  zeigt 
an  der  Aorist— unabhängig  vergangene  Zeit . . .  Das  lmperfect  zeigt  an 
eine  solche  vergangene  Handlung,  welche  während  der  Dauer  einer  anderen 
vergangenen  Handlung  geschah  und  dieselbe  begleitete.  Das  Perfcct  und  Plus- 
quamperfeet  bedeuten  eine  solche  abgeschlossene  Handlung ,  welche  unmit- 
telbar beim  Perfcct  auf  die  Gegenwart,  beim  Plusquamperfect  auf  die  Ver- 
gangenheit wirkt.0  Unabhängig  vollbrachte  Handlungen  und  verflossene 
Zeiten  kann  es ,  streng  genommen ,  nicht  geben ;  jede  Handlung  geht  ja 
im  Verlaufe  der  Zeit  vor  sich  und  steht  zu  irgend  welchen  anderen  in  einem 
Causalzusammcnhangc.  Ferner  das  lmperfect  konnte  hiernach  niemals  in 
einem  Satze  allein  und  für  sich  stehen,  was  doch  durch  zahlreiche  Beispiele 
widerlegt  wird  (vgl.  Krüger  Gr.  53,  2).  Endlich  wird  der  Schüler  nicht  be- 
greifen können ,  was  das  Perfcct  auf  die  Gegenwart,  das  Plusquamperfect 
auf  die  Vergangenheit  wirke,  wenn  es  etwa  heisst,  Qi'Xtintog  zovg 
Gqßaiovg  fieigovg  ij  7tQoarjx(  nf7totrj%f  u.  a.  Es  handelt  sich  ja  virlmehr 
nur  darum,  dass  durch  das  Pcrfect  eine  vollendete,  abgethane  Handlung 
der  gegenwärtigen  Betrachtung  vorgelegt  (Krüger  Gr.  $.  53,  3),  dass 
sie  mit  der  Gegenwart  in  Beziehung  gesetzt  und  für  diese  Zeit  als  volleu- 
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det  dargestellt  wird  (Scheuerlein,  griech.  Syntax.  S.  304);  und  dass  das 
Plusquamperfect  dieselbe  Beziehung  zum  Imperfcct  enthalt  ,  wie  das  Per- 
fect  zum  Präsens. 

S.  46.  sagt  der  Hr.  Verf.,  dass  das  Imperfecl ,  Perfcct,  Plusquam- 
perfect, 1.  und  2.  Aorist  im  Indicativ  ein  Augment  annehmen.  Also 
auch  das  Perfect  nur  im  Indicativ? 

Nach  der  Grammatik  folgt  S.  99—103  eine  Angabe  über  die  neu« 
griechische  Aussprache  und  die  Transscription  einer  Stelle  aus  Herodian 
nach  reuchlinischer  und  nach  erasmischcr  Aussprache;  der  Hr.  Verf.  seihst 
folgt  der  letzleren.  Dann  S.  107 — 134  Uebungsbeispiele  für  die  Formen- 
lehre, S.  137—157  eine  kleine  Chrestomathie,  bestehend  aus  einigen  Fa- 
beln, Anekdoten,  pythagoreischen  Versen,  anakreontischen  Liedern,  Horn.  II. 
VI,  394—496,  und  sodann  ein  Wörterverzeicbniss  S.  158—222. 

Pest,  im  Jänner  1851. 

J.  Tclfy. 

(Die  Fortsetzung  folgt.) 


Die  poetische  Literatur  der  Deutseben  von  ihrem 
Beginn  bis  auf  die  Gegenwart,  in  ausgewählten  Beispielen 
chronologisch  geordnet  für  höhere  Schulen  und  zum  SelbsU 
gebrauch  von  Heinrich  Köster.  Zweite  Ausgabe.  Mainz, 
J.  G.  Wirlh  Sohn.  1851.  XIII  u.  808.  S.  4.  —  l  Thlr. 
12  Ngr.  =  2  fl.  30  kr.  CM. 

Wilhelm  Wackernagel  hat  in  der  Vorrede  zu  dem  letzten  Bande 
seines  deutschen  Lesebuches  geäussert,  dass  die  täglich  wachsende  Menge 
solcher  Bücher,  wie  das  seine,  deutlich  darauf  hinweise,  dass  wir  in  die 
aJexandrinische  Periode  unserer  Literatur  getreten  seien.  Wenn  wir  auch 
gegenwärtig  wenig  bedeutendes  in  der  Poesie  hervorbringen  und  unsere 
gelehrte  Beschäftigung  mit  ihr  überwiegt,  wenn  dem  Wissen  auch  nur  ein 
beschränktes  Können  zur  Seite  steht,  so  bin  ich  doch  zu  sehr  von  der  Le- 
bensfähigkeit des  deutschen  Geistes  überzeugt ,  als  dass  ich  jene  Behaup- 
tung für  breründet  halten  möchte.  Das  deutsche  Wesen  ist  schon  so  oft 
erkrankt,  schon  so  oft  im  Scbeintode  gelegen  und  dennoch  wieder  herrlich 
auferstanden,  dass  ich  auch  jetzt,  wo  wir  freilich  in  mancher  Hinsicht  arg 
kränkeln,  fest  und  freudig  an  einen  neuen  Aufschwung  glauben  muss.  Die 
geschichtlichen  und  kritischen  Bestrebungen  der  Gegeuwart  lassen  wir  ge- 
trost aleiandrinisebe  nennen,  denn  wir  betrachten  sie  nicht  allein  in  ihrem 
Verhältnisse  zu  der  Vergangenheit ,  sondern  auch  in  ihrer  Bedeutung  für 
die  Zukunft  Sie  zeugen  dafür,  dass  das  deutsche  Wesen  endlich  von  «ich 
selbst  als  berechtigt  neben  Antikem  und  Fremdmodernem  betrachtet  wird, 
dass  der  gebildete  Deutsche  sich  selbst  erkennen  will,  nach  den  Lücken 
und  Schäden  sucht,  die  zu  füllen  und  zu  heilen  sind,  nach  der  Stärke 
forscht,  der  er  vertrauen  darf  Diese  Studien  sind  also  die  Rüstung  zu 
■«raa  Fortschritt,  nicht  die  Enlrechnung  eines  ermatteten  Wanderer».  Di« 
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Entwicklung  alles  geschichtlichen  Lebens  ist  keine  stätige,  sondern  ein1, 
sprungweise;  zu  dem  neuen  Sprunge  muss  ausgeholt  werden,  und  dabei 
ist  ein  Schritt  zurück  nothwendig.  Darum  macht  uns  auch  das  nicht  im 
Glauben  wankend,  dass  wir  keinen  zweiten  Goethe  zur  Zeit  besitzen,  dass 
der  Stil  unserer  heutigen  Schriflsteller  Lessing's  herrliche  Klarheit  und  Ge- 
drungenheit verloren  hat.  Unsere  Poesie  und  Sprache  ist  schon  einmal 
von  strahlender  Höhe  in  dunkle  tiefe  Thäler  gesunken  und  hat  sich  zu 
neuer  Herrlichkeit  aufgeschwungen,  welche  die  erste  wenigstens  erreichte, 
in  vielem  weit  übertraf.  Lassen  wir  uns  darum  auch  jetzt  nicht  bange 
werdeu;  wir  werden  die  Aufgabe  erfüllen,  welche  dem  deutschen  Geiste 
geworden  ist,  wenn  wir  nicht  feig  und  verzagt  das  Reich  der  Geschichte 
aufgeben. 

Sollen  jene  angedeuteten  Studien,  welche  theils  der  Vergangenheit, 
thcils  der  Zukunft  gellen,  eine  natioinle  Bedeutung  haben,  so  dürfen  sie 
nicht  unter  den  Gelehrten  bleiben,  sondern  müssen  in  die  weiten  Kreise 
aller  Gebildeten  übergehen.  Wir  sehen  daher  Männer  von  deutschem  Wis- 
sen und  Wollen  beschäftiget,  Werke  zu  schaffen,  welche  die  nationale  Er- 
kenntnis« zu  einem  lebendigen  und  fruchtbringenden  Eigenthume  des  gan- 
zen Volkes  machen  wollen;  daneben  wird  namentlich  die  Jugend  in  das 
Auge  .gefasst,  und  gestrebt,  ihr  Erkenntnis«,  Achtung  und  Liebe  des  deut- 
schen Wesens  cinzuflössen,  die  ihr  unumgänglich  nöthig  sind,  wenn  nicht 
unsere  Zukunft  von  den  Dämonen  der  Negation  verschlungen  werden  soll. 
Ein  beliebter  Wreg  dazu  führt  durch  die  Geschichte  der  Literatur.  Seit 
einer  Reihe  von  Jahren  erscheinen  daher  Mustersammlungen  aus  unseren 
Dichtern  und  Prosaschriftstellern,  um  der  Entwickelungsgcschichte  der  Li- 
teratur und  ihrer  ästhetischen  Würdigung  zum  Belege  und  Leitfaden  zu 
dienen  Ihre  Zahl  ist  bereits  gross,  wenige  indessen  entsprechen  in  der 
Ausführung  dem  Ziele,  das  sie  erringen  helfen  sollen. 

Auch  das  Buch  des  Hrn.  Heinrich  Köster,  das  wir  hier  kurz 
besprechen  wollen,  hat  sich  die  angedeutete  Aufgabe  gestellt,  der  Hr.  Vf. 
hat  dabei  nicht  bloss  die  gelehrten  Bildungsanstalten  im  Auge,  sondern 
auch  die  höheren  Töchterschulen,  auf  denen  er  seine  eigene  Thätigkeit 
entfaltet  hat.  Er  spricht  in  der  Vorrede  ziemlich  ausführlich  und  eifrig 
über  die  Notwendigkeit  einer  höheren  Bildung  der  weiblichen  Jugend  und 
rechnet  die  deutsche  Literatur  unter  ihre  vorzüglichsten  Mittel.  Wohl  kein 
Verständiger  wird  dem  Hr.  Vf.  hierin  widersprechen,  der  seine  Ansicht  wie 
eine  vielfach  angegriffene  vertheidigt.  —  Davon  überzeugt,  dass  die  neuere 
deutsche  Literatur  des  Bildenden  ungleich  mehr  habe  als  die  ältere ,  hat 
Hr.  K.  derselben  eine  sehr  überwiegende  Aufmerksamkeit  geschenkt  und  die 
früheren  Perioden  unserer  literarischen  Thätigkeit  zurückgestellt.  Wenn  er 
sein  Buch  nicht  zugleich  für  gelehrte  Anstalten  bestimmt  hätte,  möchte  diess 
Verfahren  keinen  Tadel  finden,  so  aber  muss  es  um  so  mehr  als  Fehler  be- 
zeichnet werden,  da  der  Hr.  Vf.  in  sprachlicher  Hinsicht  die  ältere  Zeit  eini- 
ger Beachtung  würdigt.  Er  geräth  dabei  an  manche  Klippen.  Einmal  sind 
viele  Proben  allzudürftig  (was  sollen  z.  B.  die  fünf  Zeilen  aus  dem  vocabu- 
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larius  S.  Colli  ?),  sodann  gibt  er  bei  so  bedeutenden  Schöpfungen,  wie  die 
INibelungcn ,  Gudrun  und  Parzival  sind,  statt  der  Urtexte  neubochdeutscho 
Ucbersetzungen  und  Bearbeitungen  (den  Tristan  übergeht  er  sogar  ganz 
aus  Gründen,  die  nicht  klar  sind,  und  gibt  dafür  ein  Stück  aus  Immer- 
mann 's  Tristan),  endlich  aber  verräth  Hr.  K.  in  den  zur  Seite  gefügten 
Cebertragungen  und  den  Erklärungen  mehrmals  mangelhafte  Kenntnisse; 
auch  die  Ungleichheit  fällt  auf,  dass  er  bald  ganz  wörtlich,   bald  ganz 
frei  überträgt.    Wir  wählen  zum  Delege  die  Probe  aus  dem  altsächsi- 
schen  Evangeliengedichte  (in  Schindlers  Ausgabe  130,  14  ff)  und  wol- 
len nur  folgendes  erwähnen:  tat  imu  heisst  nicht  «er  setzte  sich,»  son- 
dern er  sass ;  das  reflexive  Pronomen  ist  nach  dem  altsächsischen  Sprach- 
gebrauche zugefügt,  wie  noch  heute  in  hochdeutschen  Volksliedern  alle  Verba, 
die  einen  Begriff  der  Bewegung  enthalten,  reeiprok  construirt  werden.  —  thurh 
erlo  hand  heisst  nicht  «durch  der  Schönheit  Hand,»  sondern  «durch  der 
Männer  Hand.»  Statt  der  Schreibfehler  der  Handschrift :  //  fodu  und  gröni 
gang  musste  mit  Schneller  ti  foldu  und  gröni  ttang  gelesen  werden. 
Den  Vers :  teglidid  gröni  wang  überträgt  Hr.  K.  durch  «es  entweicht  der 
Welt  Herrlichkeit,"  während  es  ganz  einfach  bedeutet:  «es  zergeht  das 
grüne  Feld.»  —  flrino  statt  flriho  scheint  Druckfehler,  wie  wir  dem  Setzer 
auch  manches  andere  zuschreiben  wollen,  was  zu  erwähnen  wäre.  Sehr 
überflüssig  ist  das  an  diese  Probe  angefügte  kleine  angelsächsische  Sprach- 
pröbehen.  Ein  anderes  Stück ,  an  dem  w  ir  Hrn.  Kösters  Sprachkenntnisse 
prüfen  wollen  ,  sei  das  kleine  Liedchen  Dietmars  von  Eist :   E\  stuont  ein 
fromte  alleine.  In  seinen  elf  Zeilen  bemerken  wir  erstens,  dass  der  Vers: 
und  warfe  über  Aeide  falsch  durch  «und  harrte  auf  der  Heide»  übersetzt 
ist  (es  muss  heissen:  und  schaute  über  die  Heide);  sodann  dass  valken 
im  4.  Verse  der  acc.  sg.  und  nicht  plur.  ist,  dass  der  fünfte  Vers  bedeutet: 
o  wohl  dir  Falke,  dass  du  ein  Falke  bist ;  dass  nident  3.  pl.  prs.  und  nicht 
prt.  ist,  und  van  hier  nicht  «wann,»  sondern  «warum  nicht»  bedeutet.  Wir 
wollen  die  Einzelnheiten  nicht  häufen,  sondern  uns  zu  der  allgemeinen  Stel- 
lung des  Hrn.  K.  zur  mittelalterlichen  Literatur  wenden.  Er  spricht  sich 
nämlich  in  der  Vorrede  dahinaus,  dass  er  deshalb  die  ältere  Literatur  in 
seinem  Buche  vernachlässigt  habe,   weil  sie  für  seinen  Zweck,  der  Ge- 
genwart Charaktere  zu  bilden,  untauglich  sei,  und  fügt  hinzu:  «Die  Ro- 
mantik liegt  hinter  uns :  und  wenn  es  auch  reizend  ist  aus  dem  Gedränge 
der  Gegenwart  einen  Augenblick  uns  in  ihre  duftenden  Gärten  und  schatti- 
gen Lauben  zu  flüchten  und  dort  den  Lärm  des  Tages  zu  vergessen  ;  so 
weckt  die  Zeit,  die  den  Mann  mit  allen  seinen  Kräften  verlangt,  uns  doch 
h.ild  wieder  aus  dem  süssen  Traume  und  ruft  uns  an  unsere  Posten  zurück.» 
Ich  glaube  das  Mittelalter  nach  verschiedenen  Richtungen  hin  vielleicht 
ebenso  genau  zu  kennen,  wie  Hr.  Köster,  ich  gehöre  sodann  keineswegs  den 
blinden  Verehrern  desselben  an ,  bekenne  im  Gegontheil  bei  jeder  Gelegen- 
heit unumwunden  die  grossen  Fehler  jener  Zeit,  ich  mag  von  ihrer  Verjün- 
gung nicht  das  mindeste  wissen  und  habe  auch  für  die  Schwächen  der  da- 
maligen Literatur  ein  Auge ;  um  so  entschiedener  weise  ich  die  Phrasen  Hrn. 
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Kosten»  zurück.  Die  deutsche  Literatur  des  Mittelalters  bietet  nicht  bloss 
weichliches,  frömmelndes,  träumerisches  und  liederliches,  was  Hr.  K.  unter 
dem  Worte  Romantik  begreifen  mag ,  sondern  sie  hat  auch  des  männli- 
chen und  gediegenen ,  des  freisinnigen  ,  klaren  und  scharf  urtheilenden  so 
viel,  dass  sie  darin  unserer  modernen  Tendenzpoesie  weit  überlegen  ist.  Die 
Erhebung  Walthers  v.  d.  Vogelweide  gegen  die  Usurpatoren  der  Königskronc, 
gegen  die  Ansprüche  des  Clerus,  gegen  den  politischen  und  sittlichen 
Schiffbruch  steht  wie  ein  ehernes  Bild  gegen  jene  Reimhelden ,  die  bei  dem 
ersten  Priifungsfeuer zerschmelzen.  Die  milde  und  männliche  Lebensweisheit 
des  Freidank  aber  und  mancher  anderer  Dichter  jener  2eit  kann  unserer 
Jugend  nicht  oft  genug  gepredigt  werden.  Hier  lernt  man  wahre  Sittlich- 
keit und  Religiosität,  hier  wird  die  innere  Befriedigung  in  allen  Weltstürmen 
gelehrt ,  di»-  uns  so  sehr  mangelt ,  weil  wir  die  Verbindung  mit  Gott  und 
der  Welt  verloren  haben.  Solche  Lebensweisheit  und  Stärkung  des  Cha- 
rakters kann  das  heranwachsende  Geschlecht  eben  nur  hier  schöpfen ,  und 
dieser  Quell  muss  ihr  geöffnet  werden.  Hr.  K.  mag  daher  erlauben,  dass 
wir  diess  thun. 

Die  Zeiten  vom  16.  Jahrhundert  ab  sind  durch  die  gewöhnlichen 
Proben  vertreten ;  von  Klopslock  an  tritt  das  Buch  erst  auf  die  dem  Verf. 
geläufige  Bahn.  Während  alles  vorangehende  sich  auf  149  SS.  zusammen- 
drängen muss,  sind  der  nun  folgenden  Zeit  beinahe  650  SS.  gewidmet. 
Auffallen  muss  hier,  dass  Hr.  K.  aus  der  Herder'schen  Bearbeitung  der 
Cidromanzen,  die  doch  ein  Denkmal  der  Romantik  sind,  so  viele  Proben 
gibt ;  weniger  befremden  wird  der  starke  Auszug  aus  Rückcrt,  da  der  Hr. 
Verf.  für  seine  didaktischen  Zwecke  bei  diesem  Dichter  reiche  Beute  ma- 
chen musstc.  Im  allgemeinen  sind  die  Wahlen  zu  billigen,  und  mit  Recht 
ist  auch  darauf  geachtet,  für  die  verschiedenen  Strophen-  und  Dichtungs- 
arten die  entsprechenden  Beiego  zu  geben,  wobei  das  Register  die  nöthi- 
gen  Nachweise  gibt.  Die  allgemeine  Anordnung  ist  die  chronologische, 
wobei  nur  das  zu  tadeln  ist,  dass  die  Dichter  nach  ihrem  Geburtsjahre 
geordnet  sind  und  nicht  nach  der  Zeit  ihres  ersten  Auftretens.  Die  Pro- 
ben reichen  bis  zu  dem  J.  1845,  wo  das  Buch  gedruckt  und  zum  ersten 
Male  ausgegeben  ist;  der  Titel  mit  der  Jahreszahl  1851  ist  das  einzige 
neue  an  dieser  zweiten  Ausgabe. 

Wir  ziehen  das  gesagte  dahin  zusammen,  dass  die  Sammlung  des 
Hrn.  Köster  für  die  ältere  Zeit  nicht  genügen  kann,  für  die  neuere  Zeit 
aber  in  mehrfacher  Hinsicht  brauchbar  ist,  obschon  nicht  verschwiegen 
werden  darf,  dass  bereits  besseres  in  dieser  Hinsicht  geleistet  wurde. 
Krakau,  im  Januar  1851. 

K.  Weinhold. 
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Obgleich  die  polnische  Sprachlehre  von  Smilh  schon  seit  mehrerer, 
Jahren  erschienen  ist,  so  meint  doch  Ref.  nicht  ganz  im  Irrthume  tu  sein 
wenn  er  glaubt,  dass  sie  einem  nicht  geringen  Theile  der  Konner  und 
Freunde  slavischer  Sprachwissenschaft  in  hiesigen  Landen  unbekannt  sei 
Darum  scheint  es  nicht  unpassend ,  mit  einigen  Worten  auf  dieselbe  hin- 
zuweisen; eine  ausführliche  Recension  des  genannten  Werkes  Iiect  ni«ht 
in  der  Absicht  des  Ref.  6 

Der  Verfasser,  wie  es  scheint,  ein  Däne  (denn  er  reiste,  wie  er  selbst 
am  Schlüsse  der  Vorrede  sagt,  mit  Unterstützung  der  dänischen  Regierung 
im  Auslände),  obwohl  der  Name  auf  englische  Herkunft  schliefen  lässt 
schreibt  «durch  die  Verhaltnisse  gezwungen»  in  deutscher  Sprache -und 
sein  Stil  verräth  den  Auslander  nur  wenig  —  eine  Grammatik  einer  sla- 
wischen Sprache.  Es  ist  stets  vorteilhaft,   wenn  Sprachen  von  kundigen 
Auslandern  grammatisch  bebandelt  werden,  indem  solche  Arbeiten,  wenn 
sie  selbständig  ausgeführt  sind,  eine  wünschenswerthe  Ergänzung  zu  den 
allerdings  als  Grundlage  zu  betrachtenden  Werken  der  Eingeboren  bilden. 
Der  Auslander  s.eht  das  Object  in  anderem  Lichte  als  der  Inländer    ja  es 
kann  dem  in  einer  Sprache  heimischen  manches  ganz  sich  entziehen,  was 
dem  Auslander  als  fremdartig  auffällt.  Dergleichen  Arbeiten  sind  demnach 
von  diesem  GesichUpuncte  aus  willkommen  zu  heissen,  sie  sind  Beitrage, 
aus  denen  der  Inländer  vielleicht  manches  entnehmen  kann,  was  bei  der 
Errichtung  eines  möglichst  vollendeten  Lehrgebäudes  seiner  Sprache  als 
guter  Baustein  verwendet  werden  mag;  in  jedem  Falle  wird  die  ganz 
verschiedene  Anschauungsweise  einer  klareren  Einsicht  in  das  Wesen  der 
Sache  nur  förderlich  sein.    Hr.  Smith  spricht  selbst  am  Schlüsse  der  Vor- 
rede über  seine  Stellung  als  Ausländer  der  polnischen  Sprache  gegenüber- 
.Ich  bin  weit  entfernt  den  grossen  Vortheil,  welchen  der  eingeborne  Gram- 
matiker vor  dem  Fremden  voraus  hat ,  zu  verkennen,  um  soviel  mehr  da 
ich  während  der  Arbeit  die  beste  Gelegenheit  gehabt  habe,  mich  durch 
eigene  Erfahrung  von  dieser  Wahrheit  zu  überzeugen»  u.  s.  w.  «Aber  eben 
so  gewiss  ist  es  andererseits,  dass  es  auch  nicht  genug  ist  ein  Eingebor- 
ner  zu  sein,  wenn  man  ohne  philologische  Bildung  und  Beobachtungsgabe 
in  der  eigenen  Muttersprache  ist.  Sornina  sunt  odiosa»  u.  s  f 

Sollen  von  Ausländern  gelieferte  Sprachwerke  den  von  uns  so  eben 
bezeichneten  Nutzen  gewähren,  so  müssen  sie  natürlich  mit  Sachkenntniss 
geschrieben  sein  und ,  wenn  auch  vom  Studium  einheimischer  Grammati- 
ker zeugend,  doch  nicht  eine  blinde  Nachahmung  derselben,  sondern  eine 
von  neuem  Standpuncte,  vom  Standpuncte  des  Ausländers  aus  unternom- 
mene Arbeit  geben.  Diese  beiden  Erfordernisse  finden  wir  bei  Hrn  Smilh 
Aus  seinem  Werke  geht  hervor,  dass  er  ein  guter  Kenner  des  frischen 
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ist,  und  dass  er  die  Arbeit,  eine  polnische  Grammatik  zu  schreiben,  von 
neuem  begonnen  hat,  ohne  seinen  Vorgängern,  deren  Studium  ihm  kei- 
neswegs abgebt ,  blind  gefolgt  zu  sein.  Seinem  Buche  kommt  das  Lob  zu, 
mit  denkendem  Geiste  geschrieben  zu  sein ;  es  isl  eine  selbständige ,  ver- 
ständige und  darum  bcmerkenswerlhe ,  interessante  Arbeit.  Indess  gesteht 
Ref.  gerne  ein,  dass  er  den  Ansichten  des  Hrn.  Verf.  durchaus  nicht  überall 
beistimmen  kann. 

Suchen  wir  das  im  allgemeinen  gesagte  durch  die  Betrachtung  ei- 
niger Stellen  des  vorliegenden  Werkes  zu  begründen  ,  nachdem  wir  die 
allgemeine  Anlage  des  Werkes  kurz  beschrieben  haben  werden. 

Smith's  Grammatik  ist  keine  Schulgrammatik ;  eine  besonders  für 
Deutsche  berechnete  Schulgrammatik  möchte  indess  manches  neue  und  brauch- 
bare Element  dem  vorliegenden  Werke  entnehmen  können.  Aufgaben  zum 
Uebersetzen  und  Einüben  der  Regeln  enthält  sie  demnach  nicht,  nur  in 
der  Syntax  werden  Beispiele  zum  Belege  und  zur  besseren  Verdeutlichung 
der  Regeln  angeführt.  Diese  Beispiele  sind  nur  aus  anerkannt  trefflichen 
und  bei  jedem  Beispiele  genannten  Schriftstellern  entnommen.  Alle  Beispiele 
einer  Grammatik  müssen  der  mustergilligen  Literatur  entnommen,  nicht 
etwa  vom  Grammatiker  selbst  verfasst  sein;  denn  der  Grammatiker  soll  die 
Sprache  geben,  wie  er  sie  vorfindet,  und  durch  die  Beispiele  die  objective 
Treue  seiner  Darstellung,  die  Richtigkeit  der  aufgestellten  Regel  bewahrhei- 
ten. Selbstfabricirte  Beispiele  verfehlen  also  ganz  ihren  eigentlichen  Zweck, 
möglicherweise  (leider  auch  in  Wirklichkeit  hie  und  da)  geben  sie  sogar 
nichts  anderes,  als  eine  praktische  Anwendung  der  falschen  Ansicht  des 
Grammatikers,  für  die  er  in  den  besten  Schriftstellern  seines  Volkes  wohl 
kaum  Belege  gefunden  haben  würde.  —  Wir  werden  auf  diesen  Gegenstand 
bei  anderer  Gelegenheit  noch  zurückzukommen  haben. 

Nach  einer  längeren  Vorrede,  in  welcher  der  Hr.  Verf.  seinen  Stand- 
punet  und  sein  Verhältniss  zu  anderen  Forschern  in  Bezug  auf  mehrere 
Ilauptpuncte  der  Grammatik  darzulegen  und  seine  Bchandlungs-  und  Dar- 
stellungsweise zu  begründen  sucht ,  folgt  eine  Einleitung,  enthaltend  die 
Einlheilung  der  slavischen  Sprachfamilic,  sodann  folgt  Lautlehre,  Formen- 
lehre, in  welcher  auch  die  Lehre  vom  Unterschiede  der  sfowa  niedokonane 
und  dokonane  erläutert  wird ;  das  Capitel  von  der  Ableitung  der  Wortbil- 
dung, in  welches  wir  diesen  Abschnitt  verweisen  würden,  hat  der  Verf.  gar 
nicht  bearbeitet,  weil  er  «die  Wortbildung  der  Nennwörter  für  ein  un- 
fruchtbares Fehl  ansieht8  S.  IX  u.  X.,  worin  weder  Referent  mit  ihm  überein- 
stimmen kann,  noch  überhaupt  derjenige  ihm  beipflichten  wird,  der  die  Re- 
gelmäfsigkeit  und  Fülle  der  Wortbildung  im  Slavischen  kennt.  Die  Darstel- 
lung der  Conjugation  schliesst  mit  einem  Abschnitte  über  Archaismen  in  der 
Conjugation ,  wie  denn  der  Hr  Verf.  überhaupt  das  lobenswerthe  Streben 
zeigt ,  historisch  zu  Werke  zu  gehen.  Den  Schluss  des  Werkes  bildet  die 
Syntax. 

In  vielen  Fällen  sind  die  Ansichten  des  Verfassers  mehr  originell  als 
riehttg;  wenn  er  z.  B.  Vorr.  S.  IV.  ff.  ausführt,  dass  rein  consonantisch  aus 
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gehende  Sprachstämme  eine  secundäre  Erscheinung  in  den  Sprachen  seien, 
ursprünglich  vielmehr  jeder  Stamm  vocalisch  auslaute,  «erst  wenn  das  schon 
geüblere  Sprachorgan  die  erste  kindliche  Weichlichkeit  überwunden  habe, 
entstünden  die  rein  consonantisch  ausgehenden  Stämme»,  so  schlägt  diese 
ans  der  einseitigen  Betrachtung  des  Sia vischen  hervorgehende  Ansicht  der 
factisch  vorliegenden  Sprachengeschichte  geradezu  ins  Gesicht.  Allerdings 
schliessen  slavische  Stamme  so  gut  als  nie  auf  Consonantcn,  es  ist  aber  eine 
der  bekanntesten  Erscheinungen  in  der  Sprachengeschichte,  dass  jüngere 
Sprachen  durch  immer  weiteres  Umsichgreifen  der  Analogie  der  vocalisch 
auslautenden  Stämme  die  als  unregclmäfsigaufgcfasste  consouantische  Dcclina- 
tion  mehr  und  mehr  und  endlich  ganz  verdrängen  (man  vgl.  z.  B.  Sanskrit  u. 
Prakrit,  Latein  u.  llaliänisch  — amans,  amante  -  )  und  das  Slavische,  das  uns 
ja  auch  erst  aus  verhältnissmäfsig  späterer  Zeit  bekannt  ist,  stellt  sich  durchaus 
als  eine  auf  einer  zweiten  Entwicklungsstufe  stehende  Sprache  dar,  keines- 
wegs an  Alterthümlichkeit  dem  Sanskrit,  Zend  ,  Griechisch,  Latein,  selbst 
nicht  dem Gothischen  vergleichbar,  wenugleich  in  mancher  Beziehung  wie- 
derum reicher  (z.  B.  in  den  Declinationseudungen),  als  einzelne  dieser  Spra- 
chen. Auf  einer  noch  jüngeren  Stufe  schwindet  wieder  der  vocalische 
Stammauslaut  auch  da,  wo  er  ursprünglish  war,  mehr  und  mehr ;  auf  dieser 
Stufe  sehen  wir  z.  B.  die  neuslavischen  Dialeclc  vgl.  vl"k"  *)  wo  in 
noch  ein  Rest  der  ursprünglichen  voealischen  Endung  erhalten  ist  —  skr.  vrka-s 
litt  vilka-s  — -  während  die  neuslavischen  Dialekte  meist  auch  diesen  Best  ein- 
gebfust  haben—  vlk,  wilk,  vuk  —  und  unzählige,  dem  angeführten  ana- 
loge Beispiele.  —  Mit  Recht  wohl  missbüligt  jedoch  der  Verf.  die  Bopp'- 
sche  Erklärung  der  Sylhe  —  ow  — ,  ew  — ,  und  erkennt  in  ihr  ein  Suf- 
fix (diese  Ansicht  werden  wir  an  anderem  Orte  ausführlich  zu  begründen 
suchen),  nur  sollte  er  dasselbe  Elemeut  im  Dativ  Sing,  nicht  anders  er- 
kJären  wollen. 

In  der  Syntax  folgt  der  Verf.  der  Casustheorie  seines  Landsmannes 
Madvig,  die  gegen  Madvig  gerichtete  Kritik  trifft  demnach  auch  seine 
Sprachlehre,  Zumal  sind  es  Madvig's  Grundsätze,  die  deu  Verf.  zu  der,  vor 
dem  Forum  der  vergleichenden  Grammatik  nicht  zu  vertheidigeuden,  aben- 
teuerlichen Behauptung  geleitet  haben,  »dass  derjenige  Ciisus,  der  in  den 
verwandten  Sprachfamilien  indo -europäischer  Rnce  als  Accusativ  erscheint, 
im  Slavischcn  der  Instrumentalis  ist.®  Die  Verteidigung  und  Begründung 
dieser  Ansicht  zeugt  recht  klar  von  dem  geistreichen  Dilettantismus  in  der 
vergleichenden  Sprachenkunde ,  der  überhaupt  als  charakteristisch  für  den 
Verf.  bezeichnet  werden  kann  (von  seiner  «Unkunde  im  Sanskrit"  spricht  er 
selbst  S.  VI.);  manches  vielleicht  scheinbar  ticffende  wird  in  einem  Ge- 
flechte von  Unrichtigkeiten  vorgetragen,  welches  zu  entwirren  hier  zu 
weit  führen  würde,    in  den  sprach  vergleichenden  Zugaben  besteht  der 


*)  Um  Druckschwierigkeiten  zu  ersparen  schreiben  wir  das  Kirchensla- 
vische  mit  lateinischen  Lettern,  für  den  harten,  *  für  den  weicheu 
Halbvocal. 

15* 
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Werth  dieses  Buches  überhaupt  keineswegs,  vielmehr  in  der  Auffassung 
und  Darstellung  des  Baues  der  polnischen  Sprache,  wie  er  factisch  vorliegt. 
Und  dieses  zeigt  sich  wiederum  besonders  in  der  Auffassung  des  Zeitwor- 
tes ;  z.  B.  $.  84  in  der  richtigen  Erklärung  von  jestem,  jestes*  u.  s.  w.,  in 
der  Einteilung  der  Zeitwörter  u.  s.  w.  —  Nach  Sm.  zerfallen  z.  B.  die 
Zeitwörter  der  polnischen  Sprache  nach  der  Beschaffenheit  des  Stammes 
I,  in  solche,  deren  Stamm  aus  einem  ursprünglichen  Wurzelworte  besteht 
wie  pije,  piö  (Thema  pi),  rzeke,  rzck*  u.  a.;  II,  in  solche,  deren  Thema 
nicht  mehr  die  urspungliche  Wurzel  ist,  sondern  aus  dieser  durch  eine 
Erweiterung,  einen  Zusatz  von  einem  Vocal  oder  einer  Sylbe  abgeleitet 
ist ,  z.  B.  kocham  (Wurzel  koch ,  Thema  kocha) ;  czynisz  (Würz,  czyn, 
Them.  czyni).  I,  zerlallt  wieder  nach  dem  Wurzelauslaute  in  1)  verba 
pura  (pi-1);  2)  verba  rtuta  (rzek-f)j  3)  verba  liquida  (mel-l;  kiö-i, 
kole  u.  a.,  welcher  Classe  die  Verschiebbarkeit  des  Wurzelvocales  eigen  ist) ; 
ebenso  theilt  der  Verf.  II,  in  1)  verba  pura  (koch-a-m,  czynie  u.  a.)  und 
diese  wieder  nach  Beschaffenheit  des  Vocals  und  nach  Art  der  Anhängung 
der  Endungen  des  Präsens  in  Unterabtheilungen ,  wobei  stets  die  Bedeutung 
dieser  Ableitungen  mit  berücksichtiget  wird;  2)  verba  liquida,  wohin  er  die- 
auf  -naö  rechnet  (Parad.  ciagne) ;  verba  muta  kommen  in  der  abgelei- 
teten Hauptabteilung  nicht  vor,  da  die  z.  Bj  mit  t  und  ch  abgeleiteten 
(dychac' ,  dmuchaö,  dmuchnad  vgl.  dac*  |  usiniechae'  sie,  usmiechneö  sie  v. 
sanac*  sie;  szeptac,  vgl.  szepnai;  kJopotae,  ef.  canto  clamito)  die  En- 
dungen nicht  an  diese  Zusätze  unmittelbar  ansetzen ,  sondern  mittels  der 
die  Classcn  II,  1,  und  II,  2  charakterisirenden  Elemente,  -a-  und  -n-.  Et 
sind  diess  offenbar  Denominative,  was  der  Verf.  jedoch  nicht  ausspricht, 
obgleich  er  die  entsprechenden  Nominal  formen  pg.96  anführt,  wie  alle  mit 
Endungen  abgeleiteten  Zeitwörter  mehr  oder  minder  klar  auf  Nomioalformen 
zurückweisen,  wofür  an  anderem  Orte  der  Nachweis  wird  gegeben  werden. 
Hier  und  in  den  folgenden  $$  enthält  die  Grammatik  von  Sm.  vieles  Neue, 
das,  wenn  es  auch  nicht  in  jeder  Beziehung  gebilligt  werden  mag ,  doch 
zum  Nachdenken  anregt  und  Gesteh tspunete  zuführt,  die  dem,  der  eine 
polnische  Grammatik  zu  schreiben  beabsichtigt,  von  wesentlichem  Vor- 
theile sein  können. 

Prag)  im  Januar  1851. 

A.  Schleicher. 
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Dritte  Abtheilung. 


Verordnungen  lur  die  österreichischen  Gym- 

uasien;  Statistik. 

a.  Erlässe. 

Erlass  des  Ministers  des  Cultus  and  Unterrichtes, 
betreffend  die  Anempfehlung  einer  italienischen 
Lebersetzung  der  St  rehrseben  Arithmetik. 

12.  Jänner  1851. 

Von  dem  mit  Ministerialdecrete  vom  6.  November  1849  em- 
pfohlenen, für  die  1.  Classe  bestimmten  ersten  Hefte  des  „Hand- 
buches beim  Unterrichte  in  der  Arithmetik  für  Un- 
tergymnasien, von  Strehl"  ist  eine  ilaliänische  Ueberselzung 
im  Yerlage  der  k.  k.  Schulbücher  verschleim- Administration  in  Wien 
(1851,  Drosch.  16  kr.  CM.)  erschienen,  welche  den  Gymnasien 
mit  italienischer  Unterrichtssprache  zu  empfehlen  ist. 

Hiervon  wird  die  —  zur  weiteren  Bekanntgebung  in  Kennt- 
niss  gesetzt. 

(Obiger  Erlass  ist  den  Landesschulbehörden  in  Tirol,  Dalmatien 
und  im  Kustenlande  zugegangen.) 


Verordnung  des  Ministers  des  Cultus  und  Unter- 
richtes, in  Betreff  der    Ans  tellu  ngsdecre  t  e  für 
Katecheten  an  Staatsgymnasien. 

18.  Jänner  1851. 

Was  ich  in  Erledigung  einer  aus  Anlass  eines  speciellen 
Falles  gestellten  Anfrage  in  Betreff  der  AnslelJungsdecrete  für 
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Katecheten  an  Slaatsgymnasien  erlassen,  wollen  Ew.—  aus  dem  in 
Abschrift  mitfolgenden  Decrete  ersehen.  Darnach  wird  in  vor- 
kommenden Fällen  vorzugehen  sein. 

„Was  die  Bestellung  der  Religionslehrer  an  Staatsgymna- 
sien anbelangt,  so  finde  ich  mit  Beziehung  auf  meinen  Erlass  vom 
28.  Juni  v.  J.  Z.  3.571  (R.  G.  B.  Nr.  265  *)  folgendes  zu  be- 
merken : 

Der  katholische  Religionslehrcr  erhält  als  solcher  seine  Mis- 
sion von  seinem  Bischöfe,  und  es  unterliegt  keinem  Anstände, 
dass  ihm  die  bischöfliche  Ermächtigung  zum  Religionsunterrichte 
in  der  Form  eines  Decrete»  ausgefertigt»!,  und  dass  dieselbe  allen- 
falls auch  nur  für  ein  bestimmtes  Gymnasium  ausgesprochen 
werde.  Die  Verfügung,  welche  den  Gymnasiallehrkörper  ver- 
pflichtet, den  Katecheten  in  seine  Milte  aufzunehmen,  und  welche 
diesem  selbst  die  äusseren  Rechte  seiner  Stellung  verschafft,  kann 
jedoch  nur  von  der  Behörde  ausgehen,  welcher  das  Gymnasium 
untersteht.  Diese  Ansicht  liegt  auch  der  a.  h.  Erschliessung  vom 
21.  April  1850  und  dem  oben  erwähnten  Ministerial-Erlasse  vom 
28.  April  1850,  welche  im  Einvernehmen  mit  dem  hochwürdig- 
sten Ausschüsse  der  bischöflichen  Versammlung  erlassen  worden 
sind,  zu  Grunde,  indem  darin  ausdrücklich  >cn  dem  „Vorschläge44 
des  Bischöfe*  Erwähnung  geschieht. 

Den  an  Staatsgymnasien  anzustellenden  Katecheten  sind  daher 
immer  die  Anstellungsdccrele  von  der  Landesschulbehördc  auszu- 
fertigen. Den  Ordinariaten  bleibt  es  unbenommen ,  auch  ihrerseits 
den  Katecheten ,  über  deren  Anstellung  das  Einvernehmen  mit  der 
Schulhehörde  gepflogen  wurde ,  Decrete  nach  eigenem  Ermessen 
auszufertigen.  Was  jedoch  die  Aufgabe  der  Landesschulbehördc 
bei  diesem  Einvernehmen  anbelangt,  so  ist  nicht  zu  übersehen,  dass 
sich  dasselbe  nicht  bloss  auf  die  politische  Haltung  des  Bezeichnelen 
zu  beziehen  hat,  sondern  dass  dabei  auch  der  Grad  seiner  allge- 
meinen Bildung  zu  berücksichtigen  ist,  denn  so  sehr  das  Ministerium 
mit  voller  Zuversicht  erwartet,  dass  die  Ordinariate  selbst  darauf 
bedacht  sein  werden,  den  Religionsunterricht  an  Gymnasien  nur 
Männern  anzuvertrauen ,  welche  durch  höhere  Bildung  ihre  Stel- 
lung und  ihren  Einfluss  auf  die  Jugend  neben  den  übrigen  Lehrern 
zu  behaupten  vermögen  ,  so  liegt  es  doch  in  dem  Berufe  der  Lan- 
desschulbehördc die  Verantwortung  dafür,  dass  diese  Rücksieht  in 
vollem  Mafse  gewürdiget  werde,  mitzutragen.  Deshalb  ist  auch  in 
dem  §.  6.  des  mehrerwähnlen  Ministerial-Erlasses  angeordnet,  dass 
der  Landesschulbehördc  die  Acten  über  die  Coucursprüfung,  auf 


*)  Abgedruckt  in  der  «Zeitschrift  f.  d.  oslerr.  Gymnasien8  Jahrg.  I.  II. 
VIII.  S.  620-623. 
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deren  Grundlage  die  bischöfliche  Ermächtigung  ertheilt  wird ,  mit- 
zutheilen  seien." 

(Vorstehende  Verordnung  erfloss  an  die  Herren  Statthalter  von  N  i  e- 
der  Österreich,  Oesterreich  ob  der  Enns,  Salzburg,  Tirol, 
Steiermark,  K  ä  r  n  t  Ii  e  n ,  K  r  a  i  n ,  Muliren,  Schlesien,  Ii  a  l  i- 
zicu,  Dal  matten  und  Tri  est.) 


E  r  1  a  s  s  des  Ministers  des  Cultus  und  Unterrichtes, 
in  Betreff  der  definitiven  Anstellung  von  Gymna- 
sialdirectoren und  der  Gehalte  derselben. 

24.  Jänner  1851. 

Seine  k.  k.  Majestät  haben  mit  a.  h.  Erschliessung  vom  31. 
December  1850  allergnädigst  zu  gestullen  geruhet,  dass  der  §. 
100  des  Entwurfes  über  die  Organisation  der  öslerr.  Gymnasien 
in  Betreff  der  definitiven  Besetzung  von  Directorenstellen  an  Staats- 
gymnasien in  Wirksamkeit  trete,  und  demgemäß  ausgezeichnete 
Männer  zur  allerhöchsten  Ernennung  als  wirkliche  Direktoren  von 
vollständigen  Gymnasien  in  Antrag  gebracht  werden  dürfen.  Fer- 
ner haben  Sc  Majestät  den  Antrag  genehmiget,  dass  die  Besol- 
dung eines  definitiv  angestellten  Direclors  an  einem  vollsländigen 
Slaalsgymnasium  von  acht  Classen  in  der  Regel  in  dem  Gehalte 
eines  ehemaligen  Humanilätslehrers  des  bezüglichen  Gymnasiums, 
vermehrt  durch  die  mit  a.  h.  Enlschliessuug  vom  29.  Dezember, 
1849  den  prov.  Gymnasialdirectoren  bewilligte  Remuneration  von 
200  bis  300  fl.  zu  bestehen  habe,  und  dass  diese  Bemessung  des 
Gehaltes  auch  auf  gewesene  Gymnasialpräfecte,  wenn  sie  zu  wirkli- 
chen Gymnasialdirectoren  befördert  werden,  anzuwenden  sei.  Wenn 
ein  Professor  der  bestandenen,  nun  milden  Gymnasien  vereinigten 
philosophischen  Studien  zum  wirklichen  Gymnasialdirector  ernannt 
wird,  so  erhält  er  in  letzter  Eigenschaft  den  durch  die  erwähnte 
Remuneration  vermehrten  Gehalt,  der  ihm  als  gewesenem  Lyccalpro- 
fessor  nach  den  verschiedenen  Gehaltsstufen  gebührt. 

Es  versteht  sich  von  selbst,  dass  zu  Directoren  beförderte 
Gymnasiallehrer,  mit  Einschluss  der  früheren  Gymnasialpräfecte,  das 
Recht  auf  den  Fortjrcnuss  der  bereits  erhaltenen  und  auf  die  Erlan- 
gung  neuer  Decennalzulagen  nicht  verlieren,  jedoch  hat  bei  der  Be- 
messung der  zu  bewilligenden  Decennaldrittel-Zulage  nicht  der  Ge- 
halt des  Direclors,  sondern  die  Besoldung  eines  ehemaligen  Hurna- 
nilätslehrers  und  beziehungsweise  eines  gewesenen  Gymnasialprä- 
fectes  als  Mafsslab  zu  dienen. 
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Erlass  des  Ministers  des  Cultus  uud  Unterriebt  es , 
betreffend  eine  Preis  Verminderung  der  bei  Arla- 
riaund  Comp,  erschienenen  Landkarten. 

Die  Kunsthändler  Arlariu  u.  Comp,  (zu  Wien)  haben  hierher 
angezeigt,  dass  sie  den  Preis  der  einzelnen  Karlen  ihres  Atlas,  be- 
stehend aus  27  Maliern  der  neuen  und  6  Blattern  der  alten  Welt 
von  20  kr.  C  M.  auf  15  kr.  C.  M.,  vom  1.  Jänner  d.  J.  angefan- 
gen, herabgesetzt  haben. 

Hievon  wird  ....  im  Nachhange  zu  dem  h.  o.  Erlasse  vom 
16.  December  v.  J.  Z.  10.264  *),  womit  ich  auf  die  zu  diesem  At- 
las gehörigen  bisher  erschienenen  6  Karlen  der  österreichischen 
Kronländer  aufmerksam  gemacht  habe,  in  Kennlniss  gesetzt. 

(Vorstehender  Erlass  ergieng  an  die  Undcsschulbehörden  zu  Wien, 
Linz,  Salzburg,  Innsbruck,  Klagenfurt,  Laibach,  Triest, 
Oratz,  Brünn,  Troppau  und  Prag,  an  die  Statthaltcrei  zu  Lem- 
berg, Czcrnowitz,  Pest,  an  den  prov.  Landeschef  zu  Temesvar, 
au  den  Banus  zu  Agram,  an  das  Guberuium  zu  Zara,  an  die  Slatl- 
hnUerci  zu  Mailand  und  zu  Venedig,  au  das  Gouvernement  zu  Her- 
manstadt). 


(Mittels  h.  Ministerial-Erlasses  ist  nachstehende  Erklärung  der  B  cc  kr- 
schen  Universitätsbuchhandlung  zu  Wieu  den  Gymnasien  des  öslerr  Kaiser- 
staates bekannt  gegeben  worden.) 

Hohes  k.  k.  Ministerium  des  Cultus  und  des  Unterrichtes.  — 
Ich  habe  die  Ehre,  hiermit  zu  erklären,  dass  ich  stets  bereit  bin, 
den  literarischen  Bedarf  für  die  verschiedenen  Lehranstalten  der 
Monarchie,  auch  in  den  enlfernleslen  Provinzen,  prompt  und  or- 
dentlich auf  unmittelbare  Bestellung  an  dieselben  zu  liefern,  und 
die  Sendungen  slels  wohlverpackt  mit  Fuhre  franco,  durch  Post- 
wagen mit  Aufrechnung  des  halben  Portos,  zu  machen,  und  zwar 
in  der  Weise,  dass  ich  diese  Sendungen  auch  hier  ganz  frankire, 
die  Hälfte  des  Betrages  aber  in  Rechnung  stelle.  Wien,  den 
15.  December  1850.  — 

Bec k'schc  Univcrsitäts  -Buchhandlung. 
Fr.  Beck. 


*)  Vgl.  «Zeitschrift  f.  d.  österr.  Gymnasien.*  Jahrg.  II.  Heft  II.  S.  152. 
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b.  Statistische  Miüheüungen. 

Die  Gymnasien  im  k.  k.  Oed  en  b  urger  Re  gierungsdis  tricte 

Ungarns. 

Laut  des  hohen  Erlasses  v.  7.  September  1850  Z.  6.737  (abgedruckt 
im  I.  Jahrgang  dieser  Zeitschrift.  X.  lieft,  S.  781—783)  gehören  zu  dem 
Oedenburger  Regierungsdistricte  folgende  10  Gymnasien,  als:Oedenburg, 
Raab,  Steinamangcr,  Güns,  Kaposvär,  Fünfkirchen,  Ka- 
nisa,  Keszthcly,  Veszprim,  Päpa.  Aus  diesen  sind  die  Gymna- 
sien zu  Oe  denburg,  Raab  und  Stcinamanger  zu  vollständigen  d. 
h.  Unter-  und  Obergymnasien ,  die  übrigen  zu  Untergymnasien  nach  dem 
Organisationsentwurfe  umgestaltet  worden.  Die  Unterrichtssprache  ist  am 
Oedenburger  und  Günser  Gymnasium  die  deutsche,  an  den 
übrigen  die  ungarische. 

Wir  bringen  vorläufig  über  das  Bcnedictiner  - Obergymna- 
sium zu  Oedenburg  einige  nähere  Angaben.  Das  Oedenburger  Gymna- 
sium ist,  kraft  des  Restitutions-Diplomcs,  im  J.  1802  dem  Benedicliner-Ordeu 
des  Erzstiftes  Wartinsberg  übergeben  worden,  und  zwar  mit  zwei  llumanitäts- 
und  drei  Grammaticalclassen.  Die  erste  Grammaticalclasse  ist  erst  1806  dem 
Gymnasium  einverleibt  worden.  Die  Unterrichtssprache  war  anfangs  die  la- 
teinische, v.  J.  1830  eine  gemischte,  nämlich  :  Latein,  Ungarisch,  u.  Deutsch ; 
vom  J.  1840  die  ungarische.  In  Folge  des  oben  erwähnten  hohen  Erlasses 
ist  das  Oedenburger  sechsclassige  Benedictiner  -  Gymnasium  in  ein  vollstän- 
diges Corporations-Obergymuasium  mit  deutscher  Unterrichtssprache  umge- 
staltet worden.  Um  diesem  allerhöchsten  Befehle  genügend  zu  entsprechen, 
hat  der  Benedictiner-Orden  des  Erzstiftes  Martinsberg,  trotz  seiner  vielfal- 
tigen Verluste  und  vermehrten  Lasten ,  keinen  Kostenaufwand  gescheut  und 
sich  beeilt,  das  Schulgebäude  mit  zwei  neuen  Classen  auf  eigene  Unkosten 
zu  erweitern,  für  die  Wohnungen  des'  vermehrten  Lehrpersonales  zu  sorgen, 
die  nöthigen  Hilfsmittel,  als:  NaturaJien-Cabinet  und  physikalisches  Mu- 
seum anzuschaffen,  und  die  Anstalt  mit  einem  Director  und  zwölf  geeigneten 
Fachlehrern,  welche  die  gesetzliche  Prüfung  bestanden  haben,  zu  verschen; 
sowie  auch  die  Direction  sich  beflicss ,  für  die  ausserordentlichen  Gegen- 
stände tüchtige  Männer  zu  gewinnen  und  den  Schuldienst  zu  regeln ,  damit 
die  Anstalt  den  gesteigerten  Forderungen  der  Zeit  so  viel  als  möglich  ent- 
spreche. 

Die  feierliche  Eröffnung  des  Obergymnasiums  fand  statt  am  7.  Oct.  1850, 
bei  welcher  Gelegenheit,  nach  einer  Eröffnungsrede  des  Herrn  Directors,  dem 
versammelten  Publicum  die  Lehrer,  unter  Namhaftmachung  der  von  den  Ein- 
zelnen vertretenen  Fächer,  in  folgender  Reihe  vorgestellt  wurden.  Director  des 
Obergymnasiums  und  zugleich  Professor  der  philosophischen  Propädeutik  ist 
Herr  Severin  Schmidt.  Im  Obergymnasium:  Religionslehrer  —  Herr 
Demetrius  Späth;  lateinische  Classiker  und  deutsche  Sprache  —  Hr. 
Jeremias  Ruth;  lateinische  Classiker  und  griechische  Sprache  —  Hr. 
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Polykarp  Matuskovich;  Naturgeschichte  und  Naturlehre  —  Hr.  Dr. 
Justinian  Hollösy;  Mathematik  und  ungarische  Sprache  —  Hr. 
Cacsarius  Vagäcs;  Geschichte,  Geographie  und  deutsche  Sprache  — 
Hr.  Dr.  Emil  Schiebinger.  —  Im  lutergyranasium :  Religiouslehrer 

—  ilr.  Vcremund  Taxner;  lateinische  und  ungarische  Sprache  —  Hr. 
Eusebius  Vidäk;  lateinische  und  ungarische  Sprache  —  Ilr.  Hila- 
rius Kopeczky;  Naturgeschichte  und  griechische  Sprache  —  Hr.  G  a- 
briel  Simonics;  Mallieniatik  und  deutsche  Sprache  —  Hr.  Victor 
Ha  y  der;  Geographie,  Geschichte  und  deutsche  Sprache  —  Hr.  Edmund 
Hof  er.  Sämmtlichc  Lehrer  sind  Benedictiner-Ordenspricster  des  Erzstiftes 
Martinsberg.  Lehrer  der  ausserordentlichen  Gegenstäude  sind :  vom  Gesang 

—  Hr.  Franz  Kurzweil;  vom  Zeichnen  —  Hr.  Johann  E  r  1 1 ;  der 
Kalligraphie  und  französischen  Sprache  —  Hr.  Adalbert  K  o  s  s  o  w-G  e- 
ronay;  der  Gymnastik  —  Hr  Eduard  Ott.  Schuldiener  ist  Joseph 
Molnär.  Die  Zahl  der  Schuljugend  betrug,  wegen  plötzlicher  Umgestaltung 
der  Anstalt,  für  das  Schuljahr  I8*7ai  nur  —  112. 


Personal  -  und  Schulnotizen. 

Dem  Professor  der  Physik  an  der  k.  k  technischen  Akademie  zu 
Lemberg,  Hrn.  Dr.  Joseph  Weiser,  ist  die  Lehrkanzel  der  Kletuen- 
lar-Malhcmatik  an  der  Healschule  des  k.  k.  polytechnischen  Institutes  zu 
Wien  verliehen  worden. 

Der  ehemalige  Lycealprofessor,  nunmehriger  Gymnasiallehrer  zu  S  a  1  z- 
burg ,  Hr.  Dr.  II  e r  m  e  n  e  g  i  I  d  l\  o  1 1  i  n  g  er  ist  zum  wirklichen  Director 
des  dortigen  Gymnaiums  ernannt  worden*). 

Der  Benediclincr  Ordenspricsler  und  Lehrer  am  Obergymnasium  zu 
Gratz,  Ilr.  Theodor  Gassner,  ist  zum  provisorischeu  Director  des  Gym- 
nasiums zu  Cilli  ernannt  worden. 

(S  u  p  p  I  e  ii  t  e  n  an  den  Gymnasien  des  Kronlandes 
S  t  e  ie  r  mark).  Als  solche  wurden  zu  Anfange  des  Schuljahres  18J0/S,  neu 
bestellt :  zu  <»  r  atz.  die  Hrn.  Engelbert  P  r  a  n  g  n  e  r  für  Naturgeschichte 
am  Oberjrymnasium  ,  J  ose  p  h  März  für  Heligiouslehrc  am  Ohergymua- 
sium  ,  Jakob  K  u  m  p  f  für  deutsche  Sprache  am  Obergymnasium,  Joseph 
Karner  für  Geschichte  und  Geographie  am  Obergymnasium,  Vincenz 
Adam  und  Julius  Stary  für  Mathematik  am  Ober-  und  Untergymna- 
sium an  die  Stelle  des  durch  Krankheit  auf  längere  Zeit  verhinderten  uud 
beurlaubten  Lehrers  Hrn.  E  niest  K I  a  m  p  f  I ;  —  zu  M  a  r  b  u  r  g  :  die  Hrn. 
Martin  Terstcnjak  für  Heligionslehre  und  slovenische  Sprache  am  Un- 
tergymnasium, Dr.  Guido  Sehenz!  für  Mathematik  und  Physik  am 
Untergymuasium,  Johann  D  o  m  i  n  k  u  s  c  h  für  lat.  und  deutsche  Sprache 
am  Untergvmnasium  an  die  Stelle  des  durch  Krankheit  auf  längere  Zeit  verhin- 
derten und  beurlaubten  Lehrers  Hrn.  Franz  Spcrka; —  zu  Cilli:  die 
Hrn. :  Dr.  W  e  n  z  e  1  M  ü  Her  für  Physik  u.  Mathematik  am  Obergymna- 
sium, Blasius  Kozenn  für  Naturgeschichte  und  Mathematik  am  Ober- 
gymnasium, Ferdinand  G  a  1 1  i  für  Geschichte ,  Geographie  und  deut- 
sche Sprache  am  Obergymnasium  ,  Joseph  Bauer  für  lateinische  und 
deutsche  Sprache  am  Untergymnasium ,  Anton  Foregg  für  lateinische 
uud  grieehischo  Sprache  am  Obergymnasium,  Bartholomäus  Franzi 
für  deutsche  und  slovenische  Sprache. 


*)  Voigt,  den  toraastehciuUn  Mioi.ieri.l-ErUn  vom  24.  Jäaocr  1851.  8.  231. 
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MLscellen. 

Sui  gintiasi  in  Austria  e  specialmente  sui  progelto  (torganfzza- 
%ione  dei  ginmtsi  emesso  dttlC  ecc.  ministero  dei  culto  e  deW  istrnzlont 
r  anno  1849  Yienmt,  dei  torchi  dellu  Congr.  dei  PP.  Mechlt.  44  p.  8. 

(Sehl  uss.) 

Durch  die  Entfernung  des  griechischen  Unterrichtes  aus  dem  Gym- 
nasium glaubt  der  Hr.  Verf.  dem  ersten  gegen  den  Organisationsentwurf 
erhobenen  Tadel,  der  zu  grossen  Anhäufung  von  Obligat  gegenständen,  aus 
welchem  sich  dann  die  beiden  anderen  Vorwürfe  ergeben,  noch  nicht  hin- 
länglich begegnet  zu  haben,  sondern  zieht  weiter  in  Betracht,  ob  die  Anord- 
nung der  (icgenslÜndc  überall  die  angemessene  sei,  ob  nicht  vielmehr  man- 
ches neben  einander  betrieben  werde,  was  hier  seiner  iNatur  gemäfs  nach  ein- 
ander folgen  sollte.  Die  Aufmerksamkeit  des  Hrn.  Verf. 's  wendet  sich  in  die- 
ser Hinsicht  besonders  dem  mathematisch-naturwissenschaftlichen 
Gebiete  zu  ;  die  hierüber  gegebenen  Vorschläge  wird  im  nachfolgenden  Auf- 
satze ein  Sachkenner  besprechen.  Aber  auch  für  den  geschichtlichen  Un- 
terricht schlägt  der  Hr  Verf.  wesentliche  Veränderungen  vor,  bestimmt 
durch  folgende  Gründe :  im  ünlergymnasium  sei  dem  geographischen  Un- 
terrichte durch  die  in  der  untersten  Ciasso  ihm  zugewiesenen  Lehrstühlen 
nicht  die  erforderliche  Ausdehnung  gegeben;  die  mittlere  und  neuere  Ge- 
schichte sei  zu  sehr  zusammengedrängt,  der  vierten  Classe  seien  in  den 
Abänderungen  des  Organisationsentwurfes  (s.  d.  Zeitschr.  1.  Jahrg.  V.  Heft 
S.  350  ff. ;  italiänische  Ausgabe  des  Organis.  Entw  S.  171  ffj  iu  viele 
und  zu  verschiedene  Gegenstände  zugewiesen ;  im  Obergymnasium  sei  zwar 
der  Zweck  des  geschichtlichen  Unterrichtes  sehr  angemessen  festgestellt, 
aber,  indem  derselbe  nicht  eine  überwiegend  oder  ausschliesslich  ethno- 
graphische Behandlung  der  Geschichte  zulasse,  so  sei  es  nicht  möglich, 
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mit  ihm  Geographie  auf  die  geforderte  Weise  zu  verbinden.  (Was  den  letzten 
Vorwurf  betrifft,  so  beruht  er  auf  offenbar  falschem  Verständnisse  von 
$.  39  des  Lehrplanes ;  schon  die  ersten  Worte  der  Instruction  für  den 
historischen  Unterricht  im  Obergymnasium,  S  158  der  deutschen,  S.  123 
der  italienischen  Ausgabe  des  Organisationsentwurfes  hätten  den  Hrn.  Verf. 
abhalten  sollen,  ihn  geltend  zu  machen.)  Dagegen  schlägt  der  Hr.  Verf. 
vor,  im  Untergymnasium,  1.  Gasse  und  erstes  Semester  der  2.  Classe:  Geo- 
graphie ;  zweites  Semester  der  2.  Classe :  alte  Geschichte ;  3.  Classe :  mitt- 
lere, 4.  Classe:  neuere  Geschichte.  Obergymnasium,  5.  Classe:  ausführ- 
lichere moderne  Geographie;  6.  Classe,  erstes  Semester:  alte  Geographie, 
zweites  Semester :  alte  Geschichte  ;  7.  Classe :  mittlere  Geschichte ;  8.  Classe : 
neuere  Geschichte. 

Man  mag  immerhin  noch  einige  Zweifel  hegen,  ob  die  im  Organisa- 
tionsplane entworfene  Anordnung  des  geschichtlich  -  geographischen  Unter- 
richtes im  Untergymnasium  allen  an  denselben  zu  stellenden  Anforderungen 
vollkommen  entspreche;  jedenfalls  ist  durch  die  getroffenen  Abänderungen 
das  Interesse  des  geographischen  Unterrichtes  hinlänglich  gewahrt,  und 
man  kann  den,  freilich  für  den  Lehrer  nicht  leichten,  Versuch  einer 
theilweisen  Verbindung  vom  geographischen  und  historischen  Unterrichte 
machen,  ohne  irgend  zu  besorgen,  dass  man  dadurch  die  Erwerbung 
wichtiger  und  notwendiger  Kenntnisse  beeinträchtige.  In  der  vierten  Classe 
aber  ist  nöthigenfalls  beim  Unterrichte  eine  solche  Erweiterung  der  Stun- 
denzahl zugelassen,  dass,  wenn  man  den  Unterricht  innerhalb  der  für  das 
Untergymnasium  angemessenen  Schranken  hält,  die  Zeit  gewiss  ausreicht; 
di«  Gegenstände  übrigens  sind  wohl  dem  INamen  nach  verschieden,  aber 
stehen  ihrem  Wesen  nach  in  engem  Zusammenhange.  —  Ob  der  Vaterlands- 
kunde, welche  der  Hr.  Verf.  als  besonderen  Gegenstand  streicht  und  in 
den  Verlauf  des  geographischen  Unterrichtes  versetzt  sehen  will ,  Genüge 
geschehen  werde,  ohne  die  übrige  Geographie  zu  beeinträchtigen,  ist 
fraglich ;  und  noch  weniger  ist  zu  ersehen,  wie  in  diesem  Falle  dem  Inter- 
esse für  die  Geschichte  des  speciellen  Vaterlandes  die  gebührende  Berück- 
sichtigung werden  solle.  Gewiss  nicht  zu  billigen  aber  ist  es,  dass  im 
Obergymnasium  wieder  ein  umfassender  geographischer  Unterricht  in  der 
5.  Classe  dem  historischen  in  der  nächsten  vorausgehe.  Was  von  Geo- 
graphie für  das  Verständniss  der  Geschichte  erfordert  wird,  das  lösst  sich 
recht  wohl  aus  dem  Untergymnasium  voraussetzen,  und,  wo  es  mangelhaft 
sein  sollte,  beim  historischen  Unterrichte  ergänzen;  ein  höherer  Cursus 
der  Geographie  im  Obergymnasium  kann  von  entschiedenem  Werthe  sein, 
aber  kann  ein  wesentlich  höherer  eben  nur  dadurch  werden,  dass  er  auf  den 
im  Obergymnasium  erworbenen  historischen  und  naturwissenschaftlichen 
Kenntnissen  beruht,  und  gehört  dann  an  das  Ende,  nicht  an  den  Anfang, 
wie  diess  treffend  und  nachdrücklich  von  Hrn.  Director  Heydemann 
(Mützellsche  Gymnasialzeitung,  Jahrgang  1850,  Märzheft,  S.  197  f.)  darge- 
legt ist   Wie  man  ferner  ein  Semester  hindurch  alt«  Geographie  lehren 
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soll  getrennt  von  der  Geschichte,  und  vor  dieser,  ist  dem  lief,  unbe- 
greiflich ,  da  die  meisten  specielleren  Puucte  der  alten  Geographie  ein  in- 
tegrirender  Theil  der  Geschichte  siud.  Endlich  aber  nur  aus  einer  un- 
richtigen Auflassung  des  Verhältnisses  zwischen  alter  und  neuer  Geschichte 
erklärbar,  unpädagogisch  an  sich  und  für  den  Charakter  des  Gymnasiums 
insbesondere  verderblich  ist  die  Zurücksetzung  der  alten  Geschichte,  welche 
der  Hr.  Verf.  für  das  Unter-  und  Obergymnasium  vorschlägt.  Mögen  die 
Ereignisse  der  alten  Geschichte  der  Zeit  nach  entfernter  liegen,  sie  sind 
ihrem  Wesen  nach  der  Jugend  verständlicher  und  eröffnen  ihr  zugleich 
den  Zugang  zum  Verständniss  der  mittleren  und  neueren  Geschichte.  In 
der  letzteren  namentlich  muss  man  sich  bei  nicht  Wenig  Puncten  beschei- 
den, dass  es  nicht  möglich  ist  den  Schülern  des  Gymnasiums  eine  klare 
Einsicht  zu  geben ,  und  dass  sie  vielmehr  dem  Studium  in  reiferen  Jahren 
auf  der  Universität  aufbehalten  bleiben  müssen.  Den  Unterricht  in  der  alten 
Geschichte  auf  einen  möglichst  gedrängten  Umriss  beschränken,  heisst  die 
Grundlage  der  Bildung  in  Geschichte  unterhöhlen ,  das  Interesse  für  die- 
selbe  vom  Anfange  an  verkümmern;  es  ist  überdiess  ein  Unrecht  gegen 
andere  wichtige  Unterrichtsgegenstände  des  Gymnasiums:  denn  das  Stu- 
dium der  russischen  Sprachen  und  ihrer  Schriftsteller  kann  seinen  vollen 
Erfolg  nur  dann  haben,  wenn  ihm  ein  gründlicher  Unterricht  in  der  alten 
Geschichte  zur  Seite  geht  Bedenkt  man  übrigens,  welches  Interesse  für 
die  italiänischen  und  ilaliänisch  redenden  Schüler  unmittelbar  die  römische 
und  in  nächster  Vermittelung  die  griechische  Geschichte  haben  muss,  so 
ist  zu  verwundern,  wenn  von  dieser  Seite  her  eine  Beschränkung  des  Un- 
terrichtes in  der  alten  Geschichte  vorgeschlagen  wird. 

Für  die  philosophische  Propädeutik  verlangt  der  Hr.  Verf. 
die  doppelte  Zahl  der  im  Entwürfe  bemessenen  Stunden ,  nämlich  zwei 
Stunden  wöchentlich  in  der  siebenten  und  achten  Classe.  Bei  der  Mo- 
livirung  dieses  Vorschlages  und  der  Vergleichung  mit  den  sonstigen  philo 
sophi sehen  Obligatjahrgängcn  ist  ganz  übersehen,  dass  die  Philosophie 
der  Universität  überlassen ,  dem  Gymnasium  nur  eine  Vorbereitung  dazu, 
eine  Propädeutik,  zur  Pflicht  gemacht  ist  j  und  nur  diese  gehört  wirk- 
lich auf  das  Gymnasium. 

Der  Hr.  Verf.  stellt  schliesslich  seine  Vorschläge  in  folgender  Stun- 
denübersicht zusammeu; 

L  Classe.    St       II.  Classe.      St.    III.  Classe.  St.     IV.  Classe.  St. 

Rclig.  ...  2    Relig  2    Relig.    .    .  2    Kelig.     ...  2 

Latein  ...  7    Latein  6    Latein.  .    .  6    Latein.    ...  6 

Ital.    ...  3    ltal  3    Mal.  ...  3    llal  4 

Geographie  .  3  Gcogr.  od.  Gesch.  3  Gesch.  .  .  3  Gesch.  ...  3 
Arithm.    .    .  3    Arithm.     ...  3    Geometrie  .  4    Mineral,  und 

Naturgesch.    .    .  2    Naturgesch.  2     Physik  ...  5 

19~  20  20 
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V.  Classc. 

St. 

VI.  Classe.  St. 

Ml.  Classe 

St. 

tri  ■  f         _  _ 

VIII.  Cl.is.se. 

Sl. 

Relig.  .  . 

.  2 

Rchg    ....  2 

Hol  ig. 

.  2 

Rchg. 

.  2 

Latein. 

.  5 

»       a.      *  ^ 

Latein.  . 

.  4 

Latein.    .  . 

.  4 

llnl 

Hol  a 

Kai 

Hell.     .  . 

A 
•  *■ 

Kit 

Geographie 

.  5 

Gesch.  u.  Geogr.  4 

Gesch.  . 

.  3 

Gesch.     .  . 

.  3 

Algebra.  . 

.  4 

Algebra    ...  3 

Geom. 

.  5 

Physik    .  . 

.  9 

Naturgcsch.  .    .  2 

Psychol.  . 

.  2 

Logik     .  . 

.  2 

Naturgcsch. 

2 

20 

20 

22 

24 

Ob  die  vom  Organisationsplane 

bezeichnete 

etwas  höhere  Slun 

den- 

zahl  im  l'ntergymnasium  für  die  Schüler  Dalmatiens  wirklich  so  unerträg- 
lich und  verderblieh  ist,  wie  der  Hr.  Verf.  es  darstellt,  das  zu  bcurlheilen  muss 
Ref.  anderen,  der  klimatischen  Verhältnissen  des  Landes  genauer  Kundigen 
überlassen.  Aber  gegen  den  einen  Grund,  weshalb  der  Hr.  Verf  den  ober- 
sten Classen  eine  grössere  Stundenzahl  glaubt  vorschreiben  zu  dürfen,  muss 
Ref.  die  entschiedenste  Verwahrung  aussprechen.  Der  Hr.  Verf.  sagt  näm- 
lich ,  diess  sei  möglich :  «  percht  di  mono  in  mono  che  nelle  scienze  $i 
progredisce ,  si  ha  tneno  bisogno  di  un  lungo  apparecchio  domestico, 
e  talora  basta  badare  con  aUcnzione  alle  spiegazioni  det  professore  in 
icuola  *  (S.  39).   Diese  Ansicht  vorausgesetzt,  ist  die  Aenderung,  welche 
der  Organisationscnlwurf  im  Verhältnisse  des  Gymnasiums  zu  den  philo- 
sophischen Jahrgängen  hat  eintreten  lassen ,  vollkommen  überflüssig,  denn 
man  behandelt  dann  eben  die  obersten  Classen  des  Gymnasiums,  als  wären  sie 
bereits  Universität.    Jede  gesunde  Schul pädagogik  verlangt ,  und  der  neue 
Organisationscnlwurf  dringt  mit  vollstem  Rechte  nachdrücklich  darauf,  dass 
in  den  unteren  Classen,  wo  die  Schüler  noch  nicht  selbständig  zu  arbeiten 
verstehen,  das  meiste  in  der  Schule  gelernt  und  an  häusliche  Beschäftigung 
nur  geringe  Ansprüche  gemacht  werden,  dass  diese  dagegen  steigen  müs- 
sen in  dem  Älafse,  als  der  Schüler  eben  durch  die  Schule  die  Fähigkeit 
zum  eigenen  Arbeiten  gewonnen  hat.  Es  würde  den  Ref.  mit  der  schmerz- 
lichsten Sorge  für  das  Gedeihen  der  Gymnasien  erfüllen,  wenn  er  glauben 
sollte ,  dass  der  in  den  obigen  Worten  enthaltene ,  in  seinen  Folgen  so 
verderbliehe  Irrlhum  irgend  verbreitet  sei. 

Wenn  tteL  im  obigen  für  manche  vom  Hrn.  Verf.  erhobenen  Schwie- 
rigkeiten eine  Lösung  zu  linden  versuchte,  Vorschläge  dagegen,  welche  er 
für  ungegründet  und  dem  Wesen  der  Gymnasien  nachtheilig  erachtet,  mit 
aller  Entschiedenheit  entgegentrat,  so  darf  er  wohl  hoffen,  der  Hr.  Verf. 
werde  in  diesem  Rendite  bei  aller  Verschiedenheit  der  Ansichten ,  doch 
denselben  Zweck  verfolgt  finden ,  welcher  ihn  selbst  zur  Veröffentlichung 
seiner  Schrift  bestimmte ,  uänilich  die  wirkliche  und  gründliche  Reform 
der  Gymnasien.    Es  würde  gewiss  erspriesslich  sein,  wenn  auch  von  an- 
deren Seiten  die  auf  Abänderung  des  Organisalionsenlwurfes  gerichteten 
\*  ünsche  und  Vorschläge  in  gleicher  OlTcnhc il  und  Bestimmtheit  ausge- 
sprochen würden;  eine  genaue  IHscussion  derselben  würde  am  ersten 
zu  einer  begründeten  Ueberzeugung  darüber  führen,  welche  Punele  des 
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Entwurfes  als  wesentlich  für  das  Gedeihen  der  Gymnasien  allgemein  fest- 
zuhalten seien,  und  in  welchen  anderen  die  speciellen  Verhältnisse  einzelner 
Kronländer  Modifikationen  zulässig  oder  notwendig  machen. 

Wien,  im  Jänner  1851.  H.  Bonitz. 

Der  Hr.  Verf.  macht  in  vorliegender  Schrift  besonders  ausführlich 
und  detaillirt  die  Anordnung  des  mathematischen  Unterrichtes  zum 
Gegenstande  seiner  Kritik.  Manche  seiner  Einwendungen  gegen  die  im  Or- 
ganisali onsplane  entworfene  Anordnung  verdienen  allerdings  Erwägung, 
andere  verschwinden,  so  scheinbar  sie  beim  ersten  Anblicke  sind,  als  völ- 
lig unbedeutend  bei  einer  genaueren  unbefangenen  Betrachtung  der  Sache ; 
gewissen  Ansichten  endlich  über  die  Anordnung  des  mathematischen  Un- 
terrichtes ,  welche  stillschweigend  den  gesammten  Einwendungen  zu  Grunde 
liegen,  muss  man  im  Interesse  der  Sache  auf  das  entschiedenste  wider- 
sprechen. Ref.  versucht  im  nachfolgenden  die  Hauptpuncte  der  Kritik  her- 
auszuheben und  sogleich  seine  Ansicht  darüber  beizufügen. 

Die  Behandlung  der  Arithmetik  und  Geometrie  neben  einander  fin- 
det sehr  häufigen  Widerspruch,  nnd  auch  der  Hr.  Vf.  wählt  diese  Anordnung 
zum  ersten  Objecte  seiner  Bemängelung ,  und  fuhrt  S.  22  insbesondere  als 
unzukömmlich  an ,  dass  in  der  zweiten  Classe  des  Cntergymnasiums  die  Be- 
rechnung der  Parallelogramme,  Quadrate  u.  s.  w.  vorgeschrieben  sei,  wah- 
rend erst  in  der  dritten  die  Bildung  der  Potenzen  und  das  Ausziehen  der  zwei- 
ten und  dritten  Wurzel  gelehrt  werde ;  man  werde  demnach  in  der  zweiten 
weder  die  Oberfläche  eines  Quadrates ,  noch  aus  dieser  die  Seite  desselben 
zu  finden  im  Stande  sein.  Allein  zur  Feststellung  des  Begriffes  der  zwei- 
ten Potenz,  wenn  ja  nicht  früher  Gelegenheit  genommen  worden  wäre,  die 
Schüler  mit  demselben  bekannt  zu  machen ,  wird  gerade  hier  die  besto 
Gelegenheit  geboten,  indem  der  Schüler  das  Quadrat  als  einen  besonderen 
Fall  das  Rechteckes  kennen  lernt,  wobei  er  die  Analogie  auf  die  Betrach- 
tung zweier  ungleicher  und  zweier  gleicher  Factoren  sehr  leicht  übertra- 
gen wird.  Dass  der  Mr.  Verf.  bei  seinem  Einwände  die  Unmöglichkeit  der 
Berechnung  der  Quadratoberfläche  aus  der  Unkenntnis*  der  Bildung  einer 
zweiten  Potenz  durch  wiederholte  Anwendung  von  (a-f-b)*  herzuleiten 
beabsichtigen  wollte  ,  dürfte  kaum  angenommen  werden ,  da  derselbe  bei 
der  praktischen  Berechnung  eines  Quadrates  schwerlich  die  Anwendung 
jener  Formel,  sondern  vielmehr  in  sehr  vielen  Fällen  sogar  die  abgekürzte 
Multiplicalion  als  den  kürzesten  Weg  empfehlen  würde.  Das*  man  ohne 
Kenntniss  des  Quadratwurzel/.icbcns  das  umgekehrte  Problem  nicht  losen 
könne,  ist  allerJings  gegründet,  aber  doch  kein  erheblicher  Mangel ;  denn 
zu  praktischen  Anwendungen  dieser  Art  bietet  dann  die  Einübung  de* 
Quadrat  Wurzelziehens  in  der  dritten  Classe  hinreichende  Gelegenheit. 

Auch  die  gleichzeitige  Behandlung  der  Physik  mit  der  Arithmetik 
und  Geometrie  in  der  3.  u.  4.  Gl.  das  U.  G.  findet  der  Hr.  Verf.  unzweck- 
mäßig, indem  in  der  3.  Gl.  bei  Erklärung  der  Physik  die  Kenntniss  solcher 
arithmetischer  und  geometrischer  Wahrheiten  erforderlich  sein  könnte,  die 
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erst  in  der  4  0.1.  erworben  werden  kann.  Er  widerlegt  zwar  gelbst  zum  Theile 
den  Einwurf  durch  die  Aufzählung  der  in  der  3.  Cl.  vorzunehmenden  Theile 
der  Physik ,  welche  weniger  mathematische  Kenntnisse  voraussetzen.  Dass 
solche  nicht  gänzlich  ausgeschlossen  seien ,  wie  der  Hr.  Verf.  meint ,  ist 
nicht  zu  läugnen,  doch  wird  man  aus  der  Möglichkeit  ihrer  Anwendung 
doch  nicht  die  Notwendigkeit  erschliessen  wollen. 

Was  die  praktischen  Anwendungen  betrifft,  die  besonders  für  diejeni- 
gen Schuler  nolhwendig  seien,  welche  nach  dem  Untergymuasium  ins  prak- 
tische Leben  übertreten,  so  müssen  selbe  allerdings  nach  der  gewonnenen 
Vorbildung  geordnet,  und  wie  diese  selbst  von  beschränktem  Umfange  seiu. 
Es  ist  aber  auch  hier  nur  vom  Untergymuasium  die  Rede,  an  welches 
man  immer  nur  mäfsige  Forderungen  wird  machen  dürfen. 

Was  nun  den  Unterricht  im  Obergymnasium  betrifft,  so  findet  der 
Hr.  Verf.  die  Vorschrift  des  $.  43.  und  des  $.  47.  des  Organisationsentwur- 
fes unvereinbar  mit  der  Anordnung,  dass  Algebra,  Geometrie  und  Physik 
gleichzeitig  gelehrt  werden.  Nach  $.  43.  nämlich  sind  im  Obergymnasium 
Algebra  und  Geometrie  als  . «streng  beweisende  Wissenschaften'  zu  behan- 
deln und  nach  §.  47.  soll  in  der  Physik  eine  «wissenschaftlich  begründete 
kenntniss  der  Naturgesetze9  erzielt  werden.   Nun  ist  aber  vorgeschrieben, 
dass  z.  B.  im  1.  Semester  der  6.  Cl.  die  Lehre  von  Poteuzen,  Wurzeln, 
Logarithmen ,  Proportionen  und  von  den  Gleichungen  des  ersten  Grades, 
ferner  nach  dem  Plane  für  1851  die  Trigonometrie  und  nach  $.  44.  die  Ste- 
reometrie behandelt  werde.  Dass  ohne  eine  bestimmte  Menge  von  Vorkennt- 
nissen aus  der  Algebra  die  Trigonometrie  nicht  wissenschaftlich  behandelt 
werden  könne,  gibt  jeder  Sachkenner  zu;  dass  man  aber  die  Gleichungen 
des  zweiten  Grades  —  auch  die  vollständigen  —  nicht  entbehren  könne, 
um  ebene  Trigonometrie  wissenschaftlich  zu  lehren,  muss  in  Abrede  ge- 
stellt worden   Zugeben  muss  man  allerdings,  dass  man  die  G  o  n  i  o  m  e  t  r  i  c 
nicht  in  beliebiger  Ausdehnung  ohne  die  Kennlniss  der  quadrati- 
schen Gleichungen  vornehmen  könne;  allein  diess  ist  auch  nicht  unerläss- 
lich,  wenn  es  sich  bloss  um  die  trigonometrische  Auflösung  ebener  Dreiecke 
handelt.    Ebenso  leugnet  niemand ,  dass  die  Kenntniss  der  reinen  qua 
dratischen  Gleichungen  bei  Behandlung  der  Trigonometrie  unentbehrlich 
sei    Allein  die  ganze  Lehre  hiervon  ist  doch  nur  die  unmittelbare  An- 
wendung des  Satzes:  «Ist  «"  =  ±  ö,  so  ist  a  =  ±  \/±  *;»  und  zu 
diesem  gelangt  man  ohne  eine  besondere  Abhandlung  der  quadratischen 
Gleichungen  vorzunehmen. 

Da  derselbe  Lehrer  Algebra  und  Geometrie  vorträgt,  so  wird  er 
ohne  Schwierigkeit  die  in  der  letzteren  erforderlichen  Vorbereitungen  aus 
der  ersteren  zu  machen  im  Stande  sein ,  wenn  auch  dabei  von  der  dem 
einen  und  dem  anderen  Gegenstände  gewidmeten  Stundenzahl  bisweilen 
abgewichen  werden  müsste.  Ueberhaupt  ist  Ref.  der  Ansicht,  es  könne 
keinesweges  in  der  Absicht  des  Organisationsentwurfes  liegen,  den  Lehrer 
strenge  und  unabänderlich  an  die  Ordnung  der  Materien ,  so  Wie  an  die 
genaue  Verwendung  der  zugemessenen  Stunden  für  den  einen  und  den 
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anderen  Gegenstand  zu  binden.  Denn  das  erslcre  wurde  voraussetzen,  dass 
alleu  Lehrern  ein  und  dasselbe  genau  nach  dem  Entwürfe  gearbeitete  Lehr- 
buch vorgeschrieben  werde,  und  das  letztere  könnte  nur  durch  äusserst 
genaue  Detailvorschriften  über  den  Lehrgang,  und  selbst  dann  nur  un- 
vollkommen erreicht  werden,  indem  die  Controlle  für  deren  Vollziehung 
etwas  unmögliches  bleibt.  Dass  aber  unter  diesen  Voraussetzungen  die 
Zwecke  des  Unterrichtes  nicht  erreichbar  waren  und  das  Geschäft  eines 
so  gegängelten  Lehrers  unerträglich  werden  müsste,  wird  kein  Sachkundiger 
in  Abrede  stellen.  Da  aber  den  Lehrern  die  Wahl  eines  Lehrbuches  ge- 
stattet ist,  so  scheint  durch  die  Detailirung  im  Entwürfe  nur  der  Umfang, 
in  welchem ,  und  die  Zeit  und  Classe ,  in  welcher  der  Gegenstand  zu 
lehren  ist,  im  allgemeinen  bestimmt  werden  zu  wollen.  Damit  soll  jedoch 
nicht  behauptet  werden,  es  sei  frei  gestellt,  wie  der  Hr.  Verf.  zu  bean- 
tragen für  gut  findet,  die  Arithmetik  im  Untergymnasium  und  die  Algebra 
am  Obergymnasium  in  ununterbrochener  Folge  ihrer  Theile,  und  erst  nach 
dereu  Beendigung  in  beiden  die  Geometrie  zu  behandeln;  im  Gegeiltbeile, 
die  Geometrie  fortlaufend  neben  der  Arithmetik  und  Algebra  zu  lehren, 
bietet  für  vollständige  Erreichung  des  Unterrichtszweckes  die  wesentlich- 
sten Vortheile.  Denn  man  ist  dabei  in  die  Lage  gesetzt,  die  leichteren 
Parlieen  der  Geometrie  den  schwierigeren  der  Arithmetik  uud  Algebra  vor- 
angehen zu  lassen,  wodurch  die  letzteren,  da  sie  später,  also  zur  Zeit 
grösserer  Reife  und  tieferer  Vorbildung  der  Schüler  an  die  Reihe  kommen, 
für  die  Auffassung  zugänglicher  werden.  Ferner  darf  sich  der  Zweck  des 
geometrischen  Studiums  nicht  auf  das  blosse  Auflassen  und  Behalten  der 
Lehrsatze  beschränken,  sondern  es  soll  der  Versland  durch  stetige  An- 
wendung des  erlernten  auf  gegebeue  Probleme  in  der  selbständigen  Auf- 
findung von  Auflösungsmetboden  geschärft  und  die  l'hantasie  in  der  pracisen 
Auffassung  räumlicher  Objecte  geübt  werden.  Zur  Erreichung  dieser  Zwecke 
gehört  eine  lange,  daher  frühzeitig  vorzunehmende  Uebung,  ohne  welche 
das  Studium  der  Geometrie  zum  blossen  Memoriren  von  Sätzen  und  deren 
Beweisen  herabsinkt,  was  am  Ende  nicht  zu  vermeiden  ist,  wenn  man 
diesem  Gegenstaude  zu  kurze  Zeit  widmet. 

Die  einzelneu ,  gegen  eine  solche  Verbindung  des  arithmetischen 
und  geometrischen  Unterrichtes  erhobenen  Bedenken  und  darin  gefundenen 
Schwierigkeiten  ,  w  eiche  der  Ur  Verf.  S.  24  u.  25  berührt ,  beheben  sich 
ohne  Zweifel,  wenn  die  eben  gemachten  Bemerkungen  bezüglich  der  freieren 
Bewegung  des  Lehrers  gegründet  sind.  Und  diess  sind  sie  schon  durch 
die  !\atur  des  mathemalischen  Unterrichtes.  Wenn  aber  d«  r  Hr.  Verf.  sagt : 
«cAe,  presso  La  maggior  parte  degli  autori,  lateorla  delte  proporzioni  i, 
molto  ragionetolmetUe,  posta  subito  intiaml  alte  progretsioni»  (S.  26),  so 
kounte  er  doch  nur  diejenigen  Autoren  gemeint  haben,  die  ihm  bekannt  sind, 
und  diese  dürften  zufällig  noch  uicht  der  grossere  TUeil  säin  tätlicher 
Autoren  in  diesem  Gebiete  sein.  Und  selbst,  w  enn  die  Mehrzahl  der  Autoren 
den  Proportionen  jene  Stellung  anzuweisen  für  zweckmässig  erachtete,  so 
folgt  nicht  daraus,  dass  mau  beim  Unterrichte  denselbeu  Gang,  wie  bei 
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einem  Lehrbache  befolgen  mü>se.  Aach  ist  die  Ableitung  der  Progro^ioncft 
aas  einem  anderen  Gesichtsponcte  möglich,  ond  sogar  die  gew  öhnlichere, 
and  deshalb  keinesweges  das  unmittelbare  Vorhergehen  der  Proportionen 
unerlässlich- 

Nicht  ganz  ungegründet  hingegen  sind  die  Bemerkungen ,  die  der 
Hr.  Verf.  S.27  über  die  Stellung  der  Mathematik  rar  Physik  in  der  VII.  Cl. 
macht.  In  dieser  Classe  beginnt  die  Physik  mit  den  Gesetzen  des  Gleich- 
gewichtes  und  der  Bewegung  fester ,  tropfbar  flüssiger  und  ausdehnbar 
flüssiger  Körper  u.  s.  w.  ($.  48);  in  der  Mathematik  hingegen  werden  in 
derselben  Gasse  unbestimmte  und  quadratische  Gleichungen,  Progressionen 
nnd  der  binomische  SaU ,  ferner  die  Anwendung  der  Algebra,  besonders 
der  quadratischen  Gleichungen  auf  Geometrie,  die  analytische  Geometrie 
in  dir  Ebene  und  die  Kegelschnitte  behandelt  Da  nun  iu  den  genannten 
Partieen  der  Physik  weder  die  Kenntniss  der  Progressionen  noch  der  Ke- 
gelschnitte entbehrt  werden  kann ,  so  wird  der  Lehrer  der  Mathematik 
offenbar  die  Progressionen  den  unbestimmten  Gleichungen  vorangehen  las- 
sen, wenn  auch  nur  in  so  weit,  als  es  die  Bestimmung  des  allgemeinen 
und  summatorischen  Gliedes  erheischt  Was  nun  die  Kegelschnitte  betrifft, 
so  können  diese  ohne  Zweifel,  so  wie  der  Kreis,  als  ebene  Curven, 
schon  früher,  als  der  Org.-Plan  es  vorschreibt,  in  einer  Weise  besprochen 
werden ,  dass  die  Schüler  mindestens  die  durch  die  Definition  derselben 
gegebene  Haupteigenscbaft  kennen  lernen,  und  eine  Vorstellung  der  Gestalt 
derselben  erlangen.  Erwägt  man  aber,  dass  die  Mathematik  auch  behufs 
der  Physik  gelehrt  werden  soll,  so  kann  man  sich  wohl  mit  dem  Hrn.  Verf. 
des  Wunsches  nicht  erwehren ,  insbesondere  die  Anordnung  der  mathe- 
matischen Theile  gegenüber  der  Physik  in  der  7.  Classe  einer  zweckdien- 
lichen Abänderung  unterworfen  zu  sehen.  Diess  wird  freilich  nicht  anders 
möglich,  als  durch  gleichzeitige  Vorrückung  anderer  Theile  der  Mathematik, 
oder  Physik.  Solche  Acnderungen  lassen  sich  gewiss  auf  mehr  als  eine 
Weise  so  ausfuhren,  dass  der  bezeichnete  Zweck  dadurch  erreicht  werde. 
Indem  die  Lehrkörper  vor  dem  Beginne  eines  jeden  Schuljahres  einen  spe- 
ciellen  Lchrplan  für  ihr  Gymnasium  an  den  Schulrath  einzureichen  haben, 
so  ist  hierdurch  den  Lehrern  der  Mathematik  und  Physik  der  ausdrückliche 
Anlass  geboten,  geeignete  Vorschläge  in  dieser  Beziehung  zu  machen,  die 
gewiss  um  so  mehr  auf  Billigung  rechuen  dürfen,  da  sie  im  wesentlichen 
nicht  auf  Entfernung  des  Organisationsentwurfes,  sondern  auf  desseu  voll- 
ständige Verwirklichung  gerichtet  sind. 

Dass  in  der  8.  Cl.  keine  Mathematik  gelehrt,  und  in  den  daselbst 
vorzutragenden  Theilen  der  Physik  keine  Gelegenheit  zur  Anwendung,  also 
zur  Wiederholung  derselben  geboten  werde ,  ist  nicht  ganz  unbedenklich, 
"""enn  man  sich  nicht  verhehlt,  wie  viel  in  einem  Jahre  ohne  Ucbung, 
■*ohl  an  materiellem  Wissen ,  wie  auch  an  formeller  Gewandtheit  —  bc 
lers  in  der  Mathematik  —  verloren  g.  ht.    Eine  Veranlassung  zur  Wie- 
ikblung  dieses  Gegenstandes  sollte  die  genannte  Classe  mindestens  bie- 
j,  weil  sonst  viele  Zeit  und  Mühe,  die  in  den  frühereu  Jahren  des 
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Gymnasiums  diesem  Fache  gewidmet  wird ,  fruchtlos  verwendet  worden 
wäre.  Der  Hr.  Verf.  erinnert  S.  29  an  diesen  Umstand ,  ist  jedoch  bei 
Abfassung  seines  S.  40  vorgeschlagenen  Lehrplanes  nicht  nur  in  der  7.  Cl. 
dem  Beispiele  des  Org.  Entwurfes  gefolgt,  sondern  hat  sogar,  was  um 
vieles  bedenklicher  ist  ,  auch  aus  der  vierten  Classe  die  Mathematik  aus- 
geschlossen. 

Was  die  Naturgeschichte  betrifft,  so  muss  es,  von  einigen 
auderen  Puncten  abgesehen,  gewiss  auffallen,  sie  aus  der  untersten  Ciasso 
ausgeschlossen  und  erst  in  der  zweiten  Gasse  begonnen  zu  sehen.  Der 
Hr.  Verf.  motivirt  diess  S.  42  damit ,  dass  dann  die  Schüler  reifer  seien 
und  sich  leichter  einer  neuen  Mühe  unterziehen  können  (quandb  i  ragttzzi 
son  piü  protettl,  e  possono  p/ü  fac Ilmente  sobbarcartt  ad  una  novelta 
fatica).  Wer  die  Krfahrung  gemacht  hat,  welche  lebendige  Theilnahme 
Schüler  gerade  in  dem  Alter,  iu  welchem  sie  in's  Gymnasium  einzutreten 
pflegeu,  der  Naturgeschichte  entgegenbringen,  wird  nicht  besorgen,  dass 
sie  diesen  Lehrgegcnsland  als  eine  neue  eMübe"  ansehen  würden.  Durch 
diese  Verschiebung  des  Anfanges  des  naturgeschichtlichen  Unterrichtes  er- 
reicht der  Hr.  Verf.  zugleich,  dass  die  Mineralogie  erst  in  der  vierten  Ciasso 
vorkommt ,  in  welcher  einige  Kenntuiss  der  Stereometrie  vorauszusetzen 
ist;  denn  wie  man  Mineralogie  ohne  Kristallographie,  diese  ohno  die  Vor- 
aussetzung stereometrischer  Kenntnisse  lehren  solle ,  darüber  spricht  der 
Hr.  Verf.  S.  30  seine  Verwunderung  aus.  Hef.  müsste  diese  Verwunderung 
theilcn,  wenn  er  nicht  die  Ansicht  hegte,  dass  der  Org.-Kntwurf  nicht  nur 
sachverständige  Lehrer,  sondern  auch  einsichtsvolle  Pädagogen  voraussetze, 
welchen  das  kleine  Opfer  nicht  zu  schwer  fällt,  die  Schüler  des  Unter- 
gymnasiums  anstatt  mit  der  Kristallographie  (oder  eigentlich  deren 
Kunstausdrücken),  vielmehr  mit  der  Kenntuiss  der  Mineralien  selbst  zu 
bereichern 

Wien,  im  Jänner  1851.  II.  Dornet. 


V  Educatore.  Clor  na  le  della  pubblica  e  prtoata  islruzione.  Mitano, 
Borr oni  e  Scoiti.  Fase.  2\  üecembre  t850.  fa$c.  3°.  Gennajo  1851. 

Die  vorliegenden  beiden  Hefte  des  uEducalore,*  über  dessen  erstes 
Heft  früher  in  dieser  Zeitschrift  (Heft  I.  S.  77  ff)  berichtet  wurde,  enthal- 
ten wieder  mehrere  Aufsätze ,  welche  für  das  Unterrichtswesen  in  Lom- 
bardo-Veiietieu  überhaupt  und  speciell  in  Betreff  der  Gymnasien  höchst 
beachtenswert!!  sind.  Einen  besonderen  Anspruch  auf  unser  Interesse  hat 
die  in  diesen  beiden  Heften  begonnene  Reihe  von  Artikeln,  welche  eine 
Kritik  des  «Entwurfes  der  Organisation  etc.1  sieh  zur  Aufgabe  machen; 
denn  diese  Artikel  betreffen  speciell  die  Einrichtung  der  Gymnasien,  sio 
beschränken  sich  nicht  auf  allgemeine  Erörterung  des  Zweckes  der  Gym- 
nasien, sondern  gehen  genauer  auf  die  Mittel  zu  seiner  Erreichung  ein, 
sie  erhallen  endlich  noch  eine  cigenthütnlichc  Bedeutung  dadurch,  das« 
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tie  gerade  in  dem  Zcitpuncte  erscheinen,  in  welchem  die  Reform  des  Cr»- 
terrichtswesens  Gegenstand  commissioneller ,  vom  Unterrichtsministerium 
eingeleiteter  Beratungen  in  Lombardo-Yenetien  ist.  Diese  Umstände  wer- 
den es  rechtfertigen,  wenn  wir  unsere  Aufmerksamkeit  diesen  Artikeln  zu- 
nächst widmen  und  unsere  Leser  mit  deren  Inhalte  bekannt  zu  machen 
suchen. 

Der  allgemeine  Standpunct,  welchen  die  Redaction  des  *Educatare» 
im  Verhältnisse  zu  den  ministeriellen  Plänen  für  die  Reform  des  Unterrichtes 
einnimmt,  ist  in  einem  anderen  Aufsatze  des  zweiten  Heftes  S.  128  deutlich 
ausgesprochen,  wo  es,  nach  Erwähnung  der  Theilnahmc,  welche  die  von 
G.  Codcmo  redigirte  Zeitschrift  für  den  Elementarunterricht,  %V Isttttilore» ; 
bei  dem  Unterrichtsministerium  gefunden  hat,  so  lautet : 

Jinche  not  dabbtamo  saper  grado  al  Potere  locale,  e  tum  tanio 
Hi  nrer  nrorteduto  del  nostro  periodtco  t  principall  Istituti  lombardl 
tTistruzione  primaria,  secondaria  ed  unirersitaria  intitando  tuttl  eo- 
loro  cui  i  affldata  dalla  Stato  la  grate  missione  delt educatare ,  a  de- 
vorvt  il  (rutto  delle  toro  esper/enze  e  meditaziani ;  quanto  per  averne 
affldata  la  direztone  a  not,  che  dopo  tenti  anni  consecrati  neUaprt 
lata  e  pubblica  istruzione ,  ci  troviamo  in  posizione  del  tutto  tritt  pen 
dente  x  otuie  nel  sostenere  una  dignitosa ,  moderata  e  leale  oppostzione 
nVressaria  neUa  rtcostruzione  dun  tecchio  edificio ,  non  atrema  altro 
in  mir a  che  dl  servire  al  maggior  bene  dl  un  ramo  importanlissnno 
della  pubblica  cosa,  in  cui  piü  che  In  qualunque  altra  sarebbe  fatale 
una  sistematlca  tnazione." 

Wenn  in  diesen  Worten  die  Redaction  eine  «gemäfsigte,  legale,  not- 
wendige Opposition»  als  Tendenz  dieser  Zeitschrift  bezeichnet ,  so  ist  bei 
der  ganzen  bisherigen  Haltung  des  Journales  nicht  zu  denken  an  eine  Op- 
position in  jedem  Falle,  um  eben  Opposition  zu  machen  ;  sondern  es  kann 
darin  nur  die  Ueberzeugung  ausgesprochen  sein,  dass  die  Redaction  sich  ent- 
weder mit  dem  Ganzen  oder  mit  einzelnen  Theilen  der  vom  Ministerium  ent- 
worfenen Unterrichtsreform  in  einem  Gegensatze  der  eigenen  Ueberzeugung 
beOndet,  und,  indem  sie  diess  auf  eine  sachgemäße  Weise  und  gehörig  mo- 
tivirt  entwickelt,  dadurch  auf  die  EntSchliessungen  der  Regierung  in  den 
Angelegenheiten  des  Unterrichtes  einwirken  will  Eine  solche  Opposition  ist 
mit  der  aufrichtigsten  Freude  zu  begrüssen;  ein  offener  Gegner,  der  mit 
uns  im  wesentlichen  das  gleiche  Ziel  verfolgt,  dass  er  eine  gründliche  Re- 
form für  das  Unterrichtswesen  seines  Vaterlandes  mit  dem  ernstlichsten 
Eifer  anzubahnen  sucht ,  aber  in  Betreff  der  Mittel  theilweise  entgegenge- 
setzte Ueberzcugungen  vertritt,  kann  am  besten  auf  Mängel  im  ministeriellen 
Entwürfe  aufmerksam  machen  und  so  zu  ihrer  baldigen  Berichtigung  bei- 
tragen. 

Die  beiden  der  Kritik  des  Org.-Entw.  gewidmeten  Artikel  in  den  vor- 
liegenden Heften  II,  S.  73-83.  III,  S.  185-190  behandeln  nur  zwei  Ge- 
K  genstände  des  Gymnasialuntorrichtes,  nämlich  den  Unterricht  in  der  Religion 
in  der  lateinischen  Sprache. 

ber  den  Religionsunterricht  enthält  der  Org.  Entw.  keine 
Bestimmungen,  sondern,  dies«  späteren  Anordnungen  vorbehaltend 
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beschränkt  er  sich  darauf,  dass  er  die  Anzahl  der  Stunden  angibt,  welche  dem- 
selben in  jeder  Classe  zu  widmen  sind,  und  dass  er  die  Wichtigkeit,  welche  ihm 
beizumessen,  den  Beitrag  zu  wahrer  sittlicher  und  geistiger  Bildung,  welcher 
von  ihm  zu  beanspruchen  ist ,  an  mehr  als  einer  Stelle  mit  Nachdruck  her- 
vorhebt. DeragemäTs  unterlagst  es  auch  die  vorliegende  Kritik ,  Vorschlage 
über  Gang  und  Einrichtung  des  Unterrichtes  im  Einzelnen,  über  Anordnung 
und  Abgrenzung  des  Lehrstoffes  u.  dgl.  zu  machen,  sondern  lenkt  die  Auf- 
merksamkeit der  Leser  nur  auf  zwei  Ilauptursachen ,  welche  nach  der 
Ueberzeugung  des  Hrn.  Vf.'s  an  dem  bisherigen  wenig  befriedigenden  Ergeb- 
nisse des  Religionsunterrichtes  Schuld  gewesen  seien ;  erstens  nämlich  sei  die 
Metliode  des  Unterrichtes  in  vieler  Hinsicht  unbefriedigend  gewesen,  und  an 
die  Befähigung  der  Lehrer  nicht  immer  der  angemessene  Mafsstab  angelegt 
worden,  zweitens  habe  man  die  erbauende  Wirkung  des  Cultus  nicht  gehö- 
rig beachtet.  (Vgl.  darüber  in  dieser  Zeitschrift  Heft  I.  S.  80.)  Beson- 
ders den  ersten  dieser  beiden  Mängel  sucht  der  Hr.  Verf.  durch  Beispiele 
aus  der  Erfahrung  näher  zu  belegen ;  und  indem  er  dann  eine  mit  Wärme 
und  Nachdruck  über  deu  Religionsunterricht  sich  aussprechende  Stelle  des 
toscanischen  Reformentwurfes  *)  anführt,  schliesst  er  mit  dem  Wunsche, 
dass  die  Organe  der  Kirche  und  des  Staates  in  vollem  Einklänge  die  Mafs- 
regeln  treffen  möchten,  welche  dieser  wichtigste  Gegenstand  dringend  ver- 
lange. — 

Um  so  ausführlicher  gehl  der  Hr.  Verf.  auf  den  Gymnasialunlerricht 
in  der  lateinischen  Sprache  ein.  Beginnend  mit  den  Klagen,  wel- 
che über  die  ungenügenden  Erfolge  dieses  Unterrichtes  sich  bisher  immer 
von  neuem  erhoben  und  von  Jahr  zu  Jahr  von  den  Lehrern  jeder  Classe 
über  die  aus  der  vorhergehenden  ueu  eintretenden  Schüler,  von  den  Leh- 
rern der  HumanitäUclassen  über  die  aus  den  Grammatikalclassen  aufstei- 
genden ausgesprochen  wordeu ,  versucht  er  auch  hier  dio  Ursachen  dieser 
geringen  Resultate  nachzuweisen  und  findet  sie  in  vier  Puncten.  Erstens 
nämlich  hemme  den  Erfolg  des  lateinischen  Unterrichtes  dio  geringe  Fas- 
sungskraft und  ungemeine  Flüchtigkeit  der  zarten  Jugend  in  den  unter- 
sten Gyranasialclassen  und  ihre  geringe  oder  ganz  fehlende  Kenntniss  des 
Italiänischen ,  wcsshalb  sie  nur  unvollständig  die  ersten  Elemente  erlernen 
könnten,  auf  welchem  der  ganze  folgende  Bau  beruhe;  zweitens  die  Un- 
vollkommenheit  der  Unterrichtsmethode,  da  man  die  Theorie  nicht  immer 
in  entsprechender  Weise  mit  der  Praxis  verbinde;  drittens  die  grosse  Zahl 
der  Schüler  in  jeder  Classe,  welche  selbst  einer  besseren  Methode  ihre 
Wirksamkeit  oft  vereitele;  viertens  die  unpassende  Form  der  Grammati- 
ken und  Lehrbücher. 


*)  Relazione  intorno  ad  un  Progetto  dt  rtordinamento  detle  Satole 
pubbliche  in  Toscana  umiliata  ai  R.  Trono  dulla  Commisstone  istl- 
tuita  col  sotrano  motu-proprto  del  28  novembre  1846.  Ftreme,  nella 
Stamperln  Granducale,  tS47. —  Diese  Schrift  wird  zwar  in  der  Ueber- 
schrift  der  hier  besprochenen  Artikel  mitgenannt,  kommt  aber  bis 
jetzt  nur  au  der  oben  bezeichneten  Stelle  näher  iu  Betracht. 
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Diese  vier  Hauptursachen  werden  sodann,  und  zwar,  was  sich  für 
das  Ergebniss  als  nicht  gleichmütig  zeigen  wird,  in  der  so  eben  bezeich- 
neten Ordnung  genauer  besprochen. 

In  Betreff  des  ersten  Punctes  bemerkt  der  Hr.  Verf. :  dio  Erlernung 
der  lateinischen ,  wie  jeder  fremden  Sprache ,  nur  ausführbar ;  durch  die 
bestandige  Vergleichung  mit  den  Formen  der  Muttersprache,  setzt  voraus, 
dass  der  Schüler  bereits  die  Kenntniss  seiner  Muttersprache  besitze;  diess 
findet  bei  den  Schulern,  die  aus  der  dritten  Classe  der  Volksschulen  in 
die  Gymnasien  übertreten,  nicht  statt.  Ferner  diese  nothwendige  Arbeit  der 
Vergleichung  beider  Sprachen  fordert  eine  ununterbrochene  Aufmerksam- 
keit {richiede  continua  tensioue  delt  inieitetto),  welche  in  der  natürli- 
chen Beweglichkeit  der  Jugend  das  gewichtigste  Hinderniss  findet.  Da- 
gegen lehrt  die  Erfahrung,  dass  gereifleren  Jünglingen  die  Erlernung  der 
lateinischen  Sprache,  welche  den  Schülern  der  ersten  Gymnasialclasscn  so 
viele  erfolglose  Mühe  macht,  leicht  und  in  kurzer  Zeit  gelingt;  beachtens- 
werte Autoritäten ,  wie  Pietro  Giordani ,  erklären  daher,  dass  der  Unter- 
richt im  Lateinischen  auf  ein  gerciflere«  Alter  zu  verschieben  sei.  Nun 
spricht  der  Org.-Enlwurf  in  den  Vorbemerkungen  selbst  aus,  es  sei  wün- 
schenswert, dass  ein  Mittel  gefunden  werde,  die  Schüler  nach  Beendi- 
gung der  Volksschule  noch  eine  £eit  lang  in  derselben  Kategorie  von 
Mittelschulen  angemessen  so  fortzubilden,  dass  ihuen  die  Wahl  wissenschaft- 
licher Studien  oder  eines  technischen  Berufes  gleich  offen  stehe  und  sie 
zu  beiden  gleich  wohl  vorbereitet  seien,  gibt  aber  diesen  Gedanken  dann 
auf,  weil  für  die  eine  technische  Laufbahn  einschlagenden  Schüler  die  all- 
gemeine Verpflichtung  zum  Erlernen  des  Lateinischen  nicht  zulässig,  da- 
gegen mit  den  einem  wissenschaftlichen  Studium  sich  widmenden  das  La- 
tein,  um  den  genügenden  Erfolg  zu  erzielen,  nicht  erst  im  Obergymna- 
sium angefangen  werden  könne.  Der  letztere  Grand ,  erklärt  der  Hr.  Vf., 
ist  nicht  richtig;  wenn  das  Intergymnasium  die  gehörige  Vorbildung  ge- 
geben hat,  so  reichen  die  Classen  des  Obergymnasiums  vollkommen  aus  zu 
einer  gründlichen  Bildung  im  Lateinischen  und  Griechischen  und  der  gan- 
zen classischen  Literatur.  Man  hat  demnach  den  Unterricht  im  Latei- 
nischen vom  Untergymnasium  auszuschliessen ,  und  alle  ihm  bestimmten 
Stunden  dem  Italiäuschen  zu  widmen,  damit  die  Schüler  hierin  besser  un 
terrichtet,  reifer  an  Einsicht,  mit  einem  Schatze  von  Gedanken  und  Wor- 
ten in  das  Obergymnasiura  eintreten.  S.  81  f. 

„Questo  imperiosamente  reclamatw  migliiija  e  migliaja  di  giora» 
netti  altramente  dannatl  a  gemere  tanti  anni  e  a  flaccare  ie  prime 
for%e  del  loro  ingegno  in  uno  studio  altrettanto  increscerote  quttnto 
tano:  questo  reciamano  i  precettori  e  i  purenti ,  che  con  immenso  do- 
e  deptorano  tatito  tetnpo  prezioso  e  tonte  falichc  imttiimcnte  spese  : 
•t*  reclama  la  nazinne  st  basso  sc  ad  Uta  al  cospeüo  deU nitre  genti, 
losa  di  not elli  istituti  piü  secondi  nl  libero  stiluppo  di  quelta 
wie  potenza,  onde  i  hn  il  cieto  benigno  lurgamenle  Privilegium:1 
B  Mangelhaftigkeit  d  e  r  M  e  t  h  o  d  c  zeige  sich  besonders 
.ass  sich  der  Lehrer  nicht  in  jeder  Stunde  sichere  L'eberzcugung 
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arüber  verschaffe,  ob  das  vorher  gelehrte  wirklich  angeeignet  sei;  dies« 
befördere  die  Nachlässigkeit,  und  indem  zu  nichtverstandenem  neues  hin- 
zukomme ,  so  steigere  sich  nur  fortwährend  die  Verwirrung  und  Schwie- 
rigkeit; ferner  der  Mangel  an  Beispielen,  an  praktischer  Anwendung  der 
Formen  und  Regeln  lasse  die  Schäler  nicht  zu  einer  lebendigen  und  ein- 
dringenden Aneignung  gelangen.  Diese  Mängel  seien  fast  alle  in  dem  An- 
hange des  Org.-Entw.  bezeichnet   (S.  82.) 

„Oresi  porge  una  opportunissima  istruzione  per  t  insegnamento 
del  laiino  nella  quäle  fummo  lieti  dl  trovare  tutte  leplü  utili  norme  dt 
un  oftimo  tnetodo.  Ma  se  eile  tum  atranno  lal  sanzlone,  da  dover 
essere  indeclinab  Ilmente  e  costantemente  applicate 
da  ciascun  prec ettor e  a  ciascuno  de  suoi  Scolari* 
anch'  esse  torneranno  assat  poco  profittevoli." 

Die  grosse  Anzahl  der  Schüler  in  jeder  Classe  mache  die 
Wirksamkeit  des  Lehrers  fast  unmöglich.  Darum  sei  es  nothwendig,  diesem 
Lehel  durch  Anstellung  von  Assistenten  oder  durch  Einrichtung  eines  ge- 
genseitigen Unterrichtes  abzuhelfen ,  und  vor  allem,  wozu  so  viele  andere 
Gründe  riethen,  den  lateinischen  Unterricht  auf  das  Obergymnasium  zu 
beschranken,  zu  welchem  nicht  eine  solche  Menge  von  Schülern  zuströme. 

So  weit  der  erste  Artikel,  an  dessen  Schlüsse  der  Hr.  Verf.  die  Be- 
sprechung des  vierten  Punctes  dem  folgenden  Aufsatze  vorbehält.  Der 
zweite  Artikel  (IL  III.  S.  185  ff.)  geht  jedoch  auf  diesen  Gegenstand  noch 
nicht  ein ,  sondern  erinnert  zunächst  an  die  Bestimmungen  des  $.  5.  des 
Org.  Entwurfes,  nach  welchem  das  Untergymnasium,  ein  in  sich  abge- 
schlossenes Ganze  allgemeiner  Bildung  zu  ertheilen  hat,  «welches  für  eine 
grössere  Anzahl  von  Lebensverhältnissen  erwünschlich  und  ausreichend 
ist  und  zugleich  als  Vorbereitung  für  die  Ober-Realschulen  und  weiter  für 
die  technischen  Institute  zu  dienen  vermag.»  Hierzu  ist,  erklärt  der  Hr. 
Verf.,  die  lateinische  Sprache  unnöthig,  der  Geist  der  Zeit,  die  Fortschritte 
in  jeder  Art  haben  darüber  das  Urtheil  gesprochen  und  ,fivendlcarono  i 
legitlmi  dir  IUI  alle  lingue  vtoentl,  e  il  latino  rinserrarono  nel  sepolcro 
delle  lingue  morte  e  nelle  polterose  arche  dei  doltt." 

Hierauf  bespricht  der  Hr.  Verf.  die  Anordnung  des  lateinischen  gram- 
matischen Unterrichtes,  wie  sie  im  Organisalionsplane  für  das  üntergym- 
uasium  entworfen  ist,  und  findet  in  ihr  die  verderblichen  Folgen  des  Be- 
strebens, diesen  Unterrichtsgegenstand  mit  Schülern  vornehmen  zu  wollen,  die 
für  ihn  noch  nicht  reif  seien.  Der  Unterricht  sei  auf  vier  Jahre  in  solcher 
Weise  vertheilt,  dass  das  in  den  vorhergehenden  Classen  vorzunehmende 
nicht  ausführbar  sei,  ohne  schon  das  erst  in  den  folgenden  Classen  vor- 
kommende vorauszusetzen ;  die  Formenlehre  in  der  ersten  und  zweiten  Classe 
lasse  sich  nicht  aueignen,  ohne  die  Theorie  des  Casus,  der  Tempora  und 
Modi  vorauszusetzen,  welche  erst  in  den  folgenden  Classen  gelehrt  werde. 
Die  Grammatik  sei  eine  Kunst,  welche  aus  untrennbaren  Klcmenlcn  be- 
stehe und  so  verschieden  auch  die  von  ihr  behandelten  Gegenstände  seien, 
so  müsse  sie  dieselben  immer  in  ihrer  gegenseitigen  Verbindung  bei  rächten, 
also,   um  zu  vollständiger  Durchdringung  der  einzelnen  Momente 
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iu  rubren,  selbst  in  einem  Zusammenhange  ohne  die  Unterbrechung  ver- 
schiedener Clausen  durchgeführt  werden.  Dies«  lasse  sich  erreichen,  wenn 
man  das  Latein  auf  das  Obergymnasiuni  verschiebe,  wo  ein  Jahr  zur 
Aneignung  der  Grammatik  vollkommen  ausreicht.  -  Ausserdem  sei  noch 
gänzlich  verfehlt ,  dass  der  schriftlichen  Arbeiten  zu  wenige  angeordnet 
seien;  bei  der  Unlust  zum  Erlernen  des  Lateinischen  (S.  189), 

•  *r  r/t*.!?  "'"Vi  P*r*ua*i°*e  della  sua  uttlitä,  e 
per  In  mancama  di  ogni  allcltamento  e  ditetto« 

lasse  sich  die  Aufmerksamkeit  der  südlich  lebhaften  Jugend  nur  durch 
schriftliche  Arbeiten  erzwingen. 

Die  Besprechung  der  Grammatiken  und  Lesebücher  wird  auf  einen 
folgenden  Artikel  verschoben. 

Diess  sind  im  wesentlichen  die  Gründe ,  mit  welchen  der  Hr.  Verf 
au  erweisen  sucht,  dass  der  lateinische  Unterricht  nicht  in  das  Unlergyra- 
nasium  gehöre ,  sondern  ausschliesslich  dem  Obergymnasium  vorbehalten 
werden  müsse.  Betrachten  wir  in  möglichster  Kürze  diese  Gründe,  ob  sie 
denn  so  hallbar  und  entscheidend  seien,  wie  der  Hr.  Verf.  sie  darstellt 
und  sehen  sodann,  welche  Folgen  sich  aus  der  von  ihm  vorgeschlagenen' 
Linnchtung  des  Unterrichtes  würden  ergeben  müssen. 

Um  die  lateinische  Sprache  erlernen  zu  können,  heisst  es,  muss  der 
Schuler  schon  die  Kenntniss  seiner  Muttersprache,  der  italiänischen  mit- 
bringen;  die  Volksschule,  aus  welcher  er  in  das  Gymnasium  eintritt,  leistet 
diess  nicht;  also  darf  das  Lateinische  nicht  mit  den  Schülern  der  unter- 
sten Gymnasialclasse  angefangen  werden.    Bei  diesem  Schlüsse  muss  Bef 
sich  einen  kleinen  berichtigenden  Zusatz  erlauben,  durch  welchen  aber  die 
Folgerung  eine  ganz  andere  Gestalt  gewinnen  wird.   Die  Volksschule  gibt 
jetzt  de»  Schülern  nicht  die  erforderliche  Kenntniss  des  Italiänischen 
um  erfo  greich  den  lateinischen  Unterricht  mit  ihnen  beginnen  zu  ^n  ' 
Wir  wollen  anne  men,  dass  dieses  Urthei,  des  Hrn.  Ver's  über  die  Vo 
achulen  I  ombardo  -  Venctiens  vollkommen  begründet  sei,  wiewohl  allge- 
mein  anerkannt  ist,  dass  unter  den  verschiedenen  Stufen  des  Unterrichts 
in  diesem  Lande  die  Volksschule  am  besten  bestell,  ist,  und  ihre  Verhält- 
nisse günstiger  sind,  als  im  ganzen  übrigen  Italien  und  in  manche,  ande- 
ren Kronlandern  des  österreichischen  Staates.  Fragt  man  aber:  kann  die 
Volksschule    aus  welcher  die  Schüler  dann  in's  Un.crgvmnasium  überg 

ihre;  11  'VT  S0,Ch°  Kenn'niSS  ünd  S™  -  ^brauet 
ihrer  Mut  ersprache  für  ihren  Gedankenkreis  geben,   dass  sie  sodann  «e- 

FoTmCene,d  r       ^  M  ™*  *» 

Formen  der  Mutlersprache  zu  vergleichen  im  Stande  sind,  um  gerade 

durch  diese  Vergleichung  zu  einer  gründlichen  Kenntniss  der  M^tersp, che 

ntsch  L  Wennma"  S°  S°  WÖrde  dcrHr'V"'-  -hwerlich  slh 

en t  chhessen  können,  verneinend  zu  antworten.    Die  Erfahrung  anderer 
Land         WcJc  en  d     Klementarünterrich(  Anforderungen  f,H 

welch,  schon  für  ein  zartes  Alter  wohl  eingerichtete  Kleinkinderschulen 
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die  asili  infantlll  erreichen  (vgl.  Educatore  fatc.  2.  S  84  ff.) ,  eudlich 
die  begründete  Ueberzeugung  von  der  glücklichen  geistigen  Begabung  der 
ltaliäner  und  namentlich  ihrem  Sprachtalente ,  dies«  alles  fuhrt  dazu ,  die 
eben  gestellte  Frage  mit  vollstem  Zutrauen  zu  bejahen. 

Wenn  also  nur  die  gegenwartige  Beschaffenheit  der 
Volksschulen  sie  wirklich  noch  nicht  alles  das  leisten  lässt,  was  die  Gym- 
nasien für  den  lateinischen  Unterricht  bereits  vorfinden  müssen,  aber  die 
Volksschulen  diese  vollständige  Leistung  sehr  wohl  erreichen  können, 
und,  wir  hoffen  es  zuversichtlich,  auch  bald  erreichen  werden,  so  darf 
man  nicht  aus  einem  gegenwärtigen  mangelhaften  Zustande  die  Norm  fPr 
die  ganze  zukünftige  Einrichtung  der  Gymnasien  entnehmen.  Man  darf 
nicht  einmal  daraus  folgern,  dass  man  eine  Einrichtung  der  Gymnasien, 
wie  sie  im  Organisationsplane  entworfen  ist,  falls  dieselbe  nur  übrigens 
angemessen  ist,  bis  dahin  aufzuschieben  habe,  wo  die  Vorstufe  der  Gym- 
nasien ,  die  Volksschule,  ihre  Aufgabe  vollkommen  lösen  wird.  Das  ge- 
sammte  L'ntcrrichtswesen  auf  allen  seinen  Stufen  steht  in  einem  so  engen 
Zusammenhange  und  in  solcher  Wechselwirkung,  dass  eine  gründliche  Re- 
form nicht  etwa  auf  eine  Stufe,  auf  die  unterste,  sich  zunächst  beschränken, 
und  erst ,  wenn  hier  das  Ziel  erreicht  ist ,  zu  der_  folgenden  fortschreiten 
kann;  es  wäre  nicht  zu  verantworten,  die  Generation,  welche  sich  eben 
schon  auf  höherern  Stufen  des  Unterrichtes  befindet ,  auf  eine  für  sie  zu 
späte  Zukunft  zu  vertrösten,  es  hemmte  sogar  die  vollständige  Entwickc- 
lung  der  untersten  Stufe,  weil  diese  ihre  Lehrer  doch  aus  uen  höheren 
Stadien  des  Unterrichtes  entnehmen  muss.  Vielmehr  lässt  sich  im  gesamm- 
ten  Unterrichtswesen  eine  Reform  nur  dadurch  erreichen,  dass  man  die 
Sache  auf  allen  Stufen  zugleich  ernstlich  angreift,  und  indem  man 
sich  bestrebt,  das  einer  jeden  vorgesetzte  Ziel  so  zu  erreichen,  als  hatte 
die  vorhergehende  ihre  Aufgabe  erfüllt,  die  von  dieser  noch  gelassenen 
Mängel  zu  ersetzen  sucht.  Hierdurch  werden  allerdings  Uebergangs- 
einrichtungen  nothwendig,  aber  eben  nur  als  vorübergehende,  von  um  so 
kürzerer  Dauer,  je  entschiedener  das  Bestreben  der  Reform  an  jeder 
Stelle  durchdringt.  So  kann  die  durch  den  bisherigen  Zustand  der  Volks- 
schulen verschuldete  geringere  Keuntniss  der  Muttersprache  bei  den  in  das 
Gymnasium  eintretenden  Schülern  es  vielleicht  zur  [Notwendigkeit  machen, 
zunächst  noch  ein,  ja  vielleicht  anderthalb  Jahre  des  Gymnasiums  dem  Ausfül- 
len der  von  der  Volksschule  gelassenen  Lücken  zu  widmen,  aber  diess  wäre 
eben  nur  eine  Uebergangseinrichtung,  welche  mit  jedem  Jahre  mehr  zurück- 
treten müs*te ;  auf  die  bleibende  Einrichtung  der  Gymnasien  kann  diese 
gegenwärtig  noch  behebende,  aber  bald  zu  behebende  Mangelhaftigkeit  der 
Volksschule  nicht  wirken. 

Aber,  auch  bessere  Kenntniss  der  Muttersprache  vorausgesetzt,  der 
lateinische  Unterricht ,  erklärt  der  Hr.  Verf.,  eignet  sich  überhaupt  nicht 
für  die  Schüler  der  untersten  Gymnasialclasse ;  denn  dieser  Unterricht  ver- 
langt strenge  Aufmerksamkeit,  Schüler  dieses  Alters  aber  sind  so  beweg- 
lich ,  so  zerstreut ,  dass  solche  Aufmerksamkeit  von  ihnen  nicht  zu  errci- 
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chen,  nicht  zu  fordern  ist. —  Damit  beweist  aber  der  Hr.  Verf.  viel  mehr, 
als  er  erweisen  will.  Gewiss,  der  Unterricht  im  Lateinischen  erfordert 
strenge  Aufmerksamkeit  der  Schüler,  aber  es  gibt  schlechthin  keinen 
Gegenstand ,  der  anders  als  durch  strenge  Aufmerksamkeit  zu  wirklicher 
Aneignung  gebracht  werden  konnte.  Die  erste  Pflicht,  welche  jeder  Un- 
terricht sich  setzen  muss,  ist  die,  die  Gedanken  des  Schülers  an  den  einen 
Gegenstand ,  um  den  es  sich  eben  handelt,  vollständig  und  ausschliesslich 
zu  fesseln;  je  nach  dem  Alter  des  Schülers  und  seiner  durch  das  Aller 
und  den  Nationalcharakter  bedingten  Charakterstimmung  ist  die  Zeitdauer 
verschieden,  während  welcher  man  diese  vollständige  Vertiefung  der  Ge- 
danken in  einen  Gegenstand  beanspruchen  darf,  sind  die  Mittel  verschie- 
den, um  die  Schüler  für  das  Object  des  Unterrichtes  zu  intercssiren  und 
in  gespannter  Thätigkeit  zu  erhalten;  aber  die  Verpflichtung  überhaupt, 
die  Gedanken  der  Lernenden  auf  einen  Gegenstand  zu  lenken  und  an 
ihn  zu  fesseln,  ist  eine  so  notwendige ,  so  unausweichliche  Folge  von 
der  Natur  des  Lernens  selbst,  dass  eine  Schule  ihren  Bankerott  erklärt, 
wenn  sie  diese  unerlässliche  Bedingung  in  irgend  einem  bestimmten,  für 
die  Bildungsstufe  der  Schüler  zugänglichen  Gegenstände  nicht  erfüllen  zu 
können  ausspricht.  Wir  erinnern  den  Hrn.  Verf.  an  die  gespannte  Auf- 
merksamkeit, welche  nach  dem  Zeugnisse  gerade  des  Edttcatore  der  Un- 
terricht in  den  Kinderasylen  hervorzurufen  vermag,  auch  für  Gegenstände, 
welche  diesem  zarten  Alter  weder  näher  liegen,  noch  leichter  sind,  als  den 
Gymnasiasten  der  untersten  Classe  das  Lateinische;  wenn  es  den  Gym- 
nasien nicht  gelingt,  diejenige  Aufmerksamkeit  zu  erzielen,  welche  ein 
dem  Aller  und  der  Vorbildung  der  Schüler  nicht  ferner  liegender  Gegen- 
stand erfordert ,  so  können  sie  die  Schuld  davon  nicht  dem  zarten  Alter  der 
Schüler  zuschreiben,  sondern  haben  sie  in  anderen  Umständen  zu  suchen. 

Indessen  dio  Erfahrung  hat  ja  bewiesen,  heisst  es  weiter,  dass  Kna- 
ben in  dem  Alter,  welches  sich  in  den  ersten  Gymnasialclassen  findet,  das 
Latein  nur  mit  der  grössten  Mühe  höchst  ungenügend  lernen,  während  ein 
reiferes  Alter  über  dieselben  Aufgaben  viel  rascher  und  sicherer  hinweg- 
kommt; anerkannte  pädagogische  Auctoriläten  Italiens  stimmen  für  eben 
diese  Verschiebung  des  lateinischen  Unterrichtes.  —  Die  Erfahrung  ist 
in  pädagogischen  Dingen  sehr  sorgfaltig  zu  hören ,  aber  man  darf  ihrem 
Ausspruche  keine  ausgedehntere  Geltung  zuschreiben,  als  er  wirklich  hat ; 
die  Erfahrung  antwortet  nur  auf  das,  was  und  wie  sie  befragt  ist.  Der 
Hr.  Verf.  klagt  über  die  Verkehrtheit  der  Methode,  welche  im  lateinischen 
Unterrichte  bis  jetzt  die  herrschende  war;  wenn  nun  die  Erfahrung  be- 
sagt, dass  mit  solcher  Methode  bei  Knaben  nichts  zu  erreichen  ist,  als 
Langeweile  und  Ueberdruss  an  der  Sarhe,  dass  dagegen  Erwachsene,  bei 
denen  der  Einfluss  der  Methode  gegenüber  ihrem  ernsten  und  bestimmten 
Streben  ein  viel  geringerer  ist ,  trotz  schlechter  Methode  tüchtiges  lernen  : 
so  hat  sie  eben  nur  bewiesen,  dass  das  Latein  mit  solcher  Me- 
thode den  Knaben  nicht  beizubringen  ist,  sie  hat  nicht  bewiesen,  dass 
es  sich  überhaupt  nicht  für  dieses  Aller  eigne.  Wollte  daher  der  Hr.  Vf. 
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das  Latein  durch  Erfahrungsgründc  aus  dem  Untergymnasiura  entfernen, 
so  war  allerdings  die  von  ihm  gewählte  Anordnung  seiner  Beweisführung 
sehr  angemessen,  dass  er  erst  die  Erfahrung  in  ganz  unbczweifelter  Giltigkcit 
sprechen  lässt,  und  erst  nachdem  hierdurch  die  Sache  bereits  entschieden  ist, 
die  Verkehrtheit  der  Methode,  mit  welcher  man  Erfahrungen  sammelte,  be- 
zeichnet. Wenn  nun  schon  die  Giltigkcit  jener  Erfahrungen  zum  Beweise 
dessen ,  was  daraus  gefolgert  werden  soll ,  in  Frage  zu  ziehen  ist,  so 
dürfte  es  wohl  kaum  nöthig  sein,  daran  zu  erinnern,  dass  das  Gebiet,  auf 
welchem  dieselben  gewonnen  sind,  immer  noch  ein  sehr  beschränktes  ist; 
die  Erfahrung  von  Ländern ,  in  welchen  eine  angemessenere  Methode  üb- 
lich ist ,  und  bei  gleichem  Alter  der  Schüler  gute  Erfolge  erzielt ,  muss 
auch  mit  in's  Gewicht  fallen ,  wenn  man  nicht  durch  einen  unvollständi- 
gen Jnductionsbeweis  sich  selbst  täuschen  will. 

Gegenüber  der  bisher  in  Lombardo-Venelien  üblich  gewesenen,  we- 
nig geeigneten  Methode  des  lateinischen  Unterrichtes  hebt  der  Hr.  Verf. 
die  Bemerkungen  zur  Methodik,  welche  der  Anhang  des  Org.-Entw.  ent- 
hält, mit  lebhafter  Anerkennung  hervor,  eine  Anerkennung,  welche  von  einem 
Gegner  des  Org.  •  Entw.  ausgesprochen ,  um  so  grösseres  Gewicht  haben 
möchte.  Aber  zu  verwundern  ist  es,  dass  der  Hr.  Verf.  allen  Ernstes  ver- 
langt, man  solle  die  in  dem  Anhange  gegebenen  incthodischcnRath- 
schläge  zu  unbedingter,  unabänderlich  einzuhaltender 
Vorschrift  machen.  Allerdings  ist  die  Methode  für  den  Unterricht  in 
irgend  einem  Gegenstande  von  der  Natur  dieses  selbst  und  dem  Aller  und 
der  Bildungsstufe  der  zu  unterrichtenden  Schüler  in  solcher  Weise  ab- 
hängig, dass  sich  über  Zweckmäfsigkeit  oder  Unzweckmäfsigkeit  der  Me- 
thode ein  allgemeines  Urtheil  mit  dem  Ansprüche  auf  objective  Giltigkeit 
aussprechen  lässt;  aber  ihre  wirkliche  Ausführung  und  mit  ihr  der  Erfolg 
hängt  so  sehr  von  der  subjectiven  Weise  des  Lehrers  ab ,  dass  es  nicht 
bloss  unnütz ,  sondern  sogar  verderblieh  isl ,  hierüber  eine  Vorschrift  ge- 
ben zu  wollen  Wem  in  dieser  Hinsicht  durch  einen  angemessenen  Hath 
nicht  zu  helfen  ist,  für  den  ist  auch  ein  Befehl,  dessen  Ausführung  ja 
nicht  einmal  controllirl  werden  kann,  vollkommen  vergeblich ;  jedem  ernst- 
lich strebenden  Lehrer  aber  müssle  sein  Beruf  auf  das  vollständigste  ver- 
leidet werden  ,  wollte  man  ihn  in  der  eigensten  Weise  seiner  Betätigung 
durch  peinliche  Vorschriften  beengen. 

Die  übermafsige  Zahl  der  Schüler  in  den  einzelnen  Classcn 
sieht  der  Hr.  Verf.  mit  Hecht  als  ein  Hauptübel  und  eine  wesentliche  Ur- 
sache der  geringen  Erfolge  an ;  sie  wirkt  nicht  nur  auf  den  Unterricht  im 
Lateinischen  ein ,  sondern  trifft  mit  sehr  geringen  Gradunterschieden  jeden 
Lehrgegenstand ;  denn  bei  jedem  Unterrichte  kommt  es  darauf  an ,  dass  in 
und  durch  die  Lcctionen  alle  Schüler  wirklich  beschäftiget  werden,  und 
ein  methodisches ,  sicheres  Fortsehreiten  ist  nur  möglich  ,  wenn  sich  der 
Lehrer  bei  jedem  Schüler  darüber  versichert,  dass  er  sich  das  vorherge- 
gangene vollständig  angeeignet  hat.  Soll  also  eine  Reform  des  Unterrichls- 
wesens  Früchte  tragen ,  soll  sie  in's  Leben  eindringen  nicht  bloss  auf  dem 
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m  c  n  denselben  Weg ,  auf  welchem  die  Muttersprache  erlernt  wird  ,  weil 
eben  schon  die  Kenntniss  einer  Sprache  vorausgesetzt  ist,  aber  er  hat 
mit  ihr  insoweit  eine  Aehnliehkcit  zu  behalten,  als  es  die  allgemeinen 
psychologischen  Gesetze  mit  sich  bringen. 

Endlich  nimmt  der  Hr.  Verf.  Ans'oss  an  der  geringen  Anzahl 
schriftlicher  Arbeiten,  die  für  den  lateinischen  Unterricht  durch 
den  Organ. -Entwurf  bestimmt  seien.  Bei  Angaben  so  specieller  Natur  kann  es 
nicht  die  Absicht  des  Entwurfes  sein,  eine  unabänderliche  Norm  aufzustellen, 
welche  durch  keine  Besonderheit  der  Umstände  modificirt  werden  konnte, 
sondern  nur  ein  ungefähres  Mate  zu  bezeichnen ,  wie  es  die  Natur  des 
Gegenstandes  und  die  eingeschlagene  Methode  mit  sich  bringt.  Ref.  kann 
sich  also  nicht  denken  ,  dass  der  Absicht  eines  Lehrers ,  mehr  schriftliche 
Arbeiten  von  seinen  Schülern  fertigen  zu  lassen,  im  Organ. -Entwurf  ein 
unbedingtes  Hindernis^  entgegenstünde.  Aber  zwei  Functe  sind  dabei 
allerdings  zu  erwägen.  Erstens,  um  von  dem  Schüler  durch  schrift- 
liche Arbeiten  Rechenschaft  über  sein  Wissen  zu  verlangen ,  rouss  der 
Gegenstand ,  um  den  es  sich  handelt ,  schon  mit  einiger  Sicherheit  aufge- 
fasst ,  muss  also  mündlich  eingeübt  sein ,  ehe  man  dem  Schüler  noch 
die  neue  Schwierigkeit  des  Schreibens  hinzufügen  darf.  Da  aber  Schüler 
in  den  unteren  Classen  mit  Hilfe  der  Lehrer  viel  leichter  und  sicherer 
lernen,  als  ohne  diese  für  sich  allein,  so  ist  gerade  mündliche  Durchübung 
eine  llauptpflicht  der  unteren  Classen,  und  die  unerlasslichc  Bedingung, 
ehe  man  mit  Erfolg  schriftliche  Arbeiten  über  die  einzelnen  Partiecn  des 
Lehrstoffes  kann  eintreten  lassen.  Beschäftigung  durch  Schreiben,  bloss 
als  Mittel  um  dadurch  die  sonst  nicht  zu  überwindende  Zerstreuung  zu 
bemeistern,  ist  ein  der  Schulo  unwürdiges  Mittel;  man  beschäftiget  dann 
die  Hände,  aber  die  geistige  Zerstreutheit  macht  sich  beim  Inhalte  des- 
sen, was  geschrieben  wird,  eben  so  geltend.  Gerade  die  grössere  Leb- 
haftigkeit der  Schüler  ist  ein  Motiv,  die  mündlichen  Uebungen  um  so 
mehr  hervorzuheben,  und  in  ihnen  diese  Lebhaftigkeit  dem  Gegenstande 
des  Unterrichtes  zuzuwenden.  —  Zweitens,  schriftliche  Arbeiten, 
in  der  Lection  oder  häuslich  von  den  Schülern  gefertigt,  haben  eineu 
grossen  Werth ,  um  diese  an  strenge  Genauigkeit  zu  gewöhnen ;  aber 
nothwendige  Voraussetzung  ist  dabei ,  dass  der  Lehrer  nichts  schriftlich 
arbeiten  lasse,  was  er  nicht  hernach  genau  corrigirte  und  corrigirt  den 
Schülern  zurückgäbe.  Nicht  etwa ,  als  wäre  zu  erwarten ,  der  Schüler 
werde  den  einmal  corrigirten  Fehler  nun  für  immer  vermeiden  —  es  ist 
wohl  nicht  nöthig,  Lehrern  gegenüber  das  Gegenlheil  durch  die  Erfahrung 
zu  beweisen  — ,  aber  gewiss  erreicht  man  vom  Schüler  keine  Sorgfalt 
und  Gewissenhaftigkeit  des  Arbeitens,  wenn  er  nicht  Sorgfalt  auf  die  Cor- 
rectur  seiner  Arbeit  verwendet  sieht. 

Wenn  die  bisherigen  Bemerkungen  bewiesen  haben,  dass  die  Gründe, 
welche  den  Hrn.  Verf.  das  Latein  aus  dem  Untergymnasium  auszuschliessen 
bestimmen  ,  keineswegs  so  fest  stehen ,  wie  er  glaubt ,  so.  wird  es  nicht 
unnütz  sein,  zu  erwägen,  welche  Folgen  die  vom  Hrn.  Verf.  vorge- 
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tchlagenc  neue  Anordnung  des  Gymnasialunterrichtes,  ganz  abgesehen  da- 
von, auf  welchen  Gründen  sie  beruhen  mag,  wahrscheinlich  oder  noth- 
wendig  hnhen  würde. 

Zuerst  für  das  Unfergymnasium.  Indem  diesem  der  Unterricht  im 
Lateinischen  genommen  wird,  so  entbehrt  es  derjenigen  formell  sprachlichen 
Bildung ,  welche  die  Vergleichung  der  Formen  der  eigenen  Sprache  mit 
denen  einer  fremden  überhaupt ,  vor  allem  aber  das  gründliche  und  me- 
thodische Erlernen  der  in  einfach  strenger  Consequenz  entwickelten  la- 
teinischen Sprache  zu  gewähren  geeignet  ist.  Kein  Untcrrichtsgcgcnstand 
wird  dadurch  härter  betroffen,  als  der  Unterricht  in  der  Muttersprache. 
Und  dieser  hat  nun  gar  nach  dem  Vorschlage  des  Hrn.  Verf. 's  noch  ein 
zweites  Uebel  zu  ertragen  ,  nämlich  das  Uebermafs  der  Stunden.  Alle  für 
das  Lateinische  bestimmten  Stunden  sollen  der  italiänischen  Sprache  zu- 
fallen, ein  gleiches  wird  consequenter  Weise  von  den  mit  der  dritten  Classe 
eintretenden  griechischen  Stunden  gelten;  daraus  ergeben  sich,  die  der 
Muttersprache  schon  an  sich  zugewiesenen  Stunden  hinzugerechnet,  in  den 
vier  Classen  des  Untergymnasiums  12,  10,  13,  13  Stunden  für  das  Italiäni- 
sche.  Dem  Unterrichte  in  der  Muttersprache  ist  nun  zwar  die  enistlichstc 
Berücksichtigung  zu  wünschen,  aber  nur  nicht  zum  Schaden  der  Schüler; 
ich  möchte  aber  fragen,  wie  viele  Lehrer  die  cigenthümliche  Kunst  besitzen 
werden,  so  viele  Stunden  hindurch  in  jeder  Classe  ihre  Schüler  mit  diesem 
Gegenstände,  ich  sage  nicht,  zu  unterhalten  —  schon  diess  ist  keine  leichte 
Aufgabe  — ,  sondern  zu  beschäftigen.  Und  beschäftigt ,  ernstlich  be- 
schäftigt müssen  die  Schüler  in  den  Unterrichtsstunden  selbst  und  durch 
diese  werden ,  wenn  die  Schule  ihre  sittliche  und  didaktische  Aufgabe  er- 
füllen soll.  Diese  Ueberzahl  von  Stunden  für  die  Muttersprache  im  Unter- 
gymnasiuiu  würde  die  Schüler  nur  methodisch  an  blosse  Unterhaltung  und 
Zerstreuung  gewöhnen,  und  so  selbst  dem  erfolgreichen  Betreiben  der  an- 
deren Gegenstände  Eintrag  thun. 

Ferner  für  das  Obergymnasium.  In  diesem  werden  die  beiden  alten 
Sprachen  erst  angefangen ,  ob  gleichzeitig,  ob,  was  wahrscheinlicher  an- 
zunehmen ist,  nach  einander,  spricht  der  Hr.  Verf.  in  diesen  Artikeln  noch 
nicht  aus.  Ich  will  nun  gar  nicht  davon  reden,  dass  es  für  eine  bestimmte 
zu  erwerbende  Bildung  nichts  weniger  als  gleichmütig  ist,  in  welcher 
Folge  ihre  einzelnen  Elemente  zu  einander  eintreten ;  diese  Erwägung  der 
inneren  Articulation  der  Bildung ,  der  gegenseitigen  Verschmelzung  ihrer 
Elemente  ist  bekanntlich  von  der  grössten  Wichtigkeit ,  und  w  ürde  nicht 
zu  Gunsten  des  vom  Hrn.  Verf.  gemachten  Vorschlages  ausfallen.  Aber  ich 
sehe  hiervon  ab,  und  frage  nur,  unter  welchen  Bedingungen  ist  es  mög- 
lich, das  von  den  Gymnasien  geforderte  Wissen  und  Können  in  den  beiden 
alten  Sprachen  zu  erreichen,  wenn  man  dieselben  erst  im  Obergymnasium 
anfängt.  Denn  dass  die  Gymnasien  Lombardo-Vcnetiens,  um  für  ihre  Schüler 
das  Recht  des  Besuches  irgend  einer  Universität  des  österreichischen  Staates 
und  die  sich  weiter  daran  knüpfenden  Hechte  zu  erwerben,  nicht  geringeres 
leisten  dürfen,  als  die  übrigen  Gymnasien  des  Staates,  das  können  wir 
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wohl  als»  sich  von  selbst  i  erstehend  und  auch  vom  Hrn.  Verf.  zugegeben 
ansehen.  Mag  nun  der  Hr.  Verf.  auch  auf  denjenigen  Umfang  des  Wissens 
und  Könnens  in  der  lateinischen  Sprache  t  der  im  Untergymnasium  zu  er- 
werben wäre ,  einen  sehr  geringen  Werth  l  egen ,  so  viel  ist  doch  gewiss, 
dass  man  mit  Schülern,  die  erst  im  Obergymnasium  das  Latein  und  das 
Griechische  beginnen,  etwas  mehr  Zeit  auf  diese  Gegenstände  wird 
verwenden  müssen,  um  dieselben  Erfolge  zu  erreichen,  als  mit  Schülern, 
welche  die  eine  Sprache  vorher  durch  vier ,  die  andere  durch  zwei  Jahre 
gelernt  haben.  Woher  soll  nun  dieses  Mehr  der  Zeit  für  die  beiden  alten 
Sprachen  gewonnen  werden  ?   Man  würde  vergeblich  versuchen,  die  Stun- 
denzahl irgend  eines  der  übrigen  Lehrfächer  merklich  zu  vermindern,  um  da- 
durch jenen  Zuwachs  zu  erlangen.  Hätte  man  der  Muttersprache  auch  wirklich 
im  Untergymnasium  so  viele  Stunden  zugewendet,  wie  der  Hr.  Verf.  vor- 
schlägt ,  so  könnte  man  doch  dadurch  die  Schüler  nicht  über  die  natür- 
liche geistige  Entwicklungsstufe  ihres  Alters  erheben ;  gewisse  Seiten  der 
vaterländischen  Literatur  gehören  erst  dem  Obergymnasium  an,  die  Ui-bung 
im  schriftlichen  und  mündlichen  Gebrauche  der  Muttersprache  für  den  all- 
mählich sich  erweiternden  Gedankenkreis  ist  unentbehrlich  und  kann  durch- 
aus nicht  beeinträchtiget  werden.    In  gleicher  Weise  setzen  Mathematik, 
Physik,  systematische  Behandlung  der  Naturgeschichte,  pragmatische  Dar- 
stellung der  Geschichte  dhs  etwas  reifere  Alter  der  Schüler  des  Ober- 
gymnasiums  voraus ,  und  weder  lassen  sie  sich  ganz  oder  theilweise  dem 
Unlergymnasium  zuweisen,  noch  wird  es  im  Obergymnasium  möglich  sein, 
sich  mit  geringerer  Stundenzahl  für  sie  zu  begnügen.    Also  durch  Ver- 
minderung der  Stundenzahl  für  die  übrigen  Lehrgegenstände  ist  die  er- 
forderliche Vermehrung  der  Stunden  für  die  beiden  classischen  Sprachen 
nicht  zu  gewinnen;  die  Gesammtzahl  der  Lcctioncu  zu  erhöhen,  um 
jenen  erforderlichen  Zuwachs  }  u  erhalten,  liegt  gewiss  nicht  im  Sinne  des 
Hrn.  Verf.'s.    Es  wird  sich  daher  als  unausbleibliche  Folge  der  vom  Hm. 
Verf.  vorgeschlagenen  Aenderungen  im  Lihrplane  herausstellen,  dass  das 
Obergymnasium  wenigstens  um  einen,  wahrscheinlich  um  zwei  Jahrescurse 
verlängert  werden  müsste,  eine  Folge,  die  schwerlich  in  der  Absicht  des 
Hrn.  Verf.'s  lag  und  sich  doch  aus  seineu  Vorschlägen  mit  Nothwendig- 
keit  ergibt. 

Ref.  versuchte  in  obigem  die  Gründe ,  auf  welchen  die  Vorschläge 
des  Hrn.  Verf.'s  ruhen ,  und  die  Folgen  ,  die  aus  ihnen  hervorgehen  wür- 
den,  einer  näheren  Erwärung  zu  unterziehen.  Die  Vorschläge  sind  offen- 
bar aus  dem  lebhaftesten  Streben  hervorgegangen,  die  Reform  des  höheren 
Unterrichtswesens  in  Lombardo-Venetien  gründlich  und  mit  Erfolg  zu  för- 
dern; Ref.  theilt  diesen  Wunsch  aus  ganzer  Seele,  und  gerade  um  zu  seiner 
Erfüllung  nach  Kräften  beizutragen,  glaubte  er  den  Leberzeugungen  des 
Hrn.  Verf.'s  die  seinigen  entgegenstellen  zu  dürfen ,  ob  vielleicht  die  Er- 
wägung der  vorgebrachten  Gründe  vor  gewagten  Versuchen  warnen  möchte. 
Aber  bei  dem  offen  ausgesprochenen  Gegensatze  zu  den  Ansichten  des 
Hrn.  Verf.'s  erkennt  Ref.  ebenso  bestimmt  an,  d&ss  denselben  ein  wah- 
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res  Bed  ü  rfn  iss  zu  Grunde  liegt,  nur  der  Art,  wie  ihnen  ab- 
geholfen werden  sollte,  glaubte  er  widersprechen  zu  müssen.  l.omltardo- 
Venetien  hat  als  Schulanstaltcn ,  welche  eine  über  die  Volksschule  hinaus- 
gehende Bildung  zu  geben  haben,  fast  ausschliesslich  Gymnasien;  an  den 
Besuch  der  Gymnasien  ,  besonders  deren  unlerer  Hälfte ,  sind  daher  sehr 
viele  angewiesen ,  welche  nicht  die  Absicht  haben ,  sich  späterhin  wissen- 
schaftlichen Studien ,  sondern  einem  praktischen  Berufe,  namentlich  irgcud 
einem  Zweige  der  Technik  zu  widmen.    Für  diese  sind  die  Gymnasien 
nicht  die  geeigneten  ßildungsschulen  ;  <las  Studium  der  beiden  alten  Spra- 
chen bleibt  für  sie  fast  nutzlos ,  da  es  nicht  bis  zu  einem  eigentlich  loh- 
nenden Ziele  fortgeführt  wird ,  und  dagegen  werden  andere ,  für  diesen 
Zweck  und  bei  der  beschränkteren,    der  Schulbildung  gelassenen  Zeit 
dringend  nöthige  Gegenstände  beeinträchtigt.    Dass  für  solchen  Bildungs- 
sweck geeignete  Schulanstaltcn  vorhanden  sein  sollten,  dieses  wahre  Be- 
dürfniss  spricht  sich  in  den  Wüuschcn  des  Hrn.  Verf.'s,  in  seinen  Klagen 
über  die  Gleichgiltigkeit  gegen  den  lateinischen  Unterricht  u.  s.  w.  unzwei- 
deutig aus.    Diesem  Bedürfnisse  muss  jedenfalls  abgeholfen  werden ,  al»cr 
nicht  durch   eine,   das   Wesen  der  Gymnasien  beein- 
trächtigende   Umgestaltung    dieser    selbst,  sondern 
durch  die  Gründung  von  Realschulen.  Denn  dass  sich  beiderlei 
Zwecke,  die  der  Gymnasien  und  die  der  Realschulen,  gemeinschaft- 
lich durch  dieselbe  Anstalt  nicht  erreichen  lassen,  ohne  beide  zu  beein- 
trächtigen, das  lässt  sich  wohl  als  ein  Ergcbniss  der  vielfachen  in  neuester 
Zeit  angestellten  Discussionen  betrachten,  bei  welchen  man  gänzliche  oder 
theilweise  Verschmelzung  dieser  beiden  Arten  von  Anstalten  sich  zum  Zwecke 
machte  und  die  Mittel  der  Ausfuhrung  in  Berathuug  zog  (vgl.  in  dieser 
Zeitschrift  II.  Jahrgg.  I.  Heft  S.  91  ff.);  dagegen  wird  die  Gründung  selb- 
ständiger, von  den  Gymnasien  getrennter  Realschulen  ebenso  sehr  den  Be- 
dürfnissen des  Volkes  als  deu  Mängeln  der  Gymnasien  abzuhelfen  geeig- 
net sein. 

Der  Hr.  Verf.  hat  mit  richtiger  Einsicht  in  den  thatsachlichen  Be- 
stand, wie  in  das  zu  erreichende  Ziel  einige  Hauptursachen  dargelegt,  au3 
welchen  die  Mangelhaftigkeit  der  bisherigen  Gymnasialleistungen  im  La- 
teinischen abzuleiten  ist.  Aber  zwei  wesentliche  Momente  sind  dabei  über- 
sehen oder  doch  nicht  nach  ihrem  ganzen  Gewichte  gewürdigt.  Erstens, 
indem  der  bisherige  fast  gänzliche  Mangel  an  Realschulen  alle,  welche 
eine  über  die  Volksschule  hinausgehende  Bildung  erstrebten,  zum  Besuche 
der  Gymnasien  nöthigte,  und  dadurch  viele  zum  Studium  der  lateinischen 
Sprache  verpflichtete ,  für  welche  dasselbe  nach  dem  oben  gesagten  nicht 
gehört,  so  erklärt  sich  leicht,  wie  die  L'eberzeugung  von  der  Wertlosig- 
keit dieses  Studiums  eine  allgemeine  werden  konnte;  diese  Deber- 
zeugung  hat ,  wie  wir  in  den  Worten  des  Hrn.  Verf.'s  (s.  oben  S.  246) 
deutlich  hören,  zur  Erschwerung  des  diterrichlcs  in  den  unteren  Classrn 
und  zur  Verminderung  seiner  Erfolge  ebenso  viel  beigetragen,  als  die  grosso 
Schülerathl.  Dieses  Lehel  wird  beseitiget  werden,  sobald  mau  Realschulen 
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in  einer,  dem  Bedürfniss  entsprechenden  Menge  errichtet;  dadurch  wird 
für  die  unteren  Classcn  der  Gymnasien  nicht  nur  die  Zahl  der  Schüler  ver 
mindert  werden,  sondern  die  Gymnasien  werden  selbst  in  den  unteren 
Classen  im  ganzen  nur  solche  Schüler  haben >  welche  sich  wissenschaft- 
lichen Studien  widmen  wollen  und  darum  an  das  Erlernen  des  Lateinischen 
gewiss  nicht  mit  dem  Vorurtheile  von  seiner  Wertlosigkeit  gehen  ,  ein 
Vorurtheil,  das  nicht  verfehlen  kann,  keinen  ernstlichen  Eifer  aufkommen 
zu  lassen  und  jeden  Forlschritt  zu  hemmen.  —  Zweitens,  bei  der  bis- 
herigen Einrichtung  der  Gymnasien  und  philosophischen  Obligatcurse  wurde 
auch  in  den  oberen  Classcn  die  grammatisch-stilistische  Seite  des  lateinischeu 
Unterrichtes  fast  ausschliesslich  zur  Geltung  gebracht,  die  Leclüre  dagegen 
nicht  in  dem  Umfange  und  besonders  uicht  in  dem  Zusammenhange  be- 
trieben, dass  das  Gelesene  einen  wirklichen  Eindruck  auf  die  Jugend  halle 
machen  und  zu  einem  bleibenden  Elemente  ihrer  Bildung  werden  können ; 
als  ein  wesentlicher  Vorzug  des  neuen  Gymnasialplanes  ist  es  unzweifelhaft 
zu  betrachten,  dass,  ohne  den  Werth  des  grammatischen  Studiums  verken- 
nen oder  beeinlrächtigcu  zu  wollen,  der  Leetüre  der  Classiker  selbst, 
nicht  bloss  zusammengelesener  einzelner  Brocken  aus  denselben,  ihr  gutes 
Recht,  ihr  wohlverdienter  Plalz  im  Organismus  des  Gymnasiums  geworden 
ist.  Es  ist  mit  Zuversicht  zu  erwarten ,  dass  hierdurch  nicht  nur  das 
Interesse  der  Schüler  für  den  lateinischen  Unterricht  sich  erhöhen,  son- 
dern allmählich  auch  andere  Früchte  durch  denselben  erzielt  werden, 
indem  die  lateinische  Sprache  nicht  bloss  etwas  äussorlich  angelerntes  bleibt, 
sondern  durch  Inhalt  und  Form  des  Gelesenen  einen  wesentlichen  Einüuss 
auf  den  Gedankenkreis  und  die  gesammte  Bildung  gewinnt.  Das  Ziel  des 
lateinischen  Unterrichtes  in  dieser  Weise  aufgefasst,  welche  seine  Stellung 
auf  den  Gymnasien  erst  vollkommen  begründet,  lässl  sich  nicht  erreichen, 
wenn  die  Beschäftigung  mit  Grammatik  und  Leetüre  nur  so  wenige  Jahre  in 
Eile  betrieben  werden  und  erst  dann  eintreten  soll,  nachdem  die  ausschliess- 
liche Zuführung  von  modernen  Bilduugselementen  jenem  Unterrichte  schon 
seine  Wirksamkeit  beeinträchtiget  hat.  Dass  aber  eine  Bildung,  die  auf  ein 
eindringendes  Studium  der  lateinischen  und  griechischen  Sprache  und  ihrer 
Meisterwerke  wesentlich  gegründet  ist ,  einen  eigentümlichen  Charakter 
und  Werth  hat,  und  es  der  Mühe  werth  ist,  Schulen  zu  erhalten  und  zu 
entwickeln,  in  welchen  diese  Bildung  gepflegt  wird,  das  wird  der  Ilr.  Verf. 
gewiss  nicht  bestreiten,  uud  wenn  den  unmittelbaren  praktischen  Bedürf- 
nissen, denen  bisher  die  Gymnasien  zugleich  dienen  sollten,  durch  Er- 
richtung geeigneter  Lehranstalten  genügt  wird,  so  wird  er  gewiss  nicht  die 
Hand  dazu  bieten,  dass  auf  dem  classischen  Boden  Italiens  das  Studium 
der  alten  classischen  Sprachen  und  ihrer  Literatur  beschränkt  und  in  seiner 
bildenden  Wirkung  beeinträchtiget  werde. 

Der  Mangel  an  Raum  verbietet  uns,  noch  von  anderen  Aufsälzen 
dieser  Zeitschrift,  der  wir  mit  dem  grösslcn  Inleressc  folgen,  Nachricht 
zu  geben;  wir  müssen  es  einem  nachfolgenden  Hefte  vorbehalten. 

Wien,  im  Februar  1851.  IL  Bonitz. 
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Unterrichtssprache  an  den  galizischon  Gymnasien. 

(Vg».  J.hrg.  1851.  Heft  II.  8.  172  ff.) 

Eine  eigentümliche  Schwierigkeil,  welche  bei  der  Neugestaltung 
des   Untcrrichtswesens  im  österreichischen  Staate  sich  nicht  iguorirea 
noch  umgehen  lässf,  sondern  nothwendig  besiegt  oder  doch  in  ihren  Fol- 
gen gemindert  werden  muss,  liegt  in  der  Verschiedenheit  der  innerhalb  des 
Staates  gebräuchlichen  Sprachen,  in  der  eigentümlichen  Beschaffenheit 
mehrerer  derselben,  und  in  der  Mischung,  in  welcher  öfters  zwei  verschie- 
dene Spracheu  innerhalb  desselben  örtlichen  Gebietes  im  Gebrauche  sind. 
Es  ist  sehr  leicht,  den  Grundsatz  aufzustellen,  dass  die  Muttersprache,  als 
das  natürliche  Organ  der  Entwicklung  und  Mittheilung  der  Gedanken, 
auch  zugleich  die  Unterrichtssprache  in  den  Gymnasien  sein  müsse,  und 
diesen  Grundsatz  in  strenger  Durchführung  noch  dahin  zu  bestimmen, 
dass  nicht  etwa  innerhalb  desselben  Gymnasiums  eine  zweite  Sprache  für 
einen  Theil  der  Schüler  oder  einen  Theil  der  Lehrgegenstande  zum  Organe 
des  Unterrichts  genommen  werden  dürfe  (vgl.  Jahrg.  1850  dieser  Zeit- 
schr.  Heft  XI.  S.  874) ;  man  wird  bei  der  Einfachheit,  mit  welcher  solche 
Grundsatze  in  der  Natur  der  Sache  selbst  gegeben  siud,  kaum  noch  eine« 
beweisenden  Wortes  bedürfen,  um  ihnen  Anerkennung  zu  verschaffen.  Und 
doch  wäre  es  der  gefahrlichste  Fehlgriff,  den  man  begehen  könute,  die 
erfolgreichste  Untergrabung  wahrer  Bildung,  wollte  man  diesen,  Grundsatz 
auf  die  Gymnasien  des  österreichischen  Staates  durchweg  ohne  alle  Mo- 
diOcationen  zur  Anwendung  bringen.    Die  Erfahrung  hat  darüber  bereits 
Belege  gegeben,  bei  welchen  die  Jugend  für  übereilte  Acnderungen  der 
SchuJeinrkhtungen  mit  ihrem  theuersten  Gute,  ihrer  Zeit  und  ihrem  fri- 
schen Interesse,  hat  büssen  müssen;  denn  als  vor  ein  paar  Jahren  die 
Hindernisse  plötzlich  gehoben  waren,  welche  bis  dahin  dem  ernstlicheren 
Betreiben  der  Landessprachen  an  Gymnasien  entgegenstanden,  als  es  den 
Gymnasien  factisch  oder  gesetzlich  freistand,  dio  Muttersprache  der  Schü- 
ler ohne  weiteres  auch  zur  Unterrichtssprache  zu  wählen,  wurde  diess  so- 
gleich in  mehr  als  einem  Falle  mit  begeistertem  Eifer  ausgeführt.  Woher  er- 
hoben sich  Einwendungen  dagegen?  Nicht  vonseiten  der  obersten  Schulbe- 
hörde, sondern  von  den  Eltern  und  Lehrern  jener  Schüler,  denen  diese  ver- 
meintliche Wohltbat  widerfuhr;  denn  sie  mussten  zu  ihrem  Leidwesen  bemer- 
ken, dass  ihre  Söhne  und  Schüler  weder  in  denjenigen  Gegenständen,  welche  zu 
lehren  dem  Gymnasium  unzweifelhaft  obliegt,  genügende  Fortschritte  mach- 
ten, noch  sich  die  nolhwendigen  Bedingungen  erwarben,  um  später  eine 
Laufbahn  im  Staate  mit  Erfolg  zu  betreten.   In  diesem  Erfahrungsurtheile 
liegen  ungefähr  die  Schwierigkeiten  bezeichnet,  welche  die  eigentümliche 
Sprachmischung  dem  österreichischen   Unterrichtswesen  bringt.  Nicht 
jede  der  Sprachen,  welche  innerhalb  des  österreichischen  Staates  ge- 
sprochen werden,  hat  für  alle  diejenigen  Gegenstände,  die  auf  Gymna- 
sien gelehrt  werden  müssen ,  schon  seit  längerer  Zeit  literarische  Thälig- 
keit  entwickelt;  diess  ist  aber  unumgänglich  nothwendig,  um  eine  Sprache, 
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wie  bildsam  sie  auch  sein  mag,  für  ein  Ijegtimmtcs  Gcdankcngcbict  wirk- 
lieh  auszubilden  —  eine  Ausbildung,    welche  sieh  auch  durch  die  leb- 
hafteste nationale  Begeisterung  nicht  ersetzen ,  noch  in  Eile  mit  wahrem 
Erfolge  bewirken  lässt,  und  welche  doch  die  unerlässliche  Bedingung  ist, 
damit  sich  eine  Sprache  dazu  eigne,  Organ  des  Unterrichtes  zu  werden.  Ferner, 
in  vielen  Gegenden  bestehen  verschiedene  Landessprachen  gemischt  neben 
einander ,  bald  so,  das»  für  die  eine,  an  Zahl  bedeutend  geringere,  Gymnasien 
mit  eigener  Unterrichtssprache  zu  gründen  nicht  ausführbar  ist,  und  doch 
■ic  bei  der  Einrichtung  der  Gymnasien  ganz  ausser  Acht  zu  lassen  unbil- 
lig wäre,  bald  wieder  in  solchem,  der  Gleichheit  sich  annähernden  Verhält- 
nisse, dass  den  Angehörigen  jeder  der  beiden  Sprachen  die  geläufige  Kennt- 
üiss  der  andern  dringendes  Bcdürfniss,  und  dadurch  eine  ausgleichende 
Anordnung  in  Betreff  der  Unterrichtssprache  wünschenswert!!  ist.  Endlich, 
im  gesammten  österreichischen  Staate  hat  jedes  Gymnasium  es  als 
seine  Pflicht  zu  betrachten,  dass  es  seinen  Schulern  die  Gelegenheit  ver- 
schaffe,  wenigstens  noch  eine  zweite  der  im  Staate  üblichen  Sprachen 
gründlich  zu  erlernen,  und  speciell,  falls  die  deutsche  Sprache  nicht  Mut- 
tersprache ist ,  sich  diese  vollständig  anzueignen  ;  denn  jede  umfassendere 
Thätigkeit  im  Staate,  zu  welcher  die  auf  Gymnasien  und  Universität  ge- 
bildeten Männer  eben  durch  ihre  Bildung  überwiegend  berufen  sind,  er- 
fordert, um  erfolgreich  zu  sein,  eine  mehrseitige  Kenntniss  der  Landesspra- 
chen, eine  Forderung,  welche  nicht  willkürlich  von  der  Regierung  gesetzt 
wird,  sondern  in  der  Natur  der  Sache  begründet  ist;  die  Kenntniss  der 
deutschen  Sprache  aber  ihren  Schülern  zu  verschaffen,  ist  nicht  nur  aus 
dem  so  eben  bezeichneten  Grunde  Pflicht  der  Gymnasien,  sondern  auch 
ausserdem  desshalb,  damit  den  von  den  Gymnasien  als  reif  zur  Universität 
entlassenen  Studirenden  die  deutschen  höheren  Lehranstalten  Oesterreichs 
und  des  übrigen  Deutschands  wirklich  offen  stehen  und  zu  gute  kommen- 
Welchen  Weg  hat  nun  die  Regierung  eingeschlagen,  um  in  diesem 
schwierigen  Falle  weder  den  natürlichen  Anspruch,  dass  die  Muttersprache 
der  Schüler  zugleich  Unterrichtssprache  für  sie  sei ,  r.och  den  allgemeinen 
Zweck  höherer  Bildung,  noch  die  unabweishchen  Forderungen  des  prak- 
tischen Bedürfnisses  zu  beeinträchtigen?  Die  Grundsätze  hierüber  sind  in 
§.  17  des  «  E  n  t  w  u  r  f.  der  Org  der  Gymn.  elc.»  angedeutet,  und  wenn  dieser 
Entwurf,  che  er  zum  Gesetze  wird,  auch  noch  manche  Aenderung  erfahren 
mag,  so  sind  doch  diese  Bestimmungen  so  sehr  in  der  Natur  der  Sache  begrün- 
det, dass  hierin  wohl  kaum  eine  wesentliche  Abweichung  zu  besorgen 
stünde.  Der  $.  lautet: 

1.  «Jede  Landessprache  kann  Unterrichtssprache  an  Gymnasien  sein. 

2.  Dio  Wahl  der  Unterrichtssprache  soll  sich  überall  nach  den  Be- 
dürfnissen der  Bevölkerung  richten  ,  weiche  bei  der  Anstalt  vorzugsweise 
betheiliget  ist.  Es  wird  dabei  insbesondere  auch  dafür  zu  sorgeu  sein 
dass  da  ,  wo  die  Bevölkerung  eine  gemischte  ist ,  den  Bedürfnissen  aller 
Theilc  in  dieser  Beziehung  nach  Möglichkeit  Rechnung  getragen  werde.  Um 
dieses  Zweckes  willen  ist  es  zulässig  ,  dass  an  einem  Gymnasium  auch 
zwei  Unterrichtssprachen  besteben,  welche  für  verschiedene  Schuiabthei- 
lungen  oder  für  verschiedene  Lehrgegenstände  in  Anwendung  kommen. 
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3.  Wenn  über  die  Wohl  der  Unterrichtssprache  An  einem  Gymna- 
sium, das  aus  öffentlichen  oder  bleibend  gestifteten  Fondcn  erhalten  wird, 
Streit  entsteht,  so  ist  derselbe  innerhalb  der  Bestimmungen  des  $.  4.  der 
durch  die  Verfassungsurkunde  vom  4.  Marz  I.  J.  gewährleisteten  Grund» 
rechte,  bei  der  gesetzlichen  Vertretung  des  Kreises,  in  welchem  sich  das 
Gymnasium  beiludet,  zu  verhandeln,  und  bis  die  Entscheidung  in  dieser 
Weise  erfolgen  kann,  provisorisch  von  der  Schulbehörde  zu  entscheiden. 

4.  Die  Unterrichtssprache  an  anderen  Gymnasien  haben  diejenigen 
zu  bestimmen ,  denen  das  Hecht  zusteht ,  über  die  Mittel ,  durch  welche 
das  Gymnasium  erhalten  wird,  zu  verfügen  uud  sie  der  Anstalt  zu  ent- 
ziehen.* 

Nur  dass  jede  Landessprache  auch  Unterrichtssprache  sein  kann, 
ist  ausgesprochen ;  denn  es  gibt  Landessprachen ,  welche  im  gegenwärti- 
gen Augenblicke  noch  nicht  die  EntWickelung  haben ,  um  überhaupt  oder 
um  für  alle  Gegenstände  Organ  des  Unterrichtes  zu  sein;  hätte  mau  also 
anordnen  wollen ,  dass  jede  Landessprache  auch  Unterrichtssprache  sein 
müsse,  so  hätte  man  nichts  weiter  bewirkt,  als  dass  in  manchen  Fällen 
eine  Stockung  des  Unterrichtes  oder  eine  Erfolglosigkeit  desselben  für  die 
eben  davon  betroffene  Generation  der  Schüler  eingetreten  wäre.  Der 
schlicsst  ferner  die  Möglichkeit  nicht  aus,  dass  zwei  Sprachen  innerhalb 
desselben   Gymnasiums  als  Organ  des  Unterrichtes  angewendet  werden, 
und  bestimmt,  dass  über  die  Wahl  der  Unterrichtssprache  die  gesetzlichen 
Vertreter  des  Kreises  gehört  werden,  dem  das  Gymnasium  angehört,  also 
der  Vertreter  der  Eltern,  welchen  an  der  Bildung  ihrer  Söhne  in  der 
Regel  mehr  gelegen  sein  wird,  als  daran,  um  jeden  Preis  die  Aus- 
führung einer  allgemeinen,  politischen  oder  didaktischen  Theorie  durch- 
zusetzen.   Und  da  die  Einrichtung  des  Unterrichtes  in  einem  so  wich- 
tigen Puncle  nicht  bis  dahin  verschoben  werden  kann,  wo  diese  ge- 
setzliche Vertretung  des  Kreises  ins  Leben  getreten,  und  über  andere,  ihr 
noch  näher  liegenden  Fragen  zu  dieser  gelangen  kann,    stellt  sie  dio 
provisorische   Anordnung  der  Schul  behördc  Auheim ,   d.  h.  der 
Schulrath    oder  die  Schulrnthc  des  betreuenden  Kronlandes  haben  auf 
Grundlage  der  factischeu  Verhältnisse  und  Bedürfnisse  die  ihnen  geeig- 
neten Vorschläge  zu  machen  ,  damit  hiernach  das  Unterrichtsministerium 
die  erforderlichen  Einrichtungen  treffe.  Darin  liegt  freilich  noch  keine  Bürg- 
schaft ,  dass  die  auf  solchem  Wege  entstandenen  Anordnungen  allen  dabei 
zu  verfolgenden  Zwecken  vollkommen  genügen,  wie  ja  auch  eiuo  solche 
Bürgschaft  durch  kein  Mittel  erreichbar  ist;  aber  so  viel  ist  doch  gewiss, 
der  gewichtigste  Schritt ,  der  motivirte  Vorschlag,  ist  in  die  Hände  derje- 
nigen Männer  gelegt ,  die  an  der  Wahl  der  geeignetsten  Vorschläge  das 
lebhafteste  eigene  Interesse  haben.  Das  Gedeihen  oder  das  Sinken  der 
Gymnasien  eines  Kronlandes,  wie  viel  auch  dazu  besondere  begünstigende 
oder  hindernde  Umstände  einwirken  mögen,  wird  doch  in  der  öffentlichen 
Stimme  zum  grossen  Theilc,  und  unbedingt  in  solchen  Punclen,  auf  welche 
ihm  eine  unmittelbare  Einwirkung  zusteht,  dem  Schulrathe  zugeschrie- 
ben. Uud  wenn  nun  das  Gedeihen  der  Gymnasicu  zum  grossen  Theile  mit 
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durch  die  thätige  Theilnahrac  bedingt  ist,  welche  ihnen  von  denjenigen 
Go.ncindcn  und  Privatpersonen  wird,  für  welche  es  unmittelbar  bestimmt 
ist,  so  ist  leicht  zu  ersehen,  wie  viel  im  eigenen  und  der  Gymnasien  In- 
teresse eiuem  Scbulrathc  daran  liegen  muss,  die  wirklichen  Bedürf- 
nisse der  ihm  unterstellten  Gymnasien  mit  grösstcr  Aufmerksamkeit  zu 
erforschen ,  und  diesen  die  vorzuschlagenden  Einrichtungen  so  viel  irgend 
möglich  anzupassen;  denn  nur  eine  solche  Handlungsweise  lässt  auf  Er- 
folg rechnen,  während  der  unmittelbarste  Beifall  irgend  einer  Partei  leicht 
durch  sorglose  uud  rücksichtslose  Verfolgung  irgend  eines  beliebten  Prin- 
eipes  erreichbar  wäre. 

Auf  solchem  Wege  ist  sicherlich  auch  die  Verordnung  des  Unter- 
richtsministeriums vom  12.  Sept.  v.  J.  über  dio  Unterrichtsspra- 
chen an  den  galizischen  G  y  mnas  ie  n (s.  Jhrg.  1850 11.  XI. S. 862 ff) 
entstanden,  welche  jedenfalls,  gegenüber  der  vormaligen,  von  den  man- 
nigfachsten Zufällen  abhängigen  Verschiedenartigkeit  des  Verfahrens,  einen 
wichtigen  Schritt  zur  Organisation  der  Gymnasien  dieses  Kronlaudes  be- 
zeichnet. Welche  Motive  bei  Erlassung  dieser  Verordnung  bestimmend  ge- 
wirkt haben  mögen,  ist  in  dem,  im  vorigen  Hefte  S.  172  ff  abgedruckten 
Aufsatze  der  «Lemberger  Zeitung,»  offenbar  von  kundiger  Hand,  ausein- 
andergesetzt; wenn  Ref.  nuu  gleich  dadurch  den  Gegenstand  noch  nicht 
erschöpft  glaubt ,  so  sind  doch  in  jenem  Aufsatze  wesentliche  Gesichts- 
punete  bezeichnet,  um  diejenigen,  weiche  unbefangen  urtheilen  wollen, 
über  die  Tendenz  der  Verordnung  zu  orientiren.  Und  damit  scheint  für 
den  Augenblick  genug  geschehen ;  beweisen  zu  wollen ,  dass  die  Verord- 
nung in  allen  Einzelnheiten,  im  Ausmafsc  der  Stunden  für  dio 
einzelnen  Gegenstände,  in  Bestimmung  der  Classcn ,  von  denen  angefangen 
eiu  Gegenstand  deutsch  statt  polnisch  zu  lehren  sei  u.  dgl.  m.  vollkom- 
men abgeschlossen,  keiner  weiteren  Entwicklung  bedürftig  oder  fähig  sei» 
dergleichen  beweisen  zu  wollen,  biesse,  bei  aller  Hochachtung  vor  der  be- 
sonnenen Ucbcrlegung  der  Männer,  denen  diese  Einrichtung  verdankt  wird, 
doch  die  Natur  des  Gegenstandes,  um  welchen  es  sich  hier  handelt,  gänz- 
lich verkennen.  Für  Einrichtungen,  weiche  auf  der  genauen  Kcnntniss  der 
factiseben  Verhältnisse  beruhen,  lassen  sich  die  leitendeu  Gruudsätzo  mit 
Sicherheit  feststellen ,  aber  nicht  alle  Details  der  Ausführung  mit  gleicher 
apodiktischer  Gewissheit  bestimmen,  sondern  diese  letzteren  erwarten  ihre  Be- 
währung oder  Berichtigung  und  überhaupt  ihre  naturgeinäfsc  Entwickelung 
von  der  Erfahrung.  So  wird  über  das  Einzelne  der  iu  Hede  stehenden 
Verordnung  die  Erfahrung,  welche  bei  ihrer  Ausführung  gesammelt  wird, 
wohl  zu  beachten  sein,  aber  nur  iu  dem  Falle  und  in  dem  Mafse,  als 
die  Anordnung  ohne  Nebenzwecke ,  rein  in  dem  Sinne,  in  welchem  sio 
gegeben  ist,  wirklich  ausgeführt  wird ;  denn  weun  man  in  Erfahrungstat- 
sachen, zu  deren  Verwirklichung  man  selbst  das  meiste  beiträgt,  be- 
stimmtes zu  finden  im  voraus  beabsichtigte,  so  würde  es  nicht 
schwer  sein ,  es  hernach  wirklich  zu  linden.  Lud  selbst  abgeseheu 
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von  diesen  Einflüsse  der  Erfahrung  ist  zu  erwarten,  dass  die  Eni  Wicke- 
lung der  einzelnen  Landessprachen  für  die  verschiedenen  wissenschaftli- 
chen Gebiete ,  wie  überhaupt,  so  auch  in  dem  vorliegenden  Falle  das  Ver  - 
hältniss  der  Unterrichtssprache!)  mannigfach  umgestalten  kann.  Allein  der 
Grundsatz,  dass  eine  zweite  oder  auch  eine  dritte  Landessprache,  wobei 
die  deutsche  Sprache  als  Reichssprache  jedenfalls,  aber  keines- 
wegs ausschliesslich  in  Betracht  kommt,  an  allen  Gymnasien  al- 
ler Kronländer  gelehrt  und  soweit  gelehrt  werde,  dass  ihr  Ei  lernen  eine 
praktische  Bedeutung  gewinne,  folglich  auch  nicht  nothwendig 
auf  den  Sprachunterricht  selbst  sich  beschränke  —  dieser  Grundsatz  ist 
für  die  eigentümlichen  Verhältnisse  Oesterreichs  nothwendig  und  durch 
die  Natur  des  Staates  selbst  geboten;  eine  Regierung,  welche  eine  wirk- 
liche Verschmelzung  des  Staates  zur  Einheit  als  wesentliche  Aufgabe  be- 
trachtet, kann  ihn  uicht  aufgeben.  Eine  Mafsregel  nun,  welche  aus  diesem 
Grundsätze  hervorgeht,  mag  in  Ländern  gemischter  Bevölkerung,  wo  die 
Bestrebungen  der  Parteien  hervortreten  und  die  Sache  mit  argwöhnischen 
Augen  ansehen,  mehr  auffallen ,  als  diess  in  solchen  Kronländern  der  Fall 
ist,  wo  man  diese  Anordnung  nur  aus  dem  Gesichtspuncte  des  Unterrich- 
tes und  des  praktischen  Bedürfnisses  beurlheilen  kann.  Bereits  sind  in  an- 
deren Kronländern  ähnliche  Einrichtungen  theilweise  auf  solche  Sprachen 
angewendet,  welche  nicht  durch  die  gemischte  Bevölkerung  bedingt  sind, 
und  es  lässt  sich  daraus  wohl  schliessen,  dass  eine  allgemeine  Ausführung 
jeues  Grundsatzes  zu  erwarten  ist.  Sobald  diess  verwirklicht  ist,  so  wird 
auch  in  Ländern  gemischter  Bevölkerung  allmählich  der  Argwohn  schwin- 
den und  unbefangene,  sachgcmäfsc  ßcurtheilung  an  seine  Stelle  treten 
lassen.  — 

An  diese  kurze  Andeutung  der  hauptsachlichsten  Gesichtspuncte, 
welche  bei  den  Bestimmungen  über  Unterrichtssprachen  an  österreichi- 
schen Gymnasien  in  Betracht  kommen,  knüpfen  wir  die  im  vorigen  Hefte 
(S.  172)  angekündigten  Bemerkungen  über  den  Artikel  des  «Czas,*  damit 
jeder  Leser  sich  selbst  überzeuge,  wie  oberflächlich  und  unrichtig  darin 
über  die  schwierige  Frage  gesprochen  wird.  Der  Artikel  des  «Czas* 
(Krakau,  23.  Nov.  1850  Nr.  271)  lautet  in  wortgetreuer  Uebersetzung : 

,ln  der  «Wiener  Zeitung*  lesen  wir  folgenden  Artikel,  welcher  frü- 
her als  eingesandt  in  der  «Lemberger  Zeitung'  (vom  9.  Nov.  Nro.  259) 
gestanden. 

«Uebereinstimmend  mit  der  im  amtlichen  Theile  der  «Lemberger 
Zeitung  *  Nro.  239  erschienenen  Ankündigung  sind  Am  2.  dieses  die 
Nebencla8sen  am  Dominicaner  -  Gymnasium ,  nach  dem  Vorbilde  der  west- 
galizischen  Gymnasien  eingerichtet ,  früh  um  8  Uhr  in  Gegenwart  de* 
Gymnasial-Inspeciors,  des  Directors  und  der  versammelten  Lehrer  wirklich 
eröffnet  worden.  Die  Unterrichtssprache  in  diesen  Classcn  wird  im  Sinne 
des  Rescriptes  des  h.  Cultus-  und  Unterrichts- Ministeriums  vom  12.  Sept. 
1.  J.  Z.  7.632  die  polnische  sein.  Um  jedoch  den  Schülern  Gelegenheit 
zu  geben ,  die  deutsche  Sprache  gründlich  zu  erlernen ,  die  jedem  Staats- 
bürger Oesterreichs  nicht  bloss  im  Staatsdienste,  sondern  auch  fast  in  alle  n 
Angelegenheiten  des  täglichen  Lebens  so  nothwendig  ist,  soll  auch  die 
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deutsche  Sprache  in  einer  so  erklecklichen  Anzahl  wöchentlicher  Stundoll 
gelehrt  werden,  dass  mir  bei  sehr  grosser  (Nachlässigkeit  des  Lehrers  oder 
ungewöhnlicher  Ungclchrigkeit  der  ihm  anvertrauten  Schüler  die  Annahme 
wahrscheinlich  wäre,  dass  die  Jugend  nach  Ahlauf  der  vier  unteren  Gym- 
nasial Jahrglinge  nicht  so  weil  vorgeschritten  sein  sollte,  um  sich  in  dieser 
Sprache  klar  und  richtig  auszudrücken.  Es  versteht  sich  hiebei  von  selbst , 
dass  eine  zweckmässige  Methode  fortwährender  Verglcichung  der  deutschen 
mit  der  Muttersprache  die  übrigen  Schwierigkeiten  beseitigen  muss,  welche 
bei  Erlernung  dieser  keineswegs  leichten  Sprache  eintreten  konnten. 

«In  Erwägung  jedoch,  wie  wichtig  für  das  Erlernen  aller  fremden 
Sprachen  das  Sprechen  derselben  ist,  haben  die  Unterrichtsbehörden  nach 
dem  Vorgang  der  besten  Muster  und  um  den  Schülern  schon  innerhalb  der 
Schule  Gelegenheit  zu  verschaffen,  sich  in  der  Sprache  auszudrücken,  de- 
ren Erlernung  für  sie  so  wichtig  sein  muss,  angeordnet,  dass  von  der  drit- 
ten (iymnasialclassc  angefangen  die  Geographie  und  Geschichte  in  deut- 
scher Sprache  vorgetragen  werde;  hiebei  wurde  angenommen,  dass  die 
Schüler  nach  vorausgegangenem  Ablauf  eines  zweijährigen  Cursus  mit  Hilfe 
des  Lehrers  und  seiner  Vorträge  im  Stande  sein  werden ,  sich  in  dieser 
Sprache  auszudrücken. 

«Es  lässt  sich  erwarten,  dass  bei  dieser  Einrichtung  die  Besorgnisse- 
schwinden  werden,  als  dürfte  die  Jugend  nach  Vollendung  der  Studien  a  n 
einem  Gymnasium,  wo  der  Unterricht  in  polnischer 
Sprache  ert heilt  wird,  keine  hinreichende  Kenntniss  der  Rcgic- 
rungssprache  und  nicht  die  erforderliche  Fertigkeit  in  ihrer  Anwendung 
Lei  allen  Geschäften  des  öffentlichen  oder  Privatlebens  haben. 

«Eigentlich  sollten  diejenigen,  die  sich  mit  ähnlichen  Befürchtungen 
quälen  oder  sie  verbreiten  ,  eingedenk  sein,  dass  die  Staatsverwaltung,  in- 
dem sie  solche  Anstalten  einführt,  gewiss  nicht  untcrlasst,  erwägende  Rück- 
sicht darauf  zu  nehmen,  was  für  ihre  Untcrlhanen  und  Staatsbürger  nü  ti- 
li ch  sein  kann  oder  noth wendig  erscheinen  muss.  Aber  die  Unter- 
richtsbehörden  haben,  ohne  das  Bedürfniss  der  deutschen  Sprache  zu  ver- 
kennen, zugleich  die  feste  Ueberzeugung  gefasst,  dass  die  öffentliche  Er- 
ziehung, wenn  sie  wahre  Geislesentwickclung  gewähren  soll,  wenn  sie 
Erleuchtung  auch  in  die  unteren  Schichten  der  Gesellschaft  verbreiten  will, 
sich  nothwendig  auf  die  Mutlersprache,  als  letzte  Grundlage,  stützen  muss, 
auf  jene  Sprache  nämlich  ,  in  welcher  der  Einzelne  seine  ersten  Begriffe 
auszudrücken  und  sich  dieselben  verständlich  zu  machen  gelernt  hat.  Die 
weitere  Entwickclung  dieser  Begriffe  hrs  zur  Stufe  der  Wissensrhaftlichkcit 
(naukowosci)  ist  eigentliche  Erziehung  und  diese  ist  das  Ziel  des  nun- 
mehrigen Interrichts-Ministeriums. 

«Hier  wie  überall  können  wir  unsere  preisende  Verehrung  für  die 
Weisheil  und  Umsicht  unseres  Herrn  Unterrichtsministers  nicht  verhehlen, 
der  es  so  sehr  versteht,  das  Interesse  des  Unterrichtes  und  der  Aufklärung 
(oswiaty)  stets  mit  deu  örtlichen  Bedürfnissen  des  Landes  und  der  Be- 
völkerung auf  das  schönste  in  Einklang  zu  bringen.» 

,\\ir  können  unsererseits  den  Verfasser  des  obigen  Artikels  beruhi- 
gen, dass  seine  Besorguiss  ganz  überflüssig  sei;  denn  niemand  bei  uns 
hat  noch  gezweifelt ,  dass  die  Jugend  nach  Vollendung  der  Gymnasialstu- 
dien hinreichende  Kenntniss  der  deutschen  Sprache  (die  hier  schon 
rücksichtslos  Bcgicrungssprache  genannt  worden)  haben  werde;  vielmehr 
waren  wir  bloss  die  Dolmetscher  vieler  Klagen  und  häufigen  Bedauerns, 
dass  der  Minister  der  Aufklärung  (oswiccenia)  dem  Unterrichte  der  deut- 
sehen Sprache  die  Geschichte  und  Philosophie,  dieso  beiden  un- 
bestreitbaren Grundpfeiler  der  Erziehung  geopfert  hat.  Uel  rigens  scheint 
uns,  dass  diese  Besorgnisse  nur  aus  der  irrigen  Bezeichnung  der  polnischeu 
Sprache  als  U  n  t  e  r  r  i  c  h  t  s  p  r  a  c  h  c  herrühren. 
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Wenn  wir  anders  richtig  verstehen,  was  eigentlich  Unterrichts- 
sprache heisst,  so  glauben  wir  diejenige  Sprache  dafür  halten  zu  müs- 
sen, in  welcher  der  grössere  Theil  und  zwar  die  wichtigeren  Ge- 
genstände vorgetragen  werden.  Allein  in  den  westgalizischeu  Gymnasien, 
welche  die  «Reichszeitung»  sogar  für  polnische  ansieht,  werden  in  deut- 
scher Sprache  gelehrt :  die  Geographie  und  Geschichte  von  der  d  r  i  t- 
ten  Classe  bis  zur  achten;  die  latainische  Sprache  und  Literatur  in 
der  7.  und  8. ,  die  griechische  Sprache  in  der  8. ,  die  deutsche  Sprache  und 
Literatur  in  allen  Classen ;  sonach  haben  z.  B.  dio  Schüler  der  8.  Classe 
die  deutsche  Sprache  wöchentlich  in  14  Stunden,  dagegen  dio  iu 
polnischer  Sprache  vorzutragende  Mathematik,  Physik,  IVal Urgeschichte 
und  Religion  durch  wöchentlich  10  Stunden  zu  hören.  In  den  unteren  Clas- 
sen ,  wo  doch  ohne  Zweifel  die  polnische  Sprache  «Unterrichts- 
sprache* sein  soll,  werden  der  deutschen  Sprache  wöchentlich  6  Stun- 
den ,  der  polnischen  (den  Vorschriften  des  Organisationsentwurfes 
geradezu  entgegen ,  welcher  diesem  Gegenstande  4  Stunden  zuweiset)  in 
Gcmäfsbeit  der  Verordnung  vom  12.  September  I.  i.  nicht  mehr  als 
3  Stunden  gewidmet. 

Der  Leser  wird,  nach  aufmerksamer  Erwägung  dessen ,  was  hier  ge- 
sagt worden  ist ,  die  Besorgnisse  des  erwähnten  Artikel  Verfassers  in  der 
«Wiener  Zeitung9  nicht  theilen,  im  Gegenthcile  sich  wundern,  weshalb 
in  diesem  Artikel  daran  erinnert  worden ,  dass  « die  öffentliche  Erziehung 
sich  nur  auf  die  Grundlage  der  Muttersprache  stützen  kann  M,  wenn  ihr  der 
Minister  eine  andere  Grundlage  unterstellt  hat.  Wie  sich  hingegen  diese  Ein- 
richtung mit  dem  §.  17.  des  Gymn.  -  Organisationsentwurfcs  mit  dem  $.  5 
der  Rcichsverfassung,  mit  dem  $.  4.  des  Landes-Statuts  in  Uebereinstimmung 
bringen  lasse,  darauf  linden  wir  in  obigem  Artikel  keine  Antwort.' 

Wenn  der  vorstehende  Artikel  eine,  die  Sache  selbst  betreffende 
Kritik  enthielte,  so  würde  Ref.  es  für  eine  Pflicht  dieser  Zeitschrift  anse- 
hen ,  auf  die  vorgebrachten  Grunde  näher  einzugehen.  Aber  das  ist  nicht 
der  Fall ;  die  Bemerkungen  im  aCzas*  sind  nichts  weiter,  als  ein  Gewebe 
von  Unwahrheiten ;  diesen  gegenüber  geziemt  es  sich  nicht,  Gründe  gel- 
leud  zu  machen,  sondern  einfach  die  Thatsachen  hinzustellen,  wrelche  den 
Aufsatz  der  Unwahrheit  überführen. 

I1  Der  Verfasser  jenes  Aufsatzes  findet  sich  bemüssigt,  seinen  Lesern 

zu  erzählen,  dass  Geschichte  und  Philosophio  dem  Unterrichte  im 
Deutschen  geopfert  seien.  Er  muss  mit  Zuversicht  darauf  haben  rechnen 
|v  können ,  dass  seine  Leser  von  der  betr.  Verordnung  nicht  Kenntniss  neh- 
men  würden,  denn  in  Beziehung  auf  die  Philosophie,  d.  h.  auf  die  philo- 
sophische Propädeutik ,  die  allein  auf  Gymnasien  vorkommt ,  besagt  die 
Verordnung  das  Gegentheü  dessen,  was  im  «Czas*  behauptet  wird,  sie  ist 
iu  polnischer  Sprache  zu  lehren. 

Ferner  erklart  der  Hr.  Verf.  jenes  Artikels :  unter  Unterrichtssprache 
ist  natürlich  die  Sprache  zu  verstehen,  welche  in  der  grösseren  Zahl  der 
Lehrstunden  uud  den  wichtigeren  Gegenständen  angewendet  wird;  nun 
wird  aber  zum  Beispiel  in  der  achten  Classe  eine  grössere  Anzahl  von 
Stunden  in  deutscher  als  in  polnischer  Sprache  ertheilt;  also  ist  es  nur 
ein  trügerischer  Schein,    die  polnische  Sprache  Unterrichtssprache  zu 
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Darauf  ist  einfach  zu  erwidern:   fürs  erste  ist  es  ein  trügerisches 
Beweismittel,  als  Beispiel  für  ein  successiv  sich  änderndes  Verhältnis« 
denjenigen  einzelnen  Fall   anzuführen,  der  allein  dem  zu  bewei- 
senden Satze  noch  am  nächsten  günstig  ist ;  zweitens  ist  auch  für  die 
achte  Classc  das  Yerhältniss  der  beiden  Zahlen  falsch  angegeben. 

Falschen  Zahlen  gegenüber  gilt  es  vor  allem  die  richtigen  Zahlen 
hinzustellen.  Aus  dem  Gymnasial-Lehrplanc  für  das  Schuljahr  IS'%,  (vom 
22.  Juni  1850,  vgl.  Jahrg.  I.  dieser  Zcitschr.  Heft  VI.  S.  455— 458)  in  Ver- 
bindung mit  der  Verordnung  über  die  Unterrichtssprachen  vom  12.  Sept 
v.  J.  ergibt  sich  für  die  wcstgalizischen  Gymnasien  folgende  Vertheilung  der 
Lehrstunden  unter  die  beiden  Unterrichtssprachen. 

In  polnischer  Sprache  werden  gelehrt: 


I. 

11. 

III. 

IV. 

V. 

VL 

VII. 

Uli. 

Religion   .    .  . 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

Latein  .... 

8 

8 

5 

6 

6 

6 

Griechisch    .  . 

5 

4 

4 

4 

4 

Polnisch  .    .  . 

3 

3 

3 

3 

2 

3 

3 

3 

Deutsch   .    .  . 

6 

6 

5 

5 

4 

4 

Geogr.  u  Gesch. 

3 

3 

Mathematik  .  . 

3 

3 

3 

3 

4 

3 

4 

Naturwissensch. 

2 

2 

3 

3 

3 

4 

4 

7 

Phil.  Prop.   .  . 

2 

27 

27 

26 

26 

25 

26 

17 

14 

In  deutsche 

r  Sprache 

werden  gelehrt: 

Latein.     .    .  . 

5 

4 

Griechisch    .  . 

4 

Deutsch    .    .  . 

4 

4 

Geschichte   .  . 

3 

3 

3 

2 

2 

2 

3 

3 

3 

2 

11 

14 

Das  Gesammtverhältniss  ist  demnach,  dass  in  188  Lehrstunden  die 
polnische  Sprache,  in  8G  die  deutsche,  Unterrichtssprache  ist, 
freilich  auffallend  verschieden  von  dem,  was  der  Hr.  Verf.  seinen  Lesern 
beispielsweise  vorzulegen  beliebt  hat  Der  Unterricht  in  der  deut- 
schen Sprache  ist  übrigens  in  der  obigen  Tabelle  aus  gutem  Grunde  bis 
eur  sechsten  Classe  hin  in  die  Kategorie  derjenigen  Gegenstande  gestellt, 
für  welche  das  Polnische  Unterrichtssprache  ist;  denn  nach  ausdrücklicher 
Anordnung  ist  bis  zu  dieser  Classe  die  Muttersprache  als  Organ  des  Un- 
terrichtes für  die  deutsche  Sprachlehre  anzuwenden ;  die  deutsche  Sprache 
ist  in  diesem  Falle  unbestreitbar  ebenso  nur  Unterrichts  gegen  st  and, 
wie  etwa  die  lateinische  oder  griechische,  nicht  Unterrichtssprache. 
Thäte  man  aber  wirklich  dem  Hrn.  Verf.  den  in  der  Sache  selbst  gar  nicht 
begründeten  Gefallen,  die  Stunden  für  den  deutschen  Sprachunter- 
ric h t  denen  der  deutschen  Unterrichtssprache  beizuzählen,  so  er- 
^Nfoe  sich  immer  erst  folgendes  Verhältnis«:  in  Cl.  I.  und  IL  21  Stunden 
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polnisch,  6  St.  deutsch;  in  III.  und  IV.  21  St.  polnisch,  8  St.  deutsch; 
in  V.  21  St.  poln.,  7  St.  deutsch;  in  VI.  22  St.  poln.,  6  St  deutsch;  in 
VII.  17  St.  poln.,  11  St.  deutsch;  in  VIII.  14  St.  poln.,  1 1  St.  deutsch, 
im  Ganzen  also  158  Stunden  polnisch,  66  Stunden  deutsch.    Indem  ge- 
genwärtig ,  um  des  nothwcndig  zu  vermittelnden  leberganges  willen ,  die 
Anzahl  dor  naturwissenschaftlichen  Lehrstunden  für  die  obersten  Classen 
im  Vergleiche  zu  dem  definitiven  Plane  erhöht,  die  der  philologischen  ver- 
mindert ist ,  so  wird  sich  das  Verhältniss  noch  um  etwas  ändern,  sobald 
der  definitive  Lehrplan  in's  Leben  tritt.    Auf  dieses  zukünftige  Ver- 
hältniss ist  es  zwar  nicht  nöthig  Rücksicht  zu  nehmen,  da  sich  der  be- 
sprochene Aufsatz  auf  die  Gegenwart  bezieht;  aber  selbst  dann  kom- 
men auf  179  Lchrstunden  polnischer  Unterrichtssprache  erst  42  Stunden 
deutscher  Unterrichtssprache,  oder  wenn  man  dem  Hrn.  Verf.  die  vorher 
bezeichnete  unberechtigte  Rechnungsweise  (mit  Einbeziehung  der  Lectionen 
für  den  deutschen  Sprachunterricht)  zugeben  will,  so  verhalten  sich  dann 
die  polnischen  Stunden  zu  den  deutschen  wie  14»  zu  72.    Diese  Zahlen 
bedürfen  wohl,  den  Angaben  des  Hrn.  Verf. 's  gegenüber,  keines  weiteren 
Commentars. 

Nach  solchen,  auf  grosse  Leichtgläubigkeit  der  Leser  berechneten 
Unwahrheiten ,  beruft  6ich  schliesslich  jener  Aufsatz  auf  ff.  17  des  Gymn.- 
Entwurfcs,  ff.  5  der  Reichsverrassung ,  ff.  4  des  Landesstatutes,  welche 
alle  durch  diesen  Erlass  auf  das  entschiedenste  verletzt  seien.  Es  ist  sehr 
klug,  dass  der  Hr.  Verf.  es  unterlassen  hat,  die  angeführten  ffff.  abdrucken 
zu  lassen,  vielleicht  hätte  doch  einer  der  Leser  in  sie  hineinsehen  und  das 
nicht  darin  finden  können,  was  der  Hr.  Verf  in  ihnen  entdeckt  hat. 
Den  betreffenden  ff-  des  Gyran.-E  ntwurfes  haben  wir  oben  mitgetheilt, 
mit  ihm  ist,  wie  gezeigt,  die  Verordnung  im  vollsten  Einklänge.  Reichs- 
verfassung und  Landesstalut  gewährleistet  jedem  Yolksstamme  «das 
Recht  auf  Wahrung  und  Pflege  seiner  Nationalität  und  Sprache  * ;  diesem 
wird  vollkommen  genügt,  wenn  der  polnischen  Sprache  gegenwärtig,  selbst 
nach  der  Rechnungsweise  jenes  Artikels,  fast  das  dreifache  der  Stun- 
denzahl zugewiesen  ist,  als  der  deutschen.  Wollte  man  hierin  die  Gleich- 
berechtigung nicht  vertreten  sehen,  so  würde  sich  die  Beeinträchtigung 
auf  der  Seite  der  deutschen  Sprache  finden. 

Wien,  im  Februar  1851.  H.  Bonitz. 


Berichtigungen  zu  J.  Mozart's  deutschem  Lesebuche. 

Bei  der  Durchsicht  des  zweiten  und  vierten  Bandes  des  «  deutschen 
Lesebuches  für  die  unteren  Classen  der  Gymnasien*  sind  einige  zum  Tbeile 
sinnstörende  Druckfehler  entdeckt  worden.  Es  folgt  daher  hierneben  das 
Verzeichniss  derselben  für  diejenigen,  welche  von  diesem  Lesebuch  Ge- 
brauch machen. 

Wien,  im  Februar  1851.  J.  Mozart. 
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Im  zweiten  Bande. 

Seite  2,  Zeile  7  v  u.,  lies:  wie '8  statt:  wies.  — S.  3,  Z.  11  v.  o., 
lies:  an  dem  winzigen  statt:  an  den.  —  S  4,  Vers  3,  lies:  ununge- 
stümer statt:  ungestümer.  —  S.  5,  Z.  8  v.o.,  lies:  Kolon  ieeu  statt: 
Kolonien. —  S.  6,  Z.  5  v.  u.,  lies:  mächtiger  statt :  muthiger.  —  S.  21, 
Vers  7,  lies:  Lohn,  der  statt:  Lohn,  der.  —  S  29,  letzte  Zeile,  lies: 
ihr  statt:  Ihr.  —  S.  49,  Vers  1,  lies:  stammet  her  vom  Schonen 
statt :  stammet  her  vom  Schönen.  —  S.  56 ,  Z.  3  v.  o. ,  lies :  heiligen 
statt:  heiigen.  — S.  147,  Vers  1,  lies:  Was,  statt:  was?  -  S.  184,  Z.  4 
v.  u.,  lies:  Wie  *s  statt:  wies.  —  S.  303,  Vers  16  v.  u  ,  Ihre  Hand 
ist  wegzulassen.  —  S.  303,  Vers  12  u.  13  v.  u.,  lies:  Ihre  Hand  zu 
küssen:  statt:  zu  küssen. 

Im  vier  ton  Bande. 

S.  6,  Strophe  8,  lies:  fliehst  statt:  flichslt.  —  S.  12,  Z.  5  v.  u., 
lies:  Höret  mich  aber:  statt:  Höret  mich  aber,  —  S.  23,  Z.  12  v. 
o.,  was  ich  euch  statt :  was  ich  auch.  —  S.  26,  Z.  23  v.  o.,  lies :  d a 
waren  ihm  statt:  da  waren  ihn.  —  S.  46,  Strophe  1,  lies:  schwort 
der  Maure  statt:  schwört  der  Maur*.  —  S.  50,  Z.  21,  lies:  Pelaez 
1  a  s  s  uns  statt :  Pelaez  lasse  uns.  —  S.  50,  Z.  26,  lies :  gehalten  ist 
zu  thun  statt:  gehalten  ist,  zu  thun.  —  S.  86.  Z.  6  v.  o..  lies:  Kirchen- 
dach statt:  Kircbendorf.  —  S.  254,  Strophe  4,  lies:  in  den  Schran- 
ken statt:  in  die  Schranken. 
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Abhandlangen. 

üeber  böhmische  Grammatik,  mit  Berücksichtigung  der 
böhmischen  Grammatiken  für  Deutsche. 

In  einem  früheren  Artikel  (Zeitschrift  für  die  österr.  Gymn. 
Jahrg.  1850,  Heft  X.,  S.  725—756)  faxten  wir  vorzüglich  die 
Methode  derjenigen  neueren  Werke  über  die  böhmische  Sprache  in's 
Auge,  die  dazu  bestimmt  sind,  solchen,  die  bereits  des  Böhmischen 
kundig  sind,  tiefere  Einsicht  in  den  Organismus  der  cechoslavi- 
schen  Spraehe  zu  verschaffen,  und  nur  ganz  kurz  skizzirten  wir 
die  Anlage  von  Lehrbüchern  für  Deutsche ;  im  Folgenden  dagegen 
wollen  wir  zu  bezeichnen  versuchen,  in  welcher  Weise,  in  welcher 
Begränzung  und  Anordnung  der  Bau  der  böhmischen  Sprache  für 
Ausländer,  also  zunächst  für  Deutsche,  darzustellen  sein  möchte. 

Wodurch  sich  Grammatiken  für  Deutsche  von  Grammaliken 
für  Eingeborne  hauptsächlich  unterscheiden  müssen,  ist  im  oben 
angeführten,  früheren  Aufsatze  bereits  gesagt.  Alles  muss  hier  zum 
Zwecke  haben  das  Erlernen  der  durch  ihren  Reichthum  an  Formen  oft 
schwer  zu  erfassenden  Sprache  zu  erleichtern ,  die  Grammatik  muss 
praktisch  sein,  ohne  jedoch  in  Unwissenschaftlichkeit  zu  verfallen. 
Als  nolhwendig  bezeichneten  wir  bereits  das  Vorausnehmen  des 
wichtigsten  vom  Zeitworte  und  vom  Satzbaue  vor  die  eigentliche 
Formenlehre,  um  die  Möglichkeit  zu  geben  das  folgende  durch 
Ifebungsbeispiele  zum  Uebersetzen  dem  Schüler  einprägen  zu  kön- 
nen, ohne  ihm  die  Verbalformen  als  unverstandenen  Ballast  auf- 

Zeitschrift  ftti  aia  Ötterr.  Oymn,  4851.  IV.  Heft.  |  £ 
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fehlen,  sodann  folge  Schriftlehre  und  Lehre  von  der  Geltung  der 
Schriflzeicben.  Nach  diesem  haben  die  für  praktische  Zwecke  not- 
wendigen Vorausnahmen  über  Zeitwort  u.  8.  w.  ihren  Platz ,  und  ' 
nun  erst  beginnt  die  eigentliche  Grammatik  mit  der  Lautlehre.  Die- 
ser folgt  die  Formenlehre,  Declination  und  Conjugation,  praktischen 
Zwecken  zu  Liebe  mag  aus  der  Worlbildungslehre  die  Lehre  von 
der  Gradation  bei  der  Flexion  der  Adjectiva,  die  Bildung  der  Or- 
dinalzahlen u.  s.  w.  bei  der  Lehre  vom  Zahlworte  eingeflochten 
werden ;  ein  ähnliches  Verfahren  ist  für  die  Pronomina  zu  empfeh- 
len ,  und  auch  bei  der  Flexion  des  Zeitwortes  ist  sogleich  die  im 
Slavischen  lief  in  den  Organismus  der  Sprache  eingreifende  Bildung 
der  verschiedenen  Stämme  des  Zeitwortes  zu  behandeln ;  die  Lehre 
von  der  Nominalbildung  (Subst.  und  Adject.)  durfte  dagegen  an's 
Ende  der  Formenlehre  zu  stellen  sein.  Diese  Anordnung  ist  auch 
in  den  praktischen  Grammatiken  bisher  befolgt  worden ;  eine  rein 
wissenschaftliche  Grammatik  erheischt  freilich  die  vollständige 
Trennung  der  Wortbildungslehre  von  der  Formenlehre.  Den  Schluss 
bildet  die  Syntax.  Durch  überall  beizugebende  Uebungsbeispiele 
zum  Uebcrsetzen  —  die  auch  in  eine  besondere  Abtheilung  des  Lehr- 
buches vereinigt  werden  können  —  unterscheidet  sich  ebenfalls  eine 
solche  praktische  Grammatik  gleich  auf  den  ersten  Blick  von  einer 
für  Eingeborne  oder  Kundige  bestimmten,  rein  wissenschaftlichen 
Darstellung  des  Sprachorganismus. 

Eines  der  nicht  leicht  auszuführenden  Capitel  für  ein  der- 
artiges Lehrbuch  dürfte  besonders  die  Lautlehre  sein.  Denn  ge- 
rade dieser  Theil  der  Grammatik  erheischt  vor  allem  das  Zurück- 
gehen auf  ältere  Sprachbildungen,  was  hier  vermieden  werden  soll; 
auf  der  andern  Seite  beruhen  eine  Menge  sogenannter  Unregelmäfsig- 
keiten  auf  Lautgesetzen  und  werden  durch  die  Kenntniss  von  den- 
selben in  ihrem  Wesen  aufgehellt,  das  Aufzeigen  solcher  Lautge- 
setze macht  aber  sehr  oft  das  Herbeiziehen  des  Aelteren  unver- 
meidlich —  hier  ist  also  dem  Grammatiker  eine  Scylla  und  Cha- 
rybdis  gesetzt,  zwischen  denen  ihn  nur  eine  äusserst  besonnene 
Führung  des  Steuers  glücklich  hindurch  zu  leiten  vermag.  Zudem 
ist  an  sich  die  Darstellung  der  äusserst  zahlreichen  und  schwer  in 
Gesetze  zu  bringenden  Lauterscheinungen  der  böhmischen  Sprache, 
auch  wenn  das  vieles  erleichternde  Herbeiziehen  des  Altböhmischen 
und  Altslavischen  im  vollsten  Mafre  gestattet  ist,  immerhin  eine 
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äusserst  schwierige  Aufgabe.  An  eine  erschöpfende  Darlegung  aller 
Laulgesctze  darf  in  einem  für  den  Anfanger  bestimmten  Werke 
gar  nicht  gedacht,  nur  das  Wichtigste  mag  gegeben  werden^ 
damit  in  der  Formenlehre  darauf  verwiesen  werden  könne,  dieselbe 
Lautregel  nicht  öfters  wiederholt  werden  müsse,  und  durch  die 
Zusammenstellung  der  hauptsächlichsten  Gesetze  wenigstens  in  den 
Hauptzügen  ein  übersichtliches  Bild  der  lautlichen  Beschaffenheit 
der  böhmischen  Sprache  erreicht  werde.  Die  Lautlehre  ohne  die 
Formenlehre  und  gesondert  von  derselben  dem  Schüler  einprägen 
zu  wollen,  wäre  ein  grausames  und  nutzloses  Beginnen,  erst  durch 
die  Formenlehre  bekommt  sie  Leben. 

Obgleich  demnach  die  Lautlehre  besondere  Schwierigkeiten 
der  Darstellung  bietet,  so  habe  ich  dennoch  im  folgenden  den  Ver- 
such gewagt,  gerade  an  diesem  Capitel  anschaulich  zu  machen, 
wie  ich  mir  etwa  die  Einrichtung  eines  für  meine  Landsleute  be- 
stimmten Lehrbuches  der  böhmischen  Sprache  denke.  Das  Ganze 
ist  nur  unter  diesem  Gesichtspuncte  zu  betrachten,  es  soll  als  Bei- 
spiel dienen,  um  zu  zeigen ,  was  wir  ungefähr  in  die  Lautlehre 
aufzunehmen  für  zweckmässig  halten,  keineswegs  aber  macht  dieser 
Entwurf  darauf  Ansprüche,  auch  in  dem  Wie  der  Bearbeitung 
irgend  zu  genügen.  Nor  jahrelanges  Forschen  und  Sammeln  kann 
au  einer  gründlichen  Darstellung  der  Lautlehre  auch  in  einer  für 
Deutsche  bestimmten  Grammatik  befähigen;  denn  ein  solcher  Ab- 
riss  setzt  eine  erschöpfende  wissenschaftliche  Erforschung  des  Stoffes 
voraus.  Dass  ich  für  eine  für  Böhmen  bestimmte  Grammatik  einen 
wesentlich  anderen  Entwurf  der  Lautlehre  aufstellen  würde,  ver- 
steht sich ;  hier  musste  wo  nur  möglich  bloss  die  jetzt  vorliegende 
Beschaffenheit  der  böhmischen  Sprache  in  Betracht  gezogen  werden, 
so  durfte  z.  B.  e  («fc)  und  je  (k)  nicht  unterschieden  werden  die 
Fälle,  in  welchen  das  Zurückgehen  auf  ksl.  k,  i,  a,  &  Licht 
in  die  unregelmäßig  und  oft  räthselhaft  scheinenden  Lautverhältnisse 
bringt,  mussten  als  zu  weit  führend  unerklärt  bleiben ,  oder  konn- 
ten wenigstens  nur  halbwege  ihre  Erledigung  finden.  In  der  Laut- 
lehre ist  freilich  das  Zurückgehen  auf  Aelteres  nicht  ganz  zu  ver- 
meiden —  so  wird  z.  B.  die  lTebereinstimmung  in  der  Abwandlung 
des  Präsens  des  Zeitwortes  erst  durch  ein  Zurückgehen  auf  die 
inen  (volaiu  eliO  anschaulich  —  selbst  dem  Anfänger 
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kommt  dergleichen  trefflich  zu  stalten,  doch  bat  man  sich  hierbei 
wenigstens  in  den  Gränzen  des  Altböhmischen  zu  halten. 

Wie  viel  ich  im  folgenden  den  gediegenen  Arbeiten  eines 
SafarikundMiklosich  über  die  Lautlehre  verdanke  —  ausser- 
dem lieferte  mir  nur  Tomicek's  Grammatik  in  ihren  reichen 
Beispielsammlungen  sehr  dankenswertes  Material  —  brauche  ich 
für  Kenner  ebensowenig  ausdrücklich  zu  bemerken,  als  das  her- 
vorzuheben, was  ich  als  mein  Eigenthum  beanspruchen  kann*). 

Da  nicht  nur  die  Lautlehre  in  den  Grammatiken  für  Deutsche 
sehr  vernachlässigt  wurde,  obgleich  sie  die  Grundlage  der  ganzen 
Formenlehre  ist,  sondern  auch  die  Schrifllehre  sich  nur  ungenügend 
behandelt  und  nirgends  alles  nöthige  beisammen  findet,  so  habe 
ich  der  Lautlehre  auch  einen  Entwurf  der  Schriftlehre  beiß-eceben. 
Hier  geht  sie  der  Lautlehre  voraus,  praktischen  Zwecken  zu  Liebe, 
in  einer  rein  wissenschaftlichen  Grammatik  für  Böhmen  müsste  sie 
derselben  folgen.  Die  Lehre  von  der  Betonung  und  von  der  Ab- 
theilung der.  Sylben  habe  ich  ausgelassen,  hier  hätte  ich  nur  be- 
reits gesagtes  wiederholen  müssen,  wozu  ich  leider  ohnediess  mehr- 
fach gezwungen  war,  um  den  Zusammenhang  der  Darstellung  nicht 
zu  unterbrechen.  Wo  es  indess  thunlich  schien,  habe  ich  die  Er- 
örterung in  solchem  Falle  hier  nur  begonnen  und  durch  ein  u.  s.  w. 
die  in  einer  Grammatik  zu  gebende  Fortsetzung  derselben  ange- 
deutet. Nach  einer  Einleitung  über  die  Stellung  der  böhmischen 
Sprache  neben  den  übrigen  näher  oder  ferner  verwandten  Sprachen, 
einem  kurzen  Berichte  über  ihre  Dialekte  und  einem  gedrängten, 


•)  Wenn  ich  hier  sylbebildendes  ),  r  als  Vocale  behandle,  so  stimme 
ich  doch  keineswegs,  wie  man  daraus  folgern  konnte,  mit  der  Ansicht 
von  Miklosich  überein,  als  finde  diess  auch  im  ksl.  statt.  Wie  im 
Sanskrit  die  Vocale  r  und  1  aus  älterer  Verbindung  der  Consonanten 
r  und  1  mit  einem  Vocale  (al ,  ar)  entstanden  sind ,  so  ist  dasselbe 
mit  den  neuslavischen  Vocalcn  r  und  I  der  Fall.  Die  sylbebildenden 
Vocale  fehlen  aber  im  Kirchenslawischen  neben  1  und  r  nie,  nur  sind 
sie  in  -k  und  *  verflüchtigt ,  Laute,  die  übrigens  im  Ksl.  noch  stark 
genug  sind,  um  in  unzähligen  Fällen  wie  andere  Vocale  die  Sylbe  zu 
bilden  (z.  B.  Turvrk).  Vocal  ist  also  im  Kircheuslavischen  in  den 
Sylben  At,  at;  pt,  pk  nicht  1,  r,  sondern  die,  auch  bei  andern  Con- 
sonanten ganz  und  gar  die  Rolle  der  Vocale  spielenden  i ,  K  Erst  in 
den  jüngeren  Sprachen  gestaltete  sich  die*s  anders. 
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scharf  charakterisirenden  Abrisse  der  Geschichte  der  böhmischen 
Literatur  hätte  also  zu  folgen 

I.  Schriftlehre. 
A.  Von  den  Buchstaben. 

Die  Schrift  der  böhmischen  Sprache  ist  erst  in  neuerer  Zeit 
nach  einem  consequenten  Systeme  festgesetzt  worden.  Die  böhmische 
Sprache  wird  jetzt  mit  folgenden  Schriflzeichen  geschrieben,  welche, 
mit  den  nöthigen  Veränderungen,  dieselben  Namen  haben  wie  im 
Deutschen : 

a,    ä;    b;        c,  6;       d,  d*  oder  d'*);  u.s.w. 

3f  (b.  i.  ZU)    Xfae  <Dje 

Die  Buchstaben  q  und  x  kommen  nur  in  fremden  Worten 
vor,  g  und  f  sind  ebenfalls  unorganisch,  wenn  auch  nicht  aus- 
schliesslich in  entlehnten  Wörtern  gebraucht ,  ö  ist  auf  die  Inter- 
jeclion  ö  beschränkt;  w  ist  überflüssig  und  nur  mehr  auf  fremde 
Wörter  beschränkt,  es  wird  ausgesprochen  wie  v  (d.  i.  wie  das 
deutsche  w)  und  nur  noch  von  einigen  Schriftstellern  (unter  wel- 
chen besonders  der  Historiker  Palack?  hervorzuheben)  anstatt 
des  atigemein  üblichen  v  gebraucht.  Die  Schreibart  g  anstatt  j, 
g  anstatt  g,  j  anstatt  i,  au  anstatt  ou  (von  diesem  Diphthonge  8. 
weiter  unten),  die  sich  noch  z.  B.  in  Ju  ngma  nn's  Wörterbuch, 
Erben's  Volksliedern  und  andern  bedeutenden  Literaturweikeo 
findet,  ist  nunmehr  völlig  aufgegeben. 

de,  fe,  Äe  wird  nicht  geschrieben,  sondern  überall  das 
phonetisch  gleichbedeutende  de,  te,  ne. 

Die  jetzige  böhmische  Schrift  zeichnet  sich  durch  Folgerich- 
tigkeit aus,  —  bezeichnet  bei  allen  Vocalen  (u  ausgenommen)  die 
Länge,  J_  stets  die  Erweichung,  d.  h.  das  Entballensein  von  j  in 
einem  Laute. 

Vor  der  Einführung  der  lateinischen  Buchstaben,  die  unge- 
fähr vor  zwanzig  Jahren  in  häufigeren  Gebrauch  kamen,  bediente 
man  Mich  der  aus  der  lateinischen  durch  Entstellung  entstandenen 
Schrift,  die  im  Deutschen  fast  ausschliesslich  noch  heutzutage  ge- 
braucht wird,  schwabacher  Schrift  genannt,  besonders  der  deul- 

*)  Die  Schreibweise  d",  C  ist  als  die  consequentere  vorzuziehen. 
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«eben  Fracturschrift.  Ebenso  schrieb  man  mit  der  gewöhnlichen 
deutschen  Cursiv.  Diese  Schrift  entfernt  sich  von  der  jetzt  ge- 
bräuchlichen auch  durch  die  Bezeichnung  einzelner  Laute,  und  mag 
daher  hier  dem  jetzigen  Alphabete  zur  Seile  gestellt  werden ,  da 
nicht  nur  die  älteren  Werke  in  derselben  gedruckt  sind,  sondern 
namentlich  Volksschriften  noch  jetzt  hier  und  da  mit  schwabacher 
Schrift  gedruckt  werden,  denn  der  geringe  Mann  liest  und  schreibt 
fast  nur  diese  Schrift 

a,   ä,   b,   c,     c%  d,   d,   u.a.  w. 

a,   d,   b,    c,   c  c  (schlecht  cj),  b,  tf, 
Demnach  schrieb  man  also  statt: 

sije ,  najdu ,  nejmilejsi ,  pijei  u.  s.  w.  «er  näht,  ich  werde  finden, 
ffige,  nagbu,  nenmilegjji,  ptge*.  (der  Liebste,  du  trinkst. 

Aus  einer  noch  filteren  Periode  der  böhmischen  Sprache  mag 
hier  nur  der  Buchstabe  V  erwähnt  werden,  der  ein  gutturales  1 
(polnisch  t)  bezeichnet,  heutzutage  aber  nicht  mehr  gebraucht 
wird,  so  wie  auch  der  Laut,  den  er  ausdrückt,  aus  der  Sprache 
verschwunden  ist;  ferner  mag  noch  darauf  hingewiesen  werden, 
dass  man  in  älteren  Bächern  statt  i,  i,  nach  §,  f,  c  p,  x)  findet, 
z.  B.  tnagjcp ,  ttfpc  für  majici ,  tisic  (der  Habende ,  Tausend). 

Zum  Schlüsse  dieses  Paragraphes  mag  vom  Gebrauche  der 
grossen  Initialbuchstaben  gehandelt  werden,  auch  können  hier  die 
gebräuchlichsten  Abkürzungen  ihre  Stelle  finden. 

B.  Geltu  ng  der  Buchataben. 

Bis  auf  wenige  Ausnahmen  ist  die  böhmische  Schrift  eine 
phonetische,  d.  h.  Schrift  und  Laut  decken  sich,  man  spricht  aus, 
wie  man  schreibt,  jeder  Buchstabe  hat  überall  gleiche  Geltung. 
Nicht  ausgesprochen  werden  j  im  Anlaute  vor  einem  anderen  Con- 
sonanten  u.  s.  w.  (ist  in  den  Grammatiken  aufgezählt).  Die  Ver- 
änderungen, welche  einige  Consonanten  bei  der  Ausspiache  erlei- 
den, werden  erst  erklärlich,  nachdem  von  der  Einteilung  der 
Laute  gehandelt  worden  und  sind  in  der  Läutlehre  zu  erörtern« 
Die  Geltung  der  Buchstaben  (Aussprache)  wäre  im  folgenden  an- 
zugeben —  wiewohl  einige  Laule  wohl  nur  durch  mündliche  Unter- 
weisung zu  erlernen  sind.  Auszulassen  sind  hier  die  Laute,  die  im 
Deutschen  dieselbe  Geltung  haben;  besonder»  auf  die  vom  Deutschen 
abweichende  Aussprache  der  Tenuis  ist  aufmerksam  zu  machen  (der 
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Deutsche  spricht  k — h ,  t — h ,  p — h  mit  Aspiration)  auf  die  Aas- 
sprache des  böhmischen  e  (stets  offen  wie  in  „Kern")  auf  die  dop- 
pelte Geltung  von  e  (wie  ee  in  „Meer")  im  Inlaute  der  Wörter 
(dele) ;  hart  (e  ouoert  long  wie  in  „Kehle"  in  den  Declinations- 
endungen:  dobreho,  dobremu,  panove  u.  s.  w.).  Schwierigkeiten] 
bietet  f  *)  und  es  must  nach  dem  Gehör  erlernt  werden.  Indess  wird 
folgende  Anweisung  nicht  unnütz  sein.  Man  lege  den  vorderen 
Theil  der  Zunge  etwas  hinter  den  Zähnen  (die  mit  der  Zunge  nicht 
beröhrt  werden  dürfen)  breit  an  die  Decke  des  Mundes  an  und 
spreche  ein  gedehntes  rrr . . . .  ohne  zu  starkes  Vibriren  und  ohne 
die  leise  angedrückte  Zunge  von  der  Munddecke  zu  entfernen,  so 
wird  sich  bei  einiger  üebung  der  sanfte  Laut  des  f  einstellen,  der 
durch  das  schwache,  durch  das  Anliegen  gehemmte  Vibriren  der 
Zunge  hervorgebracht  wird.  Dieser  Laut  darf  durchaus  nichts 
prasselndes  haben ,  muss  mehr  nach  i  hinklingen.  Diess  ist  der 
Laut  des  f  vor  einem  Vocal  im  Anlaute,  und  zwischen  zwei  Vo- 
calen  im  Inlaute ,  z.  B.  h6  (Sprache) ,  porad  (Ordnung) ,  fast  un- 
merklich härter  klingt  es  schon  im  Auslaute  nach  einem  Vocal :  kef 
(Strauch) ;  denselben  Laut  hat  das  f  nach  m ,  v  oder  einer  Media 
(mfiti,  sterben;  zavfiti,  schliessen;  bricho,  Bauch;  dfi,  schinde). 
Nach  den  Tenues  k,  t,  p,  namentlich  nach  p  und  t,  hat  f  einen 
hur  leren  Laut,  hier  rückt  die  Zunge  etwas  weiter  vor  nach  den 
Zähnen  zu  (z.B.  tri,  drei;  pfi,  bei),  letztere  Lautverbindungen 
sind  nach  meinem  Dafürhalten  die  schwersten  für  den  Deutschen; 
er  hat  sich  vorzüglich  vor  dem  Fehler  zu  hüten,  durch  den  Ein- 
fluss  des  f  die  Tenuis  zur  Media  zu  schwächen ,  und  z.  B.  anstatt 
tfi,  pfi  das  leichter  zu  sprechende  dfi,  bfi  hervorzubringen.  — 
y  und  y  werden  in  der  Aussprache  jetzt  wenig  mehr  von  i,  i 


*)  Von  der  irrthümlichen  Angabe  der  Grammatiker,  dass  es  dem  deut- 
chen rsch  z,  B.  in  Hirsch  oder  dem  rs  in  erste  (prtmus)  entspreche 
s.  u.  Freilich  hior  in  Böhmen  hört  man  s.  B.  das  Wort  erste  wie 
efte  gesprochen  (und  ich  sah  es  auch  schon  so  geschrieben),  aber 
das  von  Deutschen  gesprochene  rsek  ist  durchaus  verschieden  vom 
böhmischen  f,  wie  denn  auch  im  Böhmischen  r  und  rs  ganz  ver- 
schieden klingen  s.  B.  hofi  (er,  sie,  es  brennt)  und  horsi  (der,  die, 
das  schlimmere),  stafi  (die  alten  masc.)  und  starsi  (der,  die»  das 
ilterej  Beispiele  aus  Tomioek). 
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geschieden ,  ausser  dadurch ,  dass  sie  den  vorhergehenden  Conso- 
nanten  nicht  mit  j  aflicireri  (ly ,  du  z.  B.  sehr  verschieden  von  ti, 
diese ,  spr.  tji).  Die  genauere  Aussprache  lasst  sie  als  dunkeles  i 
hören,  d.  h.  als  einen  nicht  wie  i  mit  breitgezogenem,  offenem, 
sondern  mit  mehr  geschlossenem  Munde  gesprochenen  I-Laut,  wo- 
durch ein  dem  deutschen  ü  einigermafsen  sich  nähernder  Laut  ent- 
steht Das  Volk  spricht  y  überall  wie  ej  aus.  Die  Bestimmung 
der  übrigen  vom  Deutschen  abweichenden  Laute  übergehe  ich  hier. 

Diphthonge,  wie  das  deutsche  ei,  au  u.  s.  w.  hat  das  Böhmische, 
das  einzige  ou  ausgenommen,  nicht;  e  (spr.  je)  gilt  als  einfacher, 
kurzer  Laut.  In  aj,  ej,  ij,  oj,  uj  (raj,  Paradies,  dej,  gib,  pij, 
trinke,  boj,  Kampf ,  miluj,  liebe)  wird  j  nach  i  hin  ausgespro- 
chen ,  also  fast  wie  ai ,  ei  u.  s.  w.  In  ej  ist  das  e  das  weiche,  ge- 
schlossene e  (wie  in  „Meer"-);  in  ij  ist  das  j  unhörbar,  man  ver- 
nimmt bloss  ein  langes  i.  Folgt  auf  aj,  ej  u  s  w.  ein  Vocal,  so 
ist  j  wie  gewöhnlich  Consonant  (volaje,  rufend,  pfeje,  er  gönnt, 
gönnend ,  pije ,  er  trinkt,  trinkend  u.  s.  w.).  Nur  ou  ist  ein  wirk- 
licher Diphthong,  und  wird  so  gesprochen  wie  er  geschrieben  wird, 
der  Nachdruck  liegt  auf  o,  das  u  klingt  nach  (vgl.  unten  über  das 
nicht  diphthongische,  in  der  Aussprache  in  o  und  u  zu  tren- 
nende ou). 

II.  Lautlehre. 
A.  Eintheilung  der  Laute. 

Die  Sprachlaute  lassen  sich  nach  verschiedenen,  sich  durch- 
kreuzenden Gesichtspuncten  eintheilen,  hier  möge  nur  das  hervor- 
gehoben werden,  was  für  die  Lautgeselze  von  Wichtigkeit  ist. 

Die  säinmlicben  Laute  zerfallen  zunächst  in  die  zwei  gros- 
sen Abtheilungen  der  Vocale  und  Consonanten. 

Vocal  e. 

Zu  den  Vocalen  gehört  im  Böhmischen  auch  1  und  r  (nicht 
aber  f),  bei  denen  jedoch  Länge  und  Kürze  nicht  geschieden 
wird  *)  (mlöim  ich  schweige,  krk  Hals);  Petr  (Peter)  ist  also 
zweisylbig,  hrbat?  (der  Bucklige)  dreisylbig;  hfbitov  (Kirchhof) 


>)  In  vieek  s.  B.  u.  ähol.  könnte  man  nach  Analogie  der  anderen  Vocalo 
Dehnung  annehmen. 
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aber  nur  zweisylbig.  Iii  Wörtern  wie  rvati  (raufen),  Ixe  (es  ist 
möglich \  Ikäti  (ächzen,  schluchzen),  Ihati  (luxen), u.  a.,  in  denen 
I  and  r  im  .Wange  des  Worte«  tot  eine«  Coosonaolen  stehen, 
gilt  jedoch  r  and  I  nicht  als  Vocal  sondern  ab  CousonaM ,  Ihati, 
nah  ist  daher  z.  B.  zweisylbig,  ebenso  wird  auslautendes  I  auch 
nach  Coosonaoten  nicht  als  Vocal  gerechnet  fehl  (er  sagte),  z.  B. 
ist  einsylbig  *). 

Die  übrigen  Vocale  zerfallen  der  Quantität  nach  in  kurze 
und  lange,  und  entsprechen  sich  in  folgender  Weise: 
kurz        a        e        e        i        o        u  y 
lang        sei        i        u       oo,  u  y 
z.  B  dar,  därek   Gabe,  kleine  Gabe  ;  cbleb,  chleba  (Brot,  Bro- 
tes) snib,  snebu;  (Schnee,  Schnees)  u.  *.  w. 

Für  langes  e  tritt  demnach  i  ein;  die  ältere  Sprache  hat 
jedoch  ein  langes  e  z.B.  altb.  sneh,  u.  a.,  so  wie  für  ö,  u;  das 
6  ist  ebenso  wie  langes  e  ausschliessliches  Eigenthum  der  al- 
ten Sprache  und  gewisser  Dialekte:  völ  (Ochse),  hadov  (der 
Schlangen)  neub  vül,  had&v.  Dem  u  stand  all  böhmisch  durch- 
weg ein  ü  gegenüber,  nunmehr  ist  auch  dieser  Laut  meist  ver- 
ändert und  zwar  spricht  man  überall  und  schreibt  auch  gewöhn- 
lich anstatt  ü  den  Diphthongen  ou.  Im  Auslaute  schreibt  man  nur 
ou  (nesou,  dobrou,  sie  tragen,  die  gute  acc)  nie  ü,  im  Inlaute 
hat  sich  das  ü  nur  in  wenigen  Fällen  erhalten,  ausschliesslich  vielleicht 
nur  in  slovulnV  (berühmt)  nie  slovoutnV;  im  Anlaute  dagegen  schreibt 
man  häufig  ü:  ütrata,  ül,  üd  u.  s.  w.  (Inkosteo,  Bienenstock, 
Glied),  wiewohl  man  nur  ou  sprechen  bort  und  es  auch  hier  sehr 
häufig  geschrieben  findet;  bei  einigen  Wörtern  ist  ü,  bei  anderen 
ou  beliebter  (so  z.  B.  wohl  nur  üloha ,  ood  u.  s.  w.).  Die  Deh- 
nung der  Vocale  dient  vielfach  in  der  Wortbildung  zur  Ablei- 
tung; oft  aber  entstehen  lange  Vocale  auch  durch  Zusammenzie- 
hung. Letzteres  ist  hauptsächlich  in  den  Declinations-  und  Conju- 
gationsendungen  der  Fall  Da  aber  die  aufgelösten  Formen  theils 
(z.  B.  dobrajebo  =  dobrebo  des  Guten)  selbst  in  den  ältesten 
Denkmälern  der  böhmischen  Sprache  nicht  mehr  vorkommen, 
theils  nur  dem  allböhmischen,  nicht  aber  der  neueren  Sprache 


•)  Streng  genommen  sind  dies«  Cnregelm5fsig ketten.  In  allen  diesen  Fal- 
len sollte  r  und  1  auch  Vocal  sein. 
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eigen  sind  (volaju,  stojal  =  voläm  rufe,  slal  er  stand)  und  nur 
in  wenigen  Fällen  die  aufgelösten  Formen  noch  jetzt  neben  den 
zusammengezogenen  vorkommen  (z.  6.  moje  =  me*  Nom.  Acc. 
sing,  neutr.,  Nom.  plur.  fem.  neutr.  Acc.  plur.  lr.  gener.  von 
möj  mein)  so  mögen  die  Regeln  der  Zusammenziehung  hier  über- 
gangen werden  *). 

Es  geht  aus  dem  obigen  hervor,  dass  zwei  gleiche  auf 
einander  folgende  Vocale  nicht  etwa  wie  im  Deutschen  Moor, 
Meer,  in  einen  langen  Laut  auszusprechen  sind,  sondern  in  zwei 
Sylben  zu  zerlegen  Der  Fall  ist  übrigens  selten,  und  tritt  nur 
in  der  Naht  zusammengesetzter  Wörter  ein  (s.  u.  vom  Zusam- 
mentreffen verschiedener  Vocale):  also  z.  B.  poodpocinouti  (ein 
wenig  ausruhen),  modrooky  (blauäugig),  aus  po  und  odpocinouli, 
modro  und  oky  bestehend,  ist  auch  in  der  Aussprache  zu  trennen. 
In  solchen  Fällen ,  d.  h.  in  der  Zusammensetzung ,  duldet  das  Böh- 
mische innerhalb  eines  Wortes  den  Hiatus  (das  Zusammentreffen 
zweier  Vocale  ohne  dass  ein  Consonant  dazwischen  steht),  ausser- 
dem ist  jeder  Vocal  vom  andern  durch  einen  oder  mehrere  con- 
sonanlische  Laute  getrennt. 

Der  Qualität  nach,  d.  h.  nicht  nach  der  Dauer,  sondern 
nach  der  Beschaffenheit,  der  Farbe  ihres  Klanges,  oder  was  das- 
selbe ist ,  nach  den  Organen,  mit  welchen  sie  ausgesprochen  wer- 


*)  üeber  diesen  Punct  gestehe  ich  mich  noch  nicht  entschieden  zu  haben ; 
ob  nämlich  eine  zunächst  nur  zu  praktischen  Zwecken  bestimmte  Gram- 
matik die  Lehre  von  der  Zusammenziehung  der  Vocale  enthalten  solle 
oder  nicht.  Dagegen  lässt  sich  sagen,  dass  mit  diesen  Regeln  sehr  viel 
aus  der  aJtböhmischen  Grammatik ,  ja  einiges  aus  noch  älterer  Sprach- 
periode herbeigezogen  werden  muss  (z.  B.  in  der  Declination  der  de- 
fluiten  Adjectiva ,  in  der  Zusammenziehung  von  —  aju ,  —  eju  etc. 
zu  —  am, —  im,  um  das  m  zu  erklären  etc.)»  dafür  jedoch  spricht, 
dass  es  ohne  eiqe  Einsicht  in  diese  Gesetze  nicht  möglich  ist,  einen  halb- 
wege  klaren  Blick  iu  den  Bau  des  Böhmischen  zu  thun,  und  dass  durch 
solche  Einsicht  eine  Menge  Erscheinungen,  eben  weil  sie  erklärt  wer- 
den leicht  gemerkt  werden,  während  sie  ohne  Erklärung  dem  Gedächt- 
nisse eben  mehr  oder  minder  mechanisch  eingeprägt  werden  müssen. 
In  einer  für  Böhmen  bestimmten  oder  einer  wissenschaftlichen  Grammatik 
müssen  jedoch  unbedingt  diese  Gesetze  in  der  Lautlehre  ausführlich  und 
erschöpfend  dargelegt  werden ,  eine  um  so  leichtere  Aufgabe,  da  mau 
sie  iu  Safafik's  allböhmischer  Grammatik  bereits  in  musterhafter  Bear- 
beitung vorfindet. 
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den,  bildet  jeder  Vocal  eine  eigene  Abiheilung;  a,  a*  ist  z.  B. 
guttural ,  u ,  ü  und  das  gleichlautende  ü  labial  u.  8.  w.  Da  je- 
doch nicht  alle  diese  Unterschiede  von  praktischem  Nutzen  für 
den  Anfanger  sind ,  so  beschränken  wir  uns  auf  die  Sonderung 
der  Vocale  der  Qualität  nach  in  zwei  Classen,  nämlich  der  har- 
ten und  der  weichen,  oder  der  nicht  palatalen  im  Gegensalze  zu 
den  palatalen.  Weich ,  palatal  ist  i ,  i ,  es  wird  hervorgebracht 
unter  Annäherung  der  Zunge  an  den  Gaumen,  ihm  verwandt  ist 
e,  welches  zwar,  ähnlich  wie  a  in  der  Kehle  entsteht,  aber  die- 
ser Kehllaut  wird  durch  die  Gaumenstellung  der  Zunge  wie  bei 
i  gebrochen  und  erhält  dadurch  eine  palatale  Beimischung  d.  h. 
er  tönt  eben  wie  e  *);  e  enthält  als  ersten  Bestandtheil  ein  vor- 
geschlagenes j  gehört  also  entschieden  zu  den  Palatalen.  Diese 
weichen  Vocale  i ,  i ,  e,  denen  sich  in  mancher  Beziehung  das  e 
anschliesst  —  wiewohl  es  nur  in  gewissen  Fällen ,  durchaus  nicht 
überall,  als  weich  gilt,  was  mit  seiner  physiologischen  Entste- 
hung vollkommen  im  Einklänge  steht  —  sind  dadurch  von  allen 
übrigen  Vocalen,  die  man  unter  dem  Namen  der  harten  zusam- 
menfasst ,  geschieden ,  dass  sie  auf  die  ihnen  vorhergehenden 
Consonanten  eine  eigentümliche  Wirkung  äussern,  die  in  deu 
Lautgesetzen  zu  erörtern  ist. 

Diphthonge  also  hat  das  Böhmische ,  ausser  dem  schon  be- 
sprochenen e  und  ou ,  nicht.  Jede  Sylbe  hat  nur  einen  Vocal ,  Hia- 
tus findet  innerhalb  eines  Wortes  nur  in  der  Zusammensetzung  ? tatt. 
Stehen  somit  zwei  Vocale  neben  einander,  so  gehören  sie  zwei  ver- 
schiedenen Worten  an  und  sind  demgemäss  in  zwei  Sylben  auszu- 
sprechen, z.  B.  preudatny  (sehr  tapfer  aus  pre  sehr  und  udatny 
tapfer)  nauka  (Kenntniss ,  Wissenschaft ,  aus  na  und  dem  wohl  nur 
in  Zusammensetzung  gebräuchlichen  uka  Lehre),  vyu<3fiti  (auslehren 
als  vy  aus,  uciti  lehren).  Trifft  es  sich  auf  diese  Weise,  dass  das 
erste  Wort  auf  o  auslautet,  das  zweite  aber  mit  u  anlautet,  so 
muss  man  die  Etymologie  kennen,  um  das  Wort  richtig  aussprechen 
zu  können,  da  in  solchem  Falle  ou  natürlich  nicht  der  Diphthong  ou  ist, 


*)  Ebenso  ist  o  ein  durch  die  Lippen  gebrochenes  a ,  y  ein  durch  die 
Lippen  gebrochenes  i,  wodurch  dem  Laute  die  Fähigkeit  auf  andere 
Laute  einzuwirken,  die  das  reine  i  hat ,  genommen  wird.  Reine  Grund- 
laute im  Vocalsystem  aller  Sprachen  sind  bloss  a ,  i ,  u. 
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sondern  o  und  u  als  zu  zwei  verschiedenen  Wörter  gehörig  gelrennt 
zu  sprechen  sind ,  samouk  (Autodidakt)  z.  B.  ist  nicht  samouk  son- 
dern samo  —  uk  zu  sprechen ,  denn  es  ist  aus  samo  selbst  und 
dem  in  Zusammensetzungen  gebräuchlichen  uk,  gelehrter,  zusam- 


Verbum  ucili.  Diess  ist  der  einzige ,  aber  selten  vorkommende  Fall 
in  der  böhmischen. Sprache,  in  dem  das  Verständnis«  des  Wor- 
tes zu  dessen  richtiger  Aussprache  erfordert  wird. 

In  je?  j>\  j°>  Ju?  eh  Ü>  u*  s*  w.  erlaubt  der  jetzige  Stand 
der  böhmischen  Sprache  das  j  als  Consonant  zu  fassen  und  können 
daher  diese  Laulgruppen  hier  übergangen  werden. 


Die  Consonanten  zerfallen  der  Quantität  nach  zunächst  in 
Stummlaule  (Mulae),  Halbvocale  (Semivoeales)  und  in  zusammenge- 
setzte Consonanten ,  deren  erster  B<  standtheil  ein  Slummlaut,  der 
zweite  ein  Halbvocal  ist.  Die  Slummlaule  unterscheiden  eich  da- 
durch von  den  Halbvocalen ,  dass  bei  ihnen  vor  der  Aussprache 
gänzlicher  Verschluss  der  Sprachwerkzeuge  stattfindet,  mit  dessen 
OefTnung  die  Aussprache  eintritt,  die  Mulae  sind  daher  keiner  Deh- 
nung fähig ,  ihre  Dauer  ist  eine  momentane ;  die  Halbvocale  entste- 
hen dagegen  nur  durch  Annäherung  der  Organe,  zwischen  denen 
die  Luft  hindurchströmt,  sie  sind  von  den  Stummlauten  dadurch 
also  gesondert,  dass  sie,  wie  die  Vocale  einer  beliebig  gedehnten 
Aussprache  fähig  sind  (sss  .  .  .  ,  mm  .  .  .  ,  rrr  .  .  .  u.  s.  w. 
kann  man  tönen  lassen  so  lange  der  Athem  vorhält,  t,  p  u.  s.  w. 
aber  nicht,  diese  sind  nur  der  Wiederholung  fähig).  Nach  der  Art 
ihrer  Hervorbringung  zerfallen  die  Halbvocale  in  Spiranten  (von  de- 
nen die  Sibilanten  nicht  unterschieden  sind),  Nasale,  L  und  R  Laute. 
Beide  Classen  zerfallen  wieder,  die  Nasale,  L-  und  R-Laute  aus- 
genommen, in  härtere,  dunkle  —  Tenues  und  weichere,  helle  — 


Consonanten. 


Mediae : 


Tenues 
Mediae 


Mutae 
k 


P 
b 


ch 
h 


Semivocales. 

—  8 

i  i 


Compositae. 
f       c  c 


2 


d     dz  (dz) 


n,   ü,   m  1  (I)  1,  r  t 
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Diese  Einteilung  nach  der  Quantität  wird  von  der  nach  der 
Qualität,  der  Eintheilung  nach  den  Organen,  in  folgender 
durchkreuzt:  *) 


Einfache  Consonanten. 


Mutac 


Spi 

Krautes 


3 
C 

,  ® 


3 

a 


•5  n  3 


ConsonanL 
Diphthonge 


•/3 
V 
3 

a 
o 
H 


Gutturales 

k 

g 

ch 

h 

n 

1  a'  * 

Palat. 

j 

(1) 

n 

f 

d       i,  i 

Palat.-Ling. 

(z) 

f 

(c) 

Linguales 

i 

1 

c 

di  j  r,  1 

Dentales 

d 

s 

1 

n 

c 

(dt)  | 

Labiales 

; 

b 

f 

: 

m 

II  LI,  Ü,  U 

4> 

4> 


V  o  c  a  1  e  8 


e,  e 


y»  y 


0.  ö 


£  gilt  uns  hier,  da  die  Laute  nur  phonetisch  aufgefaßt  werden,  als 
zusammengesetzt  und  findet  also  so  wenig  als  je ,  ja  u.  s,  w.  in  der 
Tabelle  eine  Stelle. 

Die  consonantischen  Diphthonge  sind  nach  dem  zweiten  Ele- 
mente eingeteilt ,  das  erste  ist  immer  ein  Dental. 

Nun  einige  Ausführungen  zu  dieser  Tabelle**).  Die  Einthei- 
lung der  Laute  kann  nur  auf  der  Beobachtung  der  Sprachorgane  bei 
der  Hervorbringung  derselben  beruhen.  Diese  wird  uns  sogleich 


')  In  die  obige  Tabelle  sind  auch  die  Vocale  mit  aufgenommen  wor- 
den, um  das  Ganze  der  Sprachlaute  systematisch  ubersehen  zu  können. 

)  Für  die  Grammatik  wurde  ich  eine  Vereinfachung  dieser  auch  für  das 
Altböhmische  entworfeucn  Tabelle  in  der  Weise  für  passeud  halten, 
dass  die  Rubrik  palatal  —  lingual  ganz  ausgelassen  würde,  da  dieselbe, 
t  ausgenommen  nur  Laute  enthält,  die  der  neueren  Sprache  fremd 
sind ,  das  t  aber  ohne  zu  grossen  Fehler  in  die  palatale  Reihe  gesetzt 
werdeu  kann ,  (obschon  das  eigentlich  palatale  r  das  nicht  zischende 
tK  ist),  wodurch  es  zugleich  mit  j,  (I),  fi,  f,  <f ,  i,  1  in  eine  anschau- 
liche Parallele  tritt.  Dagegen  muss  gutturales  t  und  palatales  I  beibe- 
halten werden ,  weil  dieser  Unterschied,  wenn  er  auch  in  Schrift  und 
Aussprache  nicht  mehr  bezeichnet  wird ,  doch  für  das  Verständniss  der 
Lautgesetze  von  Belang  ist,  vgl.  unten.  Auch  das  vocalische  1  sollte 
zweimal  stehen ,  da  es  ursprünglich  meist  guttural,  seltener  palatal  ist, 
Letzteres  findet  z.  B.  statt  in  plvati  (speien)  mamutm,  hier  ist  der 
Kürze  halber  nur  das  neuböhmische  gewöhuliche  linguale  1  gesetzt 
worden. 
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zwei  Gesichlspuncle  für  die  Einteilung  an  die  Hand  geben.  Beob- 
achten wir  nämlich  überhaupt  nur,  welche  Organe  beim  Sprechen 
thalig  sind,  abgesehen  noch  von  derArt,  wie  diese  Thäligkeit  be- 
schaffen ist ,  so  Gnden  wir ,  dass  bald  die  Lippen  Ihälig  sind ,  bald 
die  Zunge  an  verschiedenen  Stellen  des  Mundes,  an  den  Zahnen,  am 
Gaumen  bis  beinahe  in  die  Kehle  hinab  in  Anspruch  genommen 
wird ;  kurz  dass  an  verschiedenen  Stellen  der  Mundhöhle  Laute 
hervorgebracht  werden.  Nach  den  verschiedenen  Stellen  der  Mund- 
höhle ,  an  welchen  die  Laute  hervorgebracht  werden,  bestimmt  sich 
die  Qualität  derselben ;  Laute  die  mit  den  Lippen  hervorge- 
bracht werden,  sind  Labiale,  solche  die  mit  der  Zunge  gegen 
die  Zähne  entstehen,  Dentale,  durch  Zungenstellung  gegen  die 
Munddecke  hinter  den  Zahnen  vor  dem  Gaumen  (diese  Stelle  hat 
leider  keinen  besonderen  Namen)  entstehen  die  sogenannten  Lin- 
gualen *) ,  weiter  nach  dem  Gaumen  zu  die  P  a  I  a  t  a  1  -  L  i  n- 
gualen,  am  Gaumen  die  Palatalen,  am  hinteren  Ende  der 
Mundhöhle  endlich  die  Gutturalen. 

Sodann  sind  an  jeder  Stelle  der  Mundhöhle  verschiedene  Thä~ 
tigkeiten  der  Organe  möglich,  diese  geben  uns  die  Lautquanti- 
täten z.  B.  bei  völligem  Verschlusse  am  hinteren  Ende  der  Mund- 
höhle entsteht  bei  Oeflnung  desselben  bei  starkem  Drucke  k,  die 
muta  Tenuis,  bei  leiserem  die  muta  Media,  g;  bei  starker 
Annäherung  der  Organe  die  Spirans  tenuis,  ch,  bei  gelinde- 
rer die  Sp ira  n s  m ed ia  h,  bei  einer  gewissen  Stellung  der 
Zungenwurzel  t  (ein  gutturaler  r-  Laut  ist  ebenfalls  möglich, 
kommt  aber  im  Slavischen  nicht  vor);  bei  völligem  Verschlusse 
an  dieser  Stelle  und  Ausströmenlasscn  der  Luft  durch  die  Nase  ent- 
steht der  gutturale  Nasal  n  (im  Böhmischen,  wie  z.  B.  auch  im 
Deutschen ,  nicht  durch  ein  besonderes  Zeichen  geschrieben,  hörbar 
aber,  sobald  n  vor  einem  gutturalen  Consonanten  (k)  steht  z.  B. 


*)  Ein  schlechter  Ausdruck,  weil  fast  alle  Laute  mit  Zuthun  der  Zunge 
gebildet  werden  und  er  keine  bestimmte  Stelle  der  Mundhöhle  be- 
zeichnet. Da  aber  eine  Benennung  für  diese  Stelle  des  Mundes  zwi- 
shen  Zähnen  und  Gaumen  fehlt,  der  Name  Lingual  auch  herkömm- 
lich ist,  so  mag  er  bleiben,  nur  darf  man  sich  durch  diese  Bezeich- 
nung ja  nicht  zu  der  falschen  Vorstellung  verleiten  lassen,  als  sei  bei 
diesen  lingualen  Lauten  die  Zunge  mehr  thätig  als  z.  ß.  bei  Denta- 
len, Palatalen  u.  a. 
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na  venku ,  draussen) ,  endlich  entsteht  hier  noch  der  V  o  c  a  1  a. 
Alles  diess  sind  verschiedene  LautquanUtäten  der  gutturalen  Qua- 
lität *). 

An  jeder  anderen  Stelle  der  Mundhöhle  lassen  sich  dnrch 
analoge  Thätigkeit  dieselben  Lautquanlitälen  wiederholen,  die  dann 
nur  qualitativ  verschieden  sind;  wiederholt  man  z  B.  die  Stellung 
wie  bei  k  in  der  Zahngegend,  so  entsteht  I  u  s.  w.;  k,  I,  p  — 
h ,  j ,  l ,  v  —  n ,  n,  ro  u.  8.  w.  sind  also  gleicher  Quantität  — 
Mula?  tenues,  Spirant  es  media?,  Nasales  —  aber  verschiedener  Qua* 
lität  d.  h.  sie  entstehen  durch  gleichartige  Thätigkeit  der  Organe  an 
verschiedenen  Stellen  des  Mundes,  dagegen  sind  t,  d,  s,  z,  n, 
c  allesammt  dentaler  Qualität  aber  verschiedener  Quantität ,  d.  b. 
sie  entstehen  durch  verschiedenartige  Thätigkeit  an  einer  und  der- 
selben Stelle  des  Mundes  u.  8.  w.  Alles  diess  ist  für  die  Lautgesetze 
von  Wichtigkeit. 

Das  in  der  Tabelle  eingeklammerte  ist  zwar  im  Organismus 
der  Sprache  begründet,  ist  jedoch  nur  im  Altböhmischen  zu  Hause, 


*)  Theoretisch  sind  an  jeder  Stelle  der  Mundhöhle,  ajso  in  jeder  Qua- 
lität alle  Quantitäten  möglich ,  die  Zahl  der  Laute  ist  also  der  Theo- 
rie nach  in  zweifacher  Beziehung  eine  unendliche:  1)  in  quantitati- 
ver, weil  z.  B.  schon  zwischen  Tenuis  und  Media  eine  unendlich 
feine  Abstufung  möglich  ist,  wie  viel  mehr  noch  zwischen  den  Ex- 
tremen —  Muta  und  Vocal;  2)  in  qualitativer,  weil  der  Munde  anal 
an  unberechenbar  fein  unterschiedenen,  also  unendlich  vielen  Stelleo 
zur  Hervorbringung  von  Lauteu  gebraucht  werden  kaun.  Die  Spra 
eben  —  hier  zunächst  die  indogermanischen  —  halten  jedoch  in  der 
Zahl  der  Laute  eine  gewisse  Norm  ein,  und  ursprünglich  war  die 
Zahl  der  Laute  eine  noch  viel  beschränktere.  Als  Grundgesetz  lässt  sich 
für  das  Indogermanische  aufstellen,  dass  ausser  der  Palatalen  Spirans 
j  und  dem  palatalen  Vocale  i  an  Qualitäten  nur  die  gutturale,  den- 
tale und  labiale  ursprünglich  sind,  in  quantitativer  Beziehung  sind 
alle  zusammengesetzten  Consonanzcu ,  also  alle  Aspiraten  (die  das 
Slavische  übrigens  nicht  hat)  und  die  consonantischen  Diphthonge 
so  wie  alle  gebrochenen  (gewissermafsen  zusammengesetzten)  Vocale 
also  o,  e,  y  secundärer  Entstehung.  Im  ganzen  ist,  das  Böhmische 
reich  an  Gonsonanten  ;  dass  unsere  Tabelle  nicht  völlig  ausgefüllt  ist, 
darf  nicht  befremden,  die  eine  Sprache  hat  diese,  die  andere  jene 
Laute ;  so  hat  z.  B.  das  Sanskrit  die  hier  fehlenden  lingualen  Mulae 
und  den  lingualen  Nasal  etc.  Keine  Sprache  vermag  ja  das  unend- 
liche Reich  der  Laute  zu  erschöpfen. 
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dz  und  di  kommen  gar  nicht  vor  und  sind  nur  als  mediale  Para- 
lellcn  zu  c,  6  aufgeführt;  auch  dz  ist  sehr  selten  (ponevadz,  weil 
dibän  Krug  z.  B.);  statt  des  gutturalen  und  palatalen  I  spricht 
und  schreibt  man  jetzt  ebenfalls  nur  das  im  Deutschen  allein  ge- 
bräuchliche linguale  I ,  doch  ist  dieser  wichtige  Unterschied  den 
andere  slavische  Sprachen  z.  B.  das  Polnische  strenge  festgehal- 
ten haben,  theoretisch  noch  in  der  Sprache  vorhanden  (s.  Lautge- 
setze) und  lebt  in  einigen  Dialekten  fort  •). 

Eine  für  slavische  Sprachen  hauptsächlich  wichtige  Eintei- 
lung der  Consonanten  ist  die  Einteilung  derselben  in  harte  und 
weiche,  d.  h.  in  solche,  denen  ein  j  beigemischt  ist  oder,  was 
dasselbe  sagen  will,  die  durch  den  Einfluss  eines  palatalen  Ele- 
mentes entstanden  sind,  secundäre,  und  solche,  bei  denen  diess 
nicht  der  Fall  ist,  primäre.  Die  palatalen  Laute  j  (ja,  je,  £  u.  s.  w.) 
i ,  e  haben  nämlich  in  den  jüngeren  Sprachen  und  in  besonders 
ausgedehntem  Mafse  in  den  slavischen  Sprachen  **)  die  Eigenschaft 
auf  die  ihnen  vorhergehenden  Consonanten  mehr  oder  minder  zer- 

*>  Wir  waren  hier  etwas  ausführlicher ,  weil  sich  hierüber  zu  wenig  in 
den  Grammatiken  vorfindet,  überhaupt  über  die  Eintheilung  der  Laute 
viel  seltsames  gelehrt  zu  werden  pflegt. 

Die  im  AI  (böhmischen  und  Polnischen  heimischen  Laute  v ,  b ,  p' 
habe  ich  aus  der  Tabelle  weggelassen.  Ks  sind  diese  Laute  nur  die 
Verbindung  der  Labialen  mit  nachklingendem  j,  eine  Verbindung,  die 
der  Natur  dieser  Laute  nach  keine  innige  sein  kann  und  selbst  im 
Slavischen  so  lose  ist ,  dass  die  ostslavischcn  Sprachen  zwischen  den 
Labialen  und  das  j  ein  1  zur  Vermittelung  einschieben. 

Von  den  Vocalcn  war  oben  schon  die  Rede.  Man  kann  also  sagen, 
dass  z.  B.  e  und  o  A-Laute  sind,  die  in  am  Gaumen  und  an  den  Lip- 
pen gebrochen  werden ,  oder  dass  e  und  o  A-Laute  sind,  denen  ein  i 
und  u  beigemischt  ist ;  beide  Auffassungs weisen  finden  ihre  Bestäti- 
gung in  dem  historischen  Entstehen  dieser  Laute  entweder  durch  Bre- 
chung aus  a ,  oder  durch  Zusammenziehung  desselben  mit  i  und  u. 
(Schon  die  Commentatoren  des  indischen  Grammatikers  Panini  haben 
—  beiläufig  bemerkt  —  über  o  und  e  das  nichtige ,  indem  sie  o  als 
Kehllippenlaut  e  als  Keblpalatallaut  anfuhren.  Aus  indischen  Gramma- 
tikern kann  überhaupt  der  Grammatiker  jeder  Sprache  reiche  Belehrung 
schöpfen). 

**)  Unter  diesen  zumeist  im  Polnischen.  Die  Erscheinung  verdient  beson- 
dere Beachtung,  da  sie  in  der  Formenlehre  und  Wortbildung  höchst 
eingreifend  auftritt.  Die  palatalen  Laute  j ,  i  sind  überdiess  im  Sla- 
vischen sehr  häufig. 

ZciUclirift  für  dio  otterr.  Gymn.  1&5I   IV.  Heft.  19 
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setzend  einzuwirken,  besonders  auf  die  Gutturalen  und  Dentalen, 
wovon  das  genauere  in  den  Lautgesetzen.  Die  Labialen  vermögen 
sie  weniger  anzugreifen,  im  Neuböhmischen  bleiben  sie  ganz  frei 
von  solchem  Einflüsse.  Folgende  Zusammenstellung  gibt  eine  lieber- 
sieht  der  harten  und  weichen  Consonanten. 

Gutturale. 

hart      k         sk  ch         h         (*)         sl  (sJ) 

weich    c,  6     sc  sf        (s),  s     z,  l        (1)  sl 

Dentale  und  r  (lingual) 
hart      t        st        d        s        z       n        c  r 
weich  f,  c    sf,  sF    tf,  z     s,  s     z,  i     n         c  i 

Labiale. 

p         b         v  m 

(P)        (B)       (v)  (n'O 

Das  eingeklammerte  gehört  dem  Allböhmischen  an.  Die  nicht- 
böhmischen Laule  g,  f,  g,  x  fehlen  hier  natürlich. 

Diese  Eintheilung  der  Consonanten  geht  parallel  mit  der  der 
Vocale  in  harte  und  weiche.  Man  sieht,  dass  die  Laute  s,  z,  c  in 
beiden  Reihen  vorkommen ,  hart  können  sie  nur  dann  sein ,  wenn 
sie  ursprünglich  sind ,  weich  müssen  sie  sein ,  wenn  sie  durch  Ver- 
wandlung aus  anderen  Lauten  entstanden  sind.  Die  Labialen,  die 
im  Altböhmischen  wie  noch  im  Polnischen  der  Erweichung  unter- 
worfen sind,  und  ebenso  1 ,  sind  hier  mit  aufgeführt  worden,  weil 
dieser  Unterschied  noch  jetzt  in  der  Sprache  nachwirkt.  Diess  wird 
z.  B.  in  der  Declination  zur  Sprache  kommen ,  wo  die  Wörter  auf 
hartes  m,  v  z.  B.  ganz  anders  declinirt  werden,  als  die  auf  weiches 
in,  v  (m  v),  denn  diesen  klang  ursprünglich  ein  j  nach,  wel- 
ches in  den  Casus  in  seinen  Wirkungen  hervortritt.  Noch  häufiger 
tritt  auch  in  der  heutigen  Sprache  der  Unterschied  von  I  und  1 
hervor. 

B.  Lautgesetze. 
Es  ist  nicht  möglich  die  Lautgesetze  der  böhmischen  Sprache 
gründlich  zu  erörtern,  ohne  auf  das  Allböhmische  ja  auf  dasKirchen- 
slavische  *)  zurückzugehen.  Hier  soll  demnach  nur  das  wichtigste 

•)  Kenner  erinnere  ich  nur  z.  B.  an  den  Ausfall  de«  Vocals  der  letzten 
Sylbe  in  der  Dcclinution  der  Nomina ,  an  die  Nasalvocalo  und  ihren 
Wechsel  mit  Consonanten  (jroa,  jiti,  jal).  Ein  Blick  in  Orimm's  ileut- 
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und  häufigste,  des  sich  auch  aus  der  jetzt  vorliegenden  Beschaffen- 
heit der  Sprache  erklären  lässt,  zur  Sprache  kommen.  —  Die  Laut- 
gesetze, weil  sie  fast  ausschliesslich  im  Wesen  unserer  Sprach- 
organe begründet  sind,  finden  sich  daher  in  wesentlich  analoger  Weise 
in  allen  Sprachen.  Eben  aus  diesem  Grunde  ist  auch  beim  Fol- 
genden stets  die  oben  mitgetheilte  Tabelle  vor  Augen  zu  behalten. 

Consonanten. 

Vor  Tcnues  und  im  Auslaute  stehen  nur  Te- 
nues,  vor  Mediä  nur  Mediä. 

Dieses  Lautgesetz,  das  Gesetz  der  quantitativen  Assimilation 
zeigt  sich  im  Böhmischen  nur  in  der  Aussprache,  in  der  Schrift 
wird  es  nicht  berücksichtigt ,  da  eine  Schreibung,  die  diesem  Ge- 
setze gemäfs  wäre,  die  Wörter  zu  unkenntlich  machen,  ihre  Ety- 
mologie zu  sehr  verdunkeln  würde.  In  diesem  Falle  hat  also  das 
Böhmische  nicht  phonetische,  sondern  historische  Schreibweise  s. 
o.  I.  B. 

Steht  also  eine  Media  vor  einer  Teuuis  oder  im  Auslaute, 
so  wird  statt  derselben  die  entsprechende  Tenuis  gesprochen,  um- 
gekehrt vor  einer  Media  die  Tenuis  in  die  entsprechende  Media 
verwandelt.  Ein  Blick  in  die  obige  Tabelle  genügt  diess  Gesetz 
im  einzelnen  klar  zu  machen,  indess  mögen  hier  einige  Beispiele 
Platz  finden.  Die  Doppellaute  d'  und  V  unterliegen  diesem  Ge- 
setze nicht.  Demnach  wird  ausgesprochen  z.  B.  dk  wie  tk;  hk 
wie  chk;  vk,  vt,  vp  u  s.  w.  wie  fk  u.  s.  w.,  z.B.  hladky  (glatt) 
spr.  hlatk?;  lehky  (leicht)  lechkf,  v  konci  (am  Ende),  v  tele 
(im  Leibe),  v  pätek  (am  Freitage),  u.  8.  w.  wie  f  konci  u.  s.  w. 
Die  Media  h  äussert  auf  eine  vorhergehende  Tenuis  diesen  Ein- 
fluss  nicht,  vielmehr  klingt  das  h  nach  einer  Tenuis  selbst  härter, 
nach  ch  hin:  shledati  (finden)  fast  wie  schl. 

Von  der  verschiedenen  Aussprache  des  f  war  oben  schon 
die  Rede. 

Die  übrigen  Lautgesetze  greifen  tiefer  in  den  Organismus 
der  Sprache  ein  und  werden  auch  in  der  Schrift  dargestellt. 


sehe,  Dietz's  romanische  Grammatik  zeigt,  dass  es  auch  auf  diesen 
Sprachgebieten,  wie  überhaupt  bei  der  grammalischen  Behandlung  jün- 
gerer Sprachen,  ohne  Zurückgehen  auf  das  ältere  nicht  möglich  ist 
etwas  stichhaltiges  aufzustellen. 

19» 
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Eine  Grundregel  ist  es,  dass  nie  ein  Consonant  ver- 
doppelt wird.  Die  in  anderen  Sprachen  so  häufige  völlige 
Assimilation  zweier  verschiedener  Consonanten  in  zwei  gleiche 
(lat.  irrepere,  oflere  aus  inr.  obf.  ital.  fatfo,  factus;  griechisch 
ükXog  aus  (/}og  u.  a.)  findet  daher  im  Böhmischen  nie  statt. 
Entweder  bleiben  die  beiden  zusammen! reffenden  Consonanten  un- 
verändert ,  oder  es  wird  der  erstere  der  beiden  Laute  verändert 
(tt,  dt  in  st)  oder  es  findet  Ausstossung  des  einen  Lautes  statt 
(bv  in  b)  oder  Verschmelzung  beider  (Jj  in  I,  tj  in  c  u.  s.  f.), 
wobei  theils  nur  der  zweite,  theils  beide  Laute  in  verschiedenem 
Grade  verändert  werden  (chj  z.  B.  in  s,  kj  in  6  u.  s.  f.).  Alle 
diese  Falle  müssen  im  Folgenden  zur  Sprache  gebracht  werden. 

Es  verstösst  nur  anscheinend  gegen  die  aufgestellte  Grund- 
regel, dass  doch  im  Böhmischen  in  gewissen  Worten  derselbe 
Consonant  zweimal  hintereinander  geschrieben  erscheint.  In  allen 
diesen  Fällen,  und  es  sind  deren  nicht  viele,  findet  keine  eigent- 
liche Verdoppelung  statt,  selbst  nicht  einmal  ein  unmittelbares 
Zusammentreffen  der  beiden  gleichen  Consonanten,  da  ursprüng- 
lich stets  ein  Vocal  zwischen  den  zwei  Consonanten  stand;  denn 
dieser  Fall  tritt  nur  ein  1)  in  der  Zusammensetzung  zweier  Wör- 
ter, von  denen  das  erste  auf  denselben  Consonanten  auslautet,  mit 
dem  das  zweite  anlautet;  hier  gehört  der  ursprüngliche  Vo- 
cal zum  vorhergehenden  Worte,  da  kein  slavisches  Wort  ur- 
sprünglich auf  einen  nackten  Consonanten  schliesst  (dieser  nach- 
hallende Vocal  fällt  aber  im  Böhmischen  weg,  wird  aber  noch  in 
seinen  Wirkungen  vielfach  empfunden) ;  z.  B.  preddveri  (Vorlhüre), 
poddan  (untergeben),  oddän  (ergeben),  bezzäkonny  (ungesetz- 
lich). Dieser  Fall  tritt  nur  in  der  Zusammensetzung  mit  Präposi- 
tionen ein,  da  in  der  Zusammensetzung  zweier  Nomina  der  ur- 
sprüngliche Vocal  am  Ende  des  ersten  wieder  hervortritt  z.  B. 
casoslovi  (Zeitrechnung,  von  cas  Zeit  und  slovo  Wort),  caso- 
mer  (Zeilmafs)  u.  s.  w.  2)  Bei  der  Anfügung  von  Wortbil- 
dungssufllxcn ,  die  mit  demselben  Consonanten  anlauten  auf 
welchen  der  Stamm  des  Wortes  auslautet.  Hier  gehört  der  ur- 
sprünglich zwischen  beiden  so  zusammentreffenden,  gleichen  Con- 
sonanten stehende  Vocal  zum  Suffix.  Dieser  Fall  tritt  am  häufigsten 
ein  mit  n,  s;  z.  B.  panna  (Jungfrau),  denni  (täglich),  vinny 
(schuldig),  povinnosf  (vom  vorigen  abgeleitet:  Pflicht,  Schuldig- 
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keit),  zäkonny  (gesetzlich),  näklonny  (geneigt)  u.  a.  ferner :  vyssi 
(höher),  hlussi  (lauber)  u.  a.  Endlich  mekky  *)  (weich).  Fälll 
der  nach  den  beiden  Consonanlen  stehende  Vocal  weg,  so  erwach! 
gleichsam  wieder  der  zwischen  beiden  Consonanlen  schlummernde 
Vocal,  daher  von  panna  Gen.  plur.  panen,  von  vinny  unbest. 
Form  vinen.  Im  Kirchenslavischen  steht  ein  Vocal  in  allen  Formen. 

Auch  in  aufgenommenen  fremden  Wörtern  enthält  sich  der 
Böhme  oft  der  dem  Organismus  seiner  Sprache  fremden  Verdop- 
pelung. 

Vor  allem  wichtig  und  daher  vor  allem  anderen  zu  erläutern 
sind  im  Slavischen  die  Lautwechsel ,  die  beim  Zusammentreffen  der 
Consonanlen  mit  folgendem  j ,  i ,  e  (d.  i.  den  weichen  Vocalen  und 
j)  eintreten.  Alle  diese  Veränderungen  beruhen  auf  Assimilation, 
die  am  stärksten  da  auftritt,  wo  beide  Laute ,  j  und  der  vorherge- 
hende Consonant  ihr  Wesen  aufgeben  und  sich  zu  einem  dritten 
Laute  oder  zu  einer  ganz  neuen  Lautgruppe  umgestalten  (z.  B. 
chj  =  s  kj  =  c  [ts]);  die  palatalen  (s.o.)  Vocale  i,  e  haben  eine 
dem  j  analoge  Wirkung  auf  den  vorhergehenden  Consonanlen, 
verschmelzen  aber  nicht  ganz  mit  demselben ,  sondern  theilen  ihm 
gewissermafsen  nur  eine  palatale  Beimischung  mit  und  behaupten 
ihre  Stelle.  Diese  im  Slavischen  vorzuglich  reichlich  hervortreten- 
den Lautwechsel  sind  für  den  gesammten  Sprachorganismus  von 
grössler  Wichtigkeit;  wir  theilen  sie  wohl  am  bequemsten  nach  dem 
zweiten  der  zusammentreffenden  Elemente  ein  **). 


•)  Die  Schreibart  m£ky  ist  eine  jener  falschen ,  von  ünkunde  zeugenden 
Neuerungen,  wie  vir  sie  schon  einige  Male  zu  rügen  fanden.  Muthen 
wir  den  Vertretern  jener  Form  auch  nicht  zu,  sich  der  Ableitung  und 
des  kslw.  (M^K-KK-k)  zu  erinnern,  so  dürfte  doch  das  Adv.  ro£kce 
schon  hinreichenden  Beweis  für  die  Notwendigkeit  der  Schreibung 
mit  zwei  k  gehen. 

**)  Besonders  das  folgende  will  ich  nur  als  einen  noch  ganz  unvollende- 
ten Versuch  betrachtet  wissen,  von  dessen  grosser  Mangelhaftigkeit 
ich  nur  zu  wobl  überzeugt  bin.  Selbst  das  Sammeln  gleichmäfsiger 
Beispiele  für  die  verschiedenen  Verwandlungen  musste  für  diessmal 
unterbleiben. 
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Verwandlung  vor  j. 


Locativ-  und  Adverbial- 

Wortbildung und  Verbal- 

endung  $  d.  i.  je. 

formen. 

"j 

wird 

c ;  ruce  von  ruka  (Hand)  hofce 
von  hofky  (bitter). 

c ;  hofcejsi  für  hof kjejSi  (bitterer)  ; 
placu  (ich  weine)  für  plaiju 
von  plak-ati;  tei  (fleuss)  für 
tekj  von  lek-u  (fliesse). 

chj 

»» 

8;  rouse  von  roucha  (Gewand;  j 
tis«  von  tirhv  ( leise  1 

ebenso. 

bj 

>» 

z;  noze  von  noha  (Fuss)  ;  drazc 
von  drahy  (theuer). 

4,  z;  draze  (theuerer)  für  dröhje 
(Comp.  Adv.);  pfemozen  (über- 
wältigt) für  pfcmohen  von 
pfemohu);  mozny  (möglich) 
für  mohjny  von  mohu  (kann); 
pomoz  Imperat-  von  pomohu 
(werde  helfen)  für  pomohj« 

') 

;> 

f ;  hofe  von  hora  (Borg) ;  dobfe 

von  dobry  (gut). 
Beide  Laute  werden  demnach 
verändert. 

ebenso. 

«J 

ft 

Bvüitt!  von  svft  (Welt) ;  mrzut£ 
von  mrzuty  (vcrdriesslich). 

c;  chycen  (gefangen)  für  chyteu 
von  chytiti;  vräceti  (wenden) 
für  vrdl^ti  von  vraliti;  chei 
(will)  für  chtji  (chtju) ;  auch 
Dieiui  i :  eucn  ^genunu/  \ou 
cititi. 

di 

\pt\!L  vnn  li»d  fEiis^ :  hled£  von 

bledy  (bleich). 

• 

Z)    €*  y    UU&Cll  l£vWUllUllJ    IUI   UUUf  II 

von  hojditi;  viz  (sich)  für 
vidj  von  vidiUi ;  ohlizeti  sc 
(sich  umsehen)  für  ohlideti 
von  ohlidati;  auch  bleibt  d: 
voden  (gelührt)  von  vodith 

»j 

» 

brane'  von  brana  (Thor);  p?kn£ 
von  pekny  (schön). 

ebenso 

i» 

liste*  von  list  (Blatt) ;  jiste'  von 

sf;  ujisrovati  (versichern)  von 

jisty  (gewiss). 

jisty;  poust&i,  puffen  von 
pustili  (lassen). 

zdj 

»' 

jizde  von  jizda  (Ritt.). 
Beide  Laute  bleiben. 

id;  vyjizde'li  von  jezditi  (reiten). 
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•j  wird 


ij  tti)  „ 

slj 


ch 
b 


Locativ-  und  Adverbial- 
endung e"  d.  i.  je. 

s ;  lese  von  les  (Wald)  ;  lise 
von  lisy  (kahl). 


mraze  von  mräz  (Frost); 
cize  von  cizy  (fremd). 


c;  place  von  plac  (Platz). 


i; 


(palat.  1)  skäle   von  skäla 
(Fels);  zle  v.  zly  (schlimm), 
sl;  masle  von  mdslo  (Butter), 
verschwindet  im  ersten  Laute, 
welcher  bleibt. 


Wortbildung  und  Verbal- 
formen. 

5 ;  nosen  für  nosen  von  nositi  (tra- 
gen); vyssi,  vyse  für  vysjsi, 
vysje  von  vys-oky  (hoch) ; 
snaseti  (ertragen,  zusammen- 
tragen) für  snaseti  v.  uositi; 
ohlasovati  (verkünden)  für 
ohlasjovati  von  hldsati ;  pisu 
(schreibe)  für  pisju  von  psäti. 
kazeu  für  kazen  von  kaziti 
(verderben);  nize  nizsi  für 
nizje,  nizjsi  v.  niz-ky  (niedrig) ; 
sväzeti  für  sväzgti  (herabfüh- 
ren) von  voz-iti  (zu  Wagen 
führen);  roaiu  (salbe)  für 
mazju  von  mazati. 
c ;  konecny  (endlich)  für  konecjny 
von  konec;  vrabec  (junger 
Sperling)  für  vrabce"  v.  vrabec. 


my&len  für  myslfti  von  mysleti 
(denken);  poslu  für  poslju 
von  poslati  (senden). 

Verwandlung  vor  dem  Vocale  i,  i. 


Declination. 
(Plur.  nom.  masc.  der  Subst.  und 
Adj.  u.  Locat.  plur.  der  Subst). 
c;  ptäci  N.  pl.  von  pläk  (Vogel); 
velici  IS.  plur.  msc.  v.  veliky 
(gross);  ptacich  Loc.  plur. 
Nur  oci  Dual  v.  oko(Auge). 
s;  hosi  von  hoch  (Bursche); 

hlusiv.  bluchy(taub)  hosich 
z;  bozi  von  büh  (Gott);  nazi 
von  nahy  (nackt) ;  bezieh. 


f ;  kmotfi  v.  kmotr  (Gevatter); 
dobfi  von  dobry  (gut); 
kmotfich. 


Wortbildung. 


c;  motiti  (nässen)  von  mok-ry 
(nass);  tociti  (drehen)  von 
tek-u  (fliesse);  matein  (der 
Mutter  gehörig)  von  matka. 

ebenso;  macesin  (der  Stiefmut- 
ter gehörig)  von  maeccha. 

z;  druzin  (der  Brautjungfer  ge- 
hörig) von  druha*);  touziti 
(sehnen)  v.  touha (Sehnsucht); 
hon  (göttlich)  von  büh. 

ebenso. 


•)  Ein  gebräuchlicheres  Beispiel  ist  mir  nicht  zur  Hand  Ob  druha 
wirklich  vorkomme  für  das  gewöhnliche  druzicka,  druzka  weiss 
ich  nicht,  das  Beispiel  habe  ich  aus  Tomicek's  Grammatik  S  83. 
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Declinalion. 
(Plur.  nom.  masc  der  Subst.  und 
Adj.  u.  Locat.  plur.  der  Subst). 

bleiben,  die  Veränderung  in  der 
Aussprache  bei  t,  d,  n  vor 
i  abgerechnet 


1 


sk 

ck 


Wortbildung. 


o;  teloci  (Kalb-)  von  tele,  Gen, 
telet-e. 

z;  hovezi  (Rinds-)  von  hovado 
(Vieh) ;  aber  medve'di  (Bären-) 
von  mcdv&l  (Bär), 
bleibt. 

bleibt  (z.  B,  busi,  Gänse-,  von 

husa  Gans), 
bleibt  (kozi,  Ziegen-,  von  koza, 
Ziege)  oder  auch  a  z.  B.  po- 
nfzity  (Geld  )  von  penize. 
e;  zlatnicin  (der  Goldraachcrin 
gehörig)  von  zlatnioc  ;  vejeil y 
(eiförmig)  von  vejee. 
bleibt. 


Sf;  ceSti  v.  eeSky  (böhmisch). 
it;  ncme&i  von  nemecky 
(deutsch). 


Verwandlung  vor  dem  Vocale  e. 
Diese  findet  bloss  slatt  vor  dem  e  im  Vocaliv  der  ersten 
Declinalion  und  dem  Bindevocal  e  der  Zeitwörter  der  ersten  Con- 
jugalion,  der  Deminulivendung  ek,  vor  welcher  r  jedoch  bleibt 
ausserdem  nur  vereinzelt  (z.  B.  zenu,  honim  (ja£c)«  Die  hier 
nicht  aufgezahlten  Laute  werden  nicht  verwandelt. 


Yocativund  Deminutiva. 

k— 6  clovece  y.  clovek  (Mensch), 

vlk  (Wolf)  Dem.  vlcek. 
ch— s  duse  v.  duch  (Geist),  prach 

(Staub)  prasek. 
h— z  boze  v.  büh  (Gott),  roh 

(Horn)  ruzek. 
r — f  bralfe  v.  bratr  (Bruder),  aber 

dvür  (Hof)  dvorek, 
c — c  otee  v.  otec  (Vater),  zajic 

(Hase)  zajicek 
(z— z  kneze  v.  knez  (Priester) 

selten. 


Conjugat  ion. 
teces  (tek-u  fliesse) 

kommt  kein  Beispiel  vor. 

lies  (Ih-u  lüge) 

mtes  (mr-u  sterbe). 


•*)  kii^zi  (Tomiock   S.  49)  ist  eine  unrichtige  Form  für  ki\öii% 
welohes  als  Colleotiv  in  die  Wortbildung  gehört  (wie  bralfi). 
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Ueberblicken  wir  diese  Verwandlungen,  so  bemerken  wir, 
dass  eine  zweifache  Verwand  lungsarl  bei  den  meisten  der  ver- 
wandlungsfähigen Consonanten  möglich  ist,  k  geht  über  in  c  und 
c,  h  in  z  und  i;  t,  d,  st,  al,  s,  z,  o  bleiben  oder  gehen  in  c, 
z,  st,  sl,  s,  z,  c  Ober.  Obschon  es  nicht  möglich  ist  die  Gren- 
zen beider  Verwandlungsarten  genau  anzugeben,  so  lässt  sich 
doch  wohl  folgendes  im  allgemeinen  aufstellen:  Vor  dem  V o- 
cale  e  find  et  entweder  keine,  oder  die  zweite  Ver- 
wandlugs art  statt;  vor  dem  Vocale  i  und  vor  j  gilt 
in  derDeclination  (wozu  auch  die  Adverbialendung  e  zu  rech- 
nen ist)  die  erste,  in  der  Wortbildung  bei  weitem  vor- 
herrschend die  zweite  Verwandlungsart;  ju  erste  Pers. 
Präs  und  in  der  Yerbalableitungssylbe  ju  (jov — ati)  hat  aus- 
schliesslich die  zweite  Verwandlung,  nur  bei  je  kommt  in 
der  Wortbildung  auch  die  erste  vor;  ebenfalls  tritt  die  zweite 
Art  ein  bei  den  Gutturalen,  wenn  ein  consonantisch  anlautendes 
Wortbildungssuffix  antritt,  welches  vor  sich  Verwandlung  erheischt: 
druh,  druzka  (Genosse,  —  in),  vnuk,  vnucka  (Enkel, —  in),  vdek, 
vdecnV  (Dank,  dankbar);  bei  c:  mesiöny  (meaic  Monat).  Die 
einfachen  Dentalen  (t,  d,  n,  s)  bleiben  in  diesem  Falle  unverwan- 
dell ,  wie  überall  vor  j  dem  kein  weilerer  Vocal  folgt  (d.  h.  vor 
blosser  Erweichung).  Ueberhaupt  herrscht  bei  den  Gut- 
turalen die  zweite,  bei  den  Dentalen  die  erste  Ver- 
wandlungsart vor. 

Ferner  ergibt  es  sich,  dass  nach  den  verwandelten  Guttu- 
ralen und  f  sowie  nach  s,  z,  c,  I  und  in  dem  Falle,  dass  t  und 
d  in  c  und  z  verwandelt  werden,  da,  wo  man  j  mit  einem  fol- 
genden Vocale  erwarten  sollte,  dieser  letztere  allein  steht,  weil 
eben  das  j  mit  oder  ohne  Verwandlung  des  vorhergehenden  Con- 
sonanten mit  ihm  zusammengeflossen  ist;  (s.  d.  Tabelle  der  Vor* 
Wandlungen  vor  j) ;  ausser  obigen  Beispielen  tritt  dieser  Fall  noch 
besonders  häufig  ein  vor  der  Feminalendung  ja,  von  welcher 
denn  bloss  das  umgelautete  (s.  unten)  e  bleibt,  z.  B.  nädennik, 
nädennice  (für  —  kja ,  kje ;  Taglöhner,  —  in)  und  die  ganze  Masse 
derer  auf  ice;  duse  (Seele;  duchja,  duch  Geist)  u.  s.  w. 

Aus  dem  obigen  ergibt  sich  ferner  durch  blosse  Umkeh- 
rung der  entwickelten  Gesetze,  dass  nach  den  consonanlischen 
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I.aulen,  die  durch  Veränderung  entstanden  sind  (oder  mit  ande- 

n^h  n  '  "ie  hart  *ein  konnen  *  «•)  »  »ie  überhaupt 
sl„,     ?    ^  Co,wo',an'"'  «*  y  ««eben  kann;  nach  denCon- 

nnffm„r  ■•  L '  }'  80  W,e  nach  denen'  die  ßr  *  Verwandlung 
"   H  Si"d  (die  8OW0hl  hart  ab  weicb  «in  können;  aus 

dell  w"  '"eitlen ,  die  ja  vor  i  z.  B.  fast  nie  verwan- 

und  wrich"  l00*1  Labialen'  s-  d  obi6e  Tabel,e  der  harlen 
die  Ei      i'"       e)'  )e  nachdem  es  die  grammatische  Form  und 

könne     h       (*'  *        ^  erford<frt»  baW  «  bal<l  7 

Erw,i'l.         °aCh  de"en'  die  nur  bart  sind>  (weil  8ie  der 
weichung  verwandelt  werden  -  also  nach  den  Gutturalen  und 

den  W  ^ih  '  8lehen  kan"'  D'ese  Reeel  kann  übri&ens  »««■  f« 
Aussprah  h"'  d6r'  '  Und  y  heu,zu,l,«e  fasl  eleicbe 
elymolo     h  die8flben  aus  Unku,Ine  verwechseln  dörfle, 

ner  d  °S  n  Y  V°n  '  6anZ  Und  gar  verscbiedcn  ""d  der  Ken- 
Zw,ir  T  Ureani8,nus  der  «lavischen  Sprache  wird  nie  darüber  in 

Sein'  w°  er  y  und  wo  er  i  zu  setzen  hat. 

em  ""'»utenden  j  derobliquen  Casus  von  on, 
»»•.  ono  wird  nach  Präpositionen  ein  n  vorgeschla- 
L  '  .  .nfho  fQr  d0  je>«>  On  ihn),  v  ni  för  v  ji  (in  ihr),  s  nimi 
J'mi  (mit  ihnen)  u.  s.  w.  Dasselbe  findet  in  gewis- 

•  i.i.  \  "UCn  bei  den  Verbalwurzeln  jed  und  im 
•»■M ,  bei  letzlerer  nalörlich  nur  in  dem  Falle,  wenn  nach  dem 

J!l  !  f°lg,:  SDim  (Werde  zu*a'»"'en  essen)  snidäm  (früh- 
*"*e)  «Iii,  Sl,a|  (zusammenfassen,  er  fassle  zusammen»,  vyn.l 
(er  nahm  heraus)  für  sjim,  sjal  etc.,  aber  sejmu,  vyjmu  (ich 
werde  zusammenfassen,  herausnehmen)  •). 

Ein  Grundgesetz  des  Slavischen  ist  ferner,  dass  t  und 
d  vor  t  ,„  .  verwandelt  werdend.  Dasselbe  finde» 
tn  einigen  Fällen  auch  vor  I  statt. 

•)  Jtaek  iu  vni.r   «vni.f  (inneni  austtn>  und  e.njwn  mdcren 

len,  „amcnlhch  der  alte«  Sprache  ia  „  ein  reiner  Vorschlag  vor  j, 
de    „,eht  zur  «  urzel  gehör..   Aehnlich  ist  di,  Einschaltung  de* 
^    »or  j.  nach  l.ahnlen  im  östlichen  Slavisch 

-  ä  t  ti  "ZTlV"  Vr*Wtaa«'  niCT  *«*  Dissimilation  wio 
t.  B.  bei  bv  durch  Auswerfen  des  einen  Lautes. 
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«9.1 


Der  erste  Fall  tritt  besonders  häufig  vor  der  Infinilivendung 
-ti  ein.  Z.  B.  plesli,  mesli ,  cisti  u.  a.,  von  plet — u,  met — u, 
et — u  (flechte,  kehre,  lese);  ve*sti,  krasti,  housii  u.a.  von  ved — u, 
krad — u,  hud — u,  (führe,  stehle,  geige);  cest'  (Ehre,  von  der 
Wurzel  et— iti  ehren  mit  Suffix— f  für  eelf;  Genit.  cti  für  esti) 
u.  a.  Ferner:  cislo  (Nummer,  Zahl)  für  citlo  von  der  Würzet 
cet  in  pocet  (Anzahl),  pocitati  (zählen),  housle  (Geige)  W.  hud, 
jesle  (Krippe)  Wurzel  jed  kl  jim  für  jedm,  jedl  (esse,  er  ass). 
In  rusti  (wachsen)  von  rost-u  steht  st  für  stt.  f  und  <f  bleiben  vor  t. 

Wurzeln  auf  b  schalten  vor  dem  t  des  Infini- 
tivs ein  s  ein,  Wurzeln  auf  v  stossen  diess  v  vor 
ti  aus,  wie  vor  allen  co  nsonantisch  auslautenden 
Affixen;  z.  B.  zabsti  (frieren)  zeb— u  (friere),  uzili  für  uzivti, 
uzil  für  uzivl  v.  u — iiv—u  (werde  gebrauchen,  gemessen)  bliti; 
blil  für  blivti,  blivl  v.  blivu  (speien)  u.  a. 

Wurzeln  aufh  und  k  ziehen  — hti  und  kti  in  ci 
zusammen,  ebenso  geht  ht'  und  kV  in  c  über;  moci  für  mohti 
v.  moh — u  (kann),  peci  für  pekti  von  pek — u  (bake),  seci  für 
sekti  v.  sek — u  (haue)  u  a.,  moc  (Macht),  für  moht'  noc  (Nacht), 
für  nokf  pec  (Ofen),  für  pekt'  u.  a. 

Die  Labialen  fallen  vor  n  aus.  Z.  B.  hynu  (ver- 
gehe) für  hybnu  (z.  B.  zahuba  Verderb),  plinu  (speie)  für  plivnu 
(plivati  dass.),  kynu  für  kyvnu  (winke);  usnouti  (einschlafen) 
für  uspnouti,  sen  (Schlaf,  Traum)  für  sepn  v.  sp — äti  (schlafen). 

Die  Gruppe  bv  wird  meist  nicht  geduldet,  v 
fallt  aus;  z.  B.  oblak  (Wolke)  für  obvlak,  oblek  (Kleid)  für 
obvlek  von  obleci  (überziehen ,  anziehen),  zusammengesetzt  aus 
der  Präposition  ob  und  dem  Zeilworte  vleci;  obralili  (umwen- 
den), obrat  (Wendung),  obratny*  (gewandt)  aus  ob-vratiti;  obä- 
leti  (umwickeln),  obälka  (Umschlag)  aus  ob-valeti  und  viele 
andere. 

Vor  den  Wortbildungssuffixen  -sk?und  -stvo 
(— stvi  ist  erst  aus  diesem  abgeleitet)  die  eigentlich  —  jsky ,  —  jstvo 
laulen,  d.  h.  den  vorhergehenden  Laut  erweichen,  tritt  ausser 
der  Erweichung  noch  mannigfache  Ausstossung  und 
Zusamiuenz  iehung  ein,  um  das  Zusammentreuen  soviel' 
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Consonanze n  zu  vermeiden ;  Ii — sk>%  h— slvo  wird  — zsky,  —  zsl vo ; 
ch— sky,  ch — slvo,  ssky,  sstvo,  z— sky,  z — stvo,  zsky,  zslvo  in 
welchen  jedoch  z  und  s  nicht  ausgesprochen  werden  (s.  oben  die 
Lehre  von  der  Aussprache);  für  8 — sky,  8 — slvo  schreibt  man 
nur  sky,  stvo;  für  c — sky,  c— slvo  (mag  c,  c  oder  k  Auslaut 
des  Wortes  sein),  tritt  cky,  ctvo  ein  —  mohucky  von  Mohuc 
(Mainz'),  wie  kalolicky  von  katolik,  nemecky,  nemectvo  von  Nemec 
(Deutscher);  in  sümmtlichen  Formen  sollte  —  csky  stehen  (Beispiele 
für  sky  findet  man  bei  Tomicek,  für  stvo  sind  sie  ja  ebenfalls  leicht 
zu  bilden,  deswegen  mögen  sie  hier  wegbleiben).  Nach  den  übri- 
gen Consonanten  werden  diese  Endungen  ohne  Veränderung  ange- 
fügt. Eine  nur  graphische  Zusammenziehung  findet  statt  in  dvacet 
(zwanzig),  tfieet  (dreissig)  u.  a.  für  dvadset  aus  dva  (zwei)  und 
deset  (zehn) ;  denn  ds  ist  nach  den  Lautgesetzen  (s.  o.)  gleich  ts 
d.  h.  c.  — 

In  vim  (weiss)  und  jim  (esse)  ist  vor  m  das  wurzclhafle  d 
ausgefallen,  sie  stehen  für  vedm,  jedm  (ved— el,  jed— I),  wodurch 
anscheinend  die  gewöhnliche  Endung  —  im  entsteht,  auch  die  übri- 
gen Personen  werden  ganz  gebildet  wie  von  den  anderen  Zeilwör- 
tern auf  —  im,  nur  in  der  dritten  Pers  Plur.  tritt  das  ursprüngliche 
d  hervor  vedi,  jedi  und  dieser  Formen  wegen  haben  wir  diesen 
Fall  hier  erwähnt. 

Auslaulendes  t'  in  der  dritten  Person  Sing.  u.  Plur.  des  Zeit- 
wortes ist  nur  in  den  allerällesten  Denkmälern  in  wenigen  Beispie- 
len erhallen,  nur  in  jest  (jes-f ,  ist)  von  der  Wurzel  jes  (sein)  hat 
auch  die  jetzige  Sprache  diese  Endung  bewahrt;  diesen  Abfall  er- 
wähnen wir  nur,  weil  dem  Anfänger  diese  Endungen  verstündlicher 
und  leichter  zu  merken  sein  werden,  wenn  er  weiss,  dass  veze, 
vezou  ursprünglich  vezet',  vezout'  geheissen  haben  und  sich  so 
dem  vehil,  vehunl  z.  ß.  ganz  parallel  zur  Seite  stellen. 

Wie  überhaupt  im  Böhmischen  nicht  selten  die  Erweichung 
unterbleibt,  wo  sie  stehen  sollte  (z.  B.  konsky  Boss-  für  koiisky 
u.  a ),  so  lässl  sie  die  Schriftsprache  bei  d  und  t  im  Auslaute 
bei  Substantiven  durchaus  weg  —  odpoved  (Antwort),  chytrost 
(Schlauheit)  u.  s.  w.  für  odpovetf,  chytrosf  wie  es  die  Regel 
fordert,  und  die  ältere  Sprache  so  wie  die  Volksdialecte  es  haben. 
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Vocale  *). 

Die  zahlreichen  Veränderungen,  denen  die  Vocale  der  böhmi- 
schen Sprache  unterliegen,  theilen  wir  folgendermaßen  ein:  I)  Aus- 
fall •*) ;  2)  Ablaut,  Veränderung  des  Vocales  zum  Zwecke  der 
Wortbildung  und  Flexion  ohne  Veränderung  der  Quantität  und  nicht 
bedingt  durch  den  Einfluss  anderer  Laute;  3)  Dehnung  — 
a)  reine  Dehnung,  nach  den  oben  gegebenen  regelmäfsigen 
Entsprechungen  der  Kurzen  und  Längen,  b)  Dehnung  mit 
Ablaut;  4)  Zulaut,  Verstärkung  der  Vocale  i  und  u 
durch  ein  o  zu  oj  und  ov  (aus  diesen  können  dann  nach  3)  b,  auf 
zweiter  Stufe  äj  und  äv  entstehen  ***)  und  der  Vocale  1  und  r  durch 
einen  vor  oder  nach  1  und  r  zugesetzten  Vocal  (o  oder  a);  5)  Um- 
laut, Veränderung  der  Vocale  durch  j ,  a)  Umlaut  des  dem  j 
folgenden  Vocales :  vorwärtswirkende  umlautende  Kraft,  b)  Umlaut 
des  dem  j  vorhergehenden  Vocales :  rückwärtswirkende  Kraft  des  j; 
6;  Abfall  der  auslautenden  Vocale.  Von  den  Zusammenziehungen 
war  oben  schon  die  Rede.  7)  Auflösung  der  Nasale  n,  m 
in  Vocale. 

1)  Ausfall. 

Das  e  der  Endsylbe  vieler  Nomina  fallt  aus ,  wenn  ein  vo- 
calischer  Zusatz  eintritt :  ocet  (Essig)  Gen.  und  alle  Cass.  obliqui 
ohne  e,  z.  B.  Gen.  octa  u.  s.  w.  (das  Genauere  ist  in  den  Grammatiken 
zu  ersehen  z.  B.  bei  Tomicek  $.  40),  panen  Gen.  plur.  von 
panna  (Jungfrau),  her  Gen.  plur.  von  hra  (Spiel).  Bei  diesen  Fe- 
mininen lautet  nur  der  Gen.  Plur.  auf  den  nackten  Consonanlen  aus; 
im  Zeilwort:  pisu  (schreibe),  psäti,  psal;  clu  (lese),  cell;  stelu 


*)  Den  hier  folgenden  Abschnitt  bitte  ich  bloss  als  einen  noch  unaus- 
geführten Entwurf  anzusehen. 
**)  Sehr  wohl  weiss  ich,  dass,  wissenschaftlich  betrachtet,  kein  Aus- 
fall stattündet.  indem  diese  Falle  scheinbaren  Ausfalls  thcils  dadurch 
bedingt  sind,  dass  die  Vocale  und  im  Böhmischen  mit  vollen 
Vocalen  wechseln  (spim,  sen  [rkiut*,  c*m  k],  orel,  orla  [>pkA-k,  *pkAd]), 
theils  bei  den  Liquiden,  welche  den  Vocal  mit  Vorliebe  nach  sieb 
haben ,  ursprunglich  gar  kein  Vocal  vorhanden  war ,  mru  (mp*). 
••*)  Diese  könnte  man  also  mit  Recht  Vrddhi  nennen. 
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(bette),  stlati ;  suchy  (trocken),  schnooti  (trocknen);  bdeli 
(wachen),  budili  (wecken);  bVbati  (bewegen),  hbity  (gewandt); 
cl >  in  (Hiiuch),  dmouli  (blasen) ;  tVkati,  tknouli  (berühren) ,  zVvati, 
xvati  (anrufen)  •••). 

2)  Ablaut. 

Es  wechseln  durch  Ablaut  (hier  nur  einige  Beispiele)  : 
©  und  o:  rekl  (sagle)  pro-rok  (Prophet);  beru  (nehme)  vjbor  (Aus- 
wahl); leku  (fliesse)  po-tok  (Bach)  toeim  (causs.  drehe); 
vedu,  vodim  (führe);  vezu,  vozim  (führe  zu  Wagen), 
vfiz  gen.  vozu  (Wagen);  zenu,  honim  (jage),  bredu 
(wale)  brod  (Furth)  und  sonst  sehr  häufig. 
©  und  a:  vlecli  (ziehen)  vlak  (Zug)  u.  a. 

i  und/*:  videli  (sehen) ,  vedeti  (wissen) ;  viseli,  vesiti  (hängen  in- 
trana.  und  transit.)  u.  s.  w. 

u  und  y:  b\ti  (sein),  byl  (war),  budu  (werde  sein);  studiti  (kalt 
machen),  stydnouli  (erkalten);  hynouti  (vergehen  für 
hybnouti  s.  o.)  zähuba  (Untergang);  sluch  (Gehör), 
slyseli  (hören) ;  duch  (Geist),  dychnouli  (atbmen). 

u  und  c  (c  nur  nothwendige  Einschaltung,  eigentlich  Ausfall  des 
u):  duch,  vzduch  (Geist ,  Luft) ,  dech  (Athem),  dechnouti 
(olhmcn). 

8)  Dehnung. 
w>  reine  Dehnung,  sehr  häufig. 

I.  n,  u;  brau  (Gen.  plur.)  bränn  (Thor);  hrad  (Burg),  hrädek 

(Deminutiv);  kladu  (lege),  kläsli  (Infin.). 
9  e,  r;  chlrba  (Gen.  sing.),  chleb  (Brot);  nesu  (trage),  nesti 
(Iniin). 

i,  Ii  wM.Vn.  plur.),  sila  (Kraft);  list  (Blatt),  listek;  piju 
OrtnkeiO,  piti  (Intin.\ 
4.  i\  ij  mtV  (Gen.  plur.),  merim  (messe),  mira  (Mass);  vech 
l  Wisch),  \i^k:  devel,  deviti  (neun),  desel  (nach  der 
oben  au>iirspivohenen  Kegel  für  deset)  ,  desili  (zehn)  ; 
thV\o  (Holt,  ebenso  für  drevo),  drivi  (collectiv, 

MW  hm  Mj*4kt™  WU«  ttoch  wwtew  Ausfübnrog  und  toter- 
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dass);  deliti  (Iheilen),  dil  (Theil);  hnetu  (knete), 
hnisti  (Infin.). 

5.  o,  ü;  vola  (Gen.  sing.),  vfil  (Ochse);  dochoditi  (zugehen), 

duchod  (Zugang) ;  roh  (Horn),  rözek ;  rostu  (wachse), 
rösti  (Infin.). 

6.  u,  ou  (ü);  much  (Gen.  plur.),  moucha  (Fliege);  kus  (Stück), 

kousek;  tluk-u  (schlage),  llouci  (Infin.). 

7.  y,  ?;  vychoditi  (herausgehen),  v?chod  (Ausgang);  hryzu 

(nage) ,  hryzti  (Infin.). 

b)  Dehnung  mit  Ablaut. 

e  in  i;  beru  (nehme),  vybiräm  (nehme  heraus);  zeru  (fresse), 

vy-ziräm;  bfedu  (wale),  vy-bridäm  u.  a. 
e  in  ä;  pet  (fünf),  päK  (fünfte);  devel(neun),  deväty;  deset 
für  deset  (nach  der  oben  gegebenen  Regel,  zehn), 
desäiy  u.  8.  w. 
e  in  a;  pfedu  (spinne)  prädäm. 

e  in  y ;  deru  (schleisse) ,  se-dyram ;  stelu  (betle) ,  u-styläm. 

o  in  ä;  mohu  (kann),  vy-mähäm;  chodim  (gehe),  prochäzim 
(spaziere) ;  slovu  (heisse),  slovo  (Wort),  släva  (Ruhm) ; 
napoj  (Getränk),  napäjeti  (tränken);  kroj  (Schnitt), 
kräjeti  (schneiden). 

Wir  sehen  demnach  bei  mancher  Wurzel  vierfachen  Wechsel 
des  Wurzelvocales ,  z.  B.  fk-u  (sage)  ohne  Vocal ;  rek-l  mit  Vo- 
cal  e ,  der  sich  nun  in  rok  zu  o  und  in  f ikäm  zu  i  verwandelt. 
Ebenso  br-äli  (nehmen),  ber-u;  vjf-bor,  vybiräm  u.  a.  Bisweiten, 
und  diess  ist  namentlich  bei  Wurzeln  mit  Liquiden  der  Fall ,  ist  die 
zwischen  der  vocallosen  und  der  gedehnten  Form  liegende  Stufe 
nicht,  oder  wenigstens  nicht  im  Zeitworte,  nachweisbar:  mru, 
u-miräm ;  ctu  (lese) ,  dociläm  (aber  pocet  Zahl) ,  zvu  (lade  ein), 
vyz)'väm  (aber  näzev  Titel) 

4.  Zulaut. 

a)  beim  Vocale  i:  od-po-citi  (ausruhen),  po-koj  (Ruhe,  Zimmer); 
hni-li  (faulen) ,  hnuj ,  Gen.  hnoje  (Mist) ;  liti  (giessen) ,  l&j 
(Talg);  piti  (trinken),  näpoj  (Getränk);  viti  (winden),  zävoj 
(Schleier) ;  bili  (schlagen) ,  boj  (Kampf)  u.  a. 
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b)  beim  Vocale  u:  plu-ju,  plov-u  (schwimme);  ku-ju,  kov-ati 

(schmieden),  slu-ju,  slov-u  (heisse) ,  slovo  (Worl),  alle  ab- 
geleiteten Zeilwörter  auf  -u-ju ,  zweite  Form  -ov-ali ,  haben 
diesen  Wechsel:  milu-ju  (liebe),  milov-ati. 
Der  Vocal  y  wechselt  in  wenigen  Beispielen  mit  vo,  ve, 
und  ist  in  diesem  Falle,  wie  oft,  aus  u  entstanden  (s.  o.  unter 
Ablaut):  ly  (du)  tviij  (deinige);  etyry  (vier),  ctvero.    Hier  ist  also 
vo  und  ve  eine  seltenere  Form  des  Zulautes. 

c)  beim  Vocale  1 :  vl-na  (Welle) ,  val-ili  (wälzen ,  strömen). 

d)  beim  Vocale  r:  smrdeti  (stinken),  smrad  (Stank). 

Verwandt  ist  die  blosse  Einschaltung  eines  Vocales  in  vocal- 
!ose  Wurzeln,  deren  Auslaut  eine  Liquida  ist:  jm-u  (nehme),  pojem 
(Begriff);  mr-u  (sterbe),  mor  (Pest)  u.  a. 

5.  Umlaut  ♦). 

a)  des  folgenden  Vocales. 

1)  a  wird  nach  weichen  Lauten,  d.  i.  solchen,  die  j  enthalten, 
zu  e;  diess  ist  der  Fall  bei  allen  Femininen  auf  e:  zeme  (Erde) 
für  zemja ,  duse  (Seele) ,  duchja  j  besonders  zahlreich  sind  die  auf 
-ice,  z.  B.  nadennice  (Tagelöhnerin)  für  nädennikja  (von  nädennik, 
Tagelöhner) ;  kosile  (Hemd)  für  kosilja ;  nädeje  (Hoffnung)  für  nä- 
deja ;  ferner  im  Genit.  der  weichen  Masculina  und  Neutra :  otee 
(von  otec ,  Vater)  für  otea ;  slunce  (von  dem  gleichlautenden  No- 
minativ slunce ,  Sonne)  für  slunca ;  im  Nom.  Acc.  Voc.  Plur.  der- 
selben Neutra  slunce  (Sonnen)  für  slunca  u.  s.  f.  Ferner  im  Partie. 
Praes. :  volaje  (rufend),  pije  (trinkend)  u.  8.  w.  für  volaja,  pija,  wie 
nach  harten  Lauten  veda  (führend)  u.  s.  w.  In  diesen  und  anderen 
hierhergehörigen  Fallen  haben  die  Dialekte  die  durch  die  Analogie 
geforderte  altböhniischc  Form  auf  a  erhalten. 

2)  u  und  ou  werden  i  und  i.  So  z.  B.  in  der  Ken  Pers. 
Sing,  und  Sten  Pers.  Plur.  Praesenlis:  piji,  biji  (trinke,  schlage) 
für  piju,  biju;  miluji  (liebe)  für  miluju,  pisi  (schreibe)  für  pisu 
(aus  pisju)  und  im  Plural  piji,  biji,  miluji,  pisi  für  pijou,  bijou, 
milujou,  piAou  (aus  pisjou).    Ferner  im  Acc.  und  Instrumental 


•)  Wie  bedeutend  durch  die  Lehre  vom  Umlaut  die  Einsicht  in  das  Wesen 
der  Flexion  gefördert  und  die  Lebersicht  über  diese  Formen  erleich- 
tert weule,  liegt  am  Tage. 
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Sing,  der  Feminina:  dusi,  dusi  für  dusu,  dus"ou  (ducbju,  duchjou). 
Auch  hier  haben  die  Dialekte  das  bessere  erhallen.  Ebenso  im  Inlaute 
der  Worte:  jiz  (schon)  für  ju£;  jinoch  (Jüngling)  fürjunoch  u.s.f. 
b)  des  vorhergehenden  Vocales. 

a  wird  zu  e  im  Imperativ  der  7ten  Conjug. :  volej  (rufe)  für 
volaj  (erhalten  in  Diall.)  von  volati.  Nur  von  hräli  (spielen)  wird 
nie  hrej ,  sondern  steis  ohne  Umlaut  hraj  gesagt. 

6)  Abfall. 

a)  e  kann  abfallen  in  den  Adverbien  der  (^reparative :  blii 
(naher)  men  (weniger)  dfiv  (eher)  für  blize,  inene,  dfive  u.  s.  f., 
und  einigen  Substantiven  sträz  (Wache),  zem  (Erde,  mit  weichem 
m)  für  slräzc,  zeme  (Tomicek  $.  78,  doch  hätte  dort  statt  vom 
Abfall  des  e  nur  von  e  die  Rede  sein  sollen,  da  das  j  von  e,  je 
in  der  Form  der  Erweichung  bleibt).  Ferner  fällt  e  regelmäfsig  ab 
in  proc,  zac,  nac  (für  pro  co,  für  was;  za  co,  um  was;  na  co, 
auf  was)  tritt  aber  bei  Anhängung  des  verstärkenden  i  wieder  her- 
vor: procei,  naeez  u.  8.  w  ve,  ze,  ode  etc.  neben  v,  z,  od  etc. 
mag  ebenfalls  hier  besprochen  werden. 

b)  i  regelmäfsig  und  schon  zum  Theil  in  sehr  frühen  Sprach- 
perioden in  der  3ten  Pers.  Sing,  von  by ti  (sein)  und  den  Imperati- 
ven consonanlisch  auslautender  Yerbalstämme,  jest  (er  ist),  bud 
(sei),  tvof  (schaffe)  etc.  für  jesli,  budi ,  tvofi.  Dieses  i  tritt  aber 
wieder  hervor,  wenn  ein  Zusatz  an  diese  Formen  eintritt,  so  z.  B. 
jesliP  (es  ist  dochj ;  in  den  Imperativen  ist  dieser  Fall  besonders 
häufig,  weil  ihnen  das  mehr  Nachdruck  gebende  z  häuCg  angehängt 
wird :  budii ,  tvoriz  u.  8.  f. 

c)  o  in  jak  (wie) ,  tak  (so) ,  sem  (hierher) ,  tarn  (dort), 
wofür  noch  jako ,  tako ,  semo ,  tamo  in  gleicher  Bedeutung  vor- 
kommen ;  je  fallt  im  Anlaute  von  jeho ,  jemu  (Gen.  Dat.  von  on, 
er)  ab,  wenn  diese  Worte  enklitisch  stehen,  so  dass  nur  die 
Declinationsendungen  ho,  mu  bleiben. 

7)  Auflösung  der  Nasale  m  und  n 

in  die  Vocale  ja  und  i. 

Zeitwörter*),  deren  Wurzel  vocallos  ist  und  die  auf  einen 
Nasal  auslauten,  verwandein  diesen  Nasal  vor  allen  consonantisch 

*)  Die  Erklärung  dieser  Erscheinung  siehe  in  dieser  Zeitschrift  F.  Jahr- 
gang ,  X.  Heft.  S.  734  ff. 

Zeitschrift  fllr  die  dvt«rr.  Gymn.  lgfil.  IV.  Heft  «0 
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anlautenden  Endungen  in  einen  Vocal,  und  zwar  da,  wo  die  Fle- 
xion einen  kurzen  Vocal  fordert  in  ja,  wo  sie  einen  langen  er- 
heischt in  i.  Wurzeln  auf  n  sind  folgende:  pn  u  (Praes.) ,  pjal 
(Part.  Paet.  Act),  pjat  (Part.  Paet.  Pass.),  piti  (Inf.);  tn-u,  fal, 
rat,  tili  (hauen);  in-u ,  *al,  iat  (über  den  Wegfall  des  j  nach 
i  s.o.),  UM  (mähen);  za-cn-u,  zacal,  zacat,  zacili  (anfangen). 
Auf  m  lauten  folgende  zwei  aus:  jm-u,  jal,  jat,  jiU  (nehmen); 
zdm-u,  idat,  zdüi  (auswinden)  •). 

Das*  von  den  vorhandenen  böhmischen  Sprachlehren  für  Deutsche 
keine  die  Lautlehre  auch  nur  in  soweit  darzustellen  versucht  hat  als  wir 
es  so  eben  gethan,  weiss  jeder,  der  die  hier  zu  besprechende  Uteratur 
kennt  Doch  nicht  nur  bezüglich  der  Lautlehre  geben  die  böhmischen 
Grammatiken  für  Deutsche  Anlass  zu  gerechten  Ausstellungen.  Ohne  un. 
üVs  einzelne  einzulassen,  mag  hier  eine  kurze  Charakteristik  der  bekann- 
testen derartigen  Werke  Platz  finden.  Folgende  Sprachlehren  liegen  uns  vor : 

1)  Rurzgefasstes  Lehrbuch  der  böhmischen  Sprache 
und  Rechtschreibung.  Zum  Selbstunterrichte  für  Deut- 
sche Vcrfasst  und  mit  einem  bedeutenden  Vorralhe  der  zu  diesem  Zwecke 
nöthigsten  deutschen  und  böhmischen  Wörter  versehen  von  Jon.  Xep.  Sy- 
kora,  Lehrer  an  der  königl.  Krcishauptschule  zu  Pilsen.  Prag,  Pospisil. 

1844  kl.  8.  VIII  u.  141  S. 

2)  Theoretisch-praktische  Anleitung  zur  schnellen 

und  gründlichen  Erlernung  der  cc c his ch  -  s lavisch c n 
Sprache  nach  einer  neuen,  leicht  fasslichen  Methode.  (Mit  der  neuen 
Orthographie)  von  J.  N.  Konecny.  Erster  Theil  3.  verbesserte  und  ver- 
mehrte Auflage.  Wien,  Rohrmann  1849.  8.  XVI  und  289  S.  (Der  zweite 
Theil  enthält  eine  Chrestomathie). 

3)  Böhmische  Sprachlehre  für  Deutsche.  ion  V.  P. 
Ziak  3  verbesserte  und  vermehrte  Auflage.  Brünn,  Winiker  1849.  8. 
456  S  Desselben  Verf.  Abgekürzte  böhmische  Sprachlehre  für 
Deutsche,  nach  der  3.  Auflage  der  gross,  böhm.  Sprachlehre  ebendas. 
1850,  220  u.  32  S.  lässt  nichts  wesentliches  der  grösseren  Ausgabe  ver- 
missen und  bedarf  daher  keiner  besonderen  Besprechung. 

4)  Ausführlich  theoret  isch-prakti  sehet  Lehrbuch 
der  böhmischen  Sprache  für  Deutsche.  Von  Th.  Burian, 
k  k  Hauptmann  u.  s.  w.  Professor  der  böhmischen  Sprache  u.  Literatur  in 
d'er  'k  k.  Militär- Akademie  zu  Wiener- Neustadt.  3.  Auflage.  Prag,  Pospisil. 
1850,  8.  XII  u.  405  S. 


•)  Derselbe  Wechsel  von  ja  und  i  für  *  findet  sich  in  fad  (*aai), 
tiditi  u.  a. 
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5)  Lehrbuch  der  böhmischen  Sprache  für  Deutsche. 
Neu  bearbeitet  von  Jon.  Siav.  Tomicek.  Prag,  Calve  1851.  II.  u  299$. 

Das  Büchlein  von  S  y  k  o  r  a  enthält  die  notwendigsten  Paradigmen 
und  Kegeln  nebst  mehreren  Wörterverzeichnissen,  keine  tebersetzungsbei- 
spiele.  Dass  es  für  den  Selbstunterricht  bestimmt  sei,  lässt  sich  aus  sei- 
ner Einrichtung  nicht  erkennen,  im  Gegentheil  dürfte  es  ohne  Lehrer  völ- 
lig uidirauchbar  sein.  Ein  solcher  magerer  Auszug  aus  grösseren  Werken 
mag  daher  hier  füglich  übergangen  werden.  Wenn  «der  im  Schulfache 
ergraute  Verfasser9  von  der  hier  in  Anwendung  gebrachten  Methode,  «die 
sich  ihm  bei  seiner  44jährigen  Schulpraxis  als  die  anwendbarste  bewiesen 
hat",  deren  Eigentümlichkeit  übrigens,  soweit  ich  sehen  kann,  nur  in  den 
jeder  Wortclasse  beigefügten  Verzeichnissen  zum  Auswendiglernen  besieht, 
sich  besoudere  Erfolge  verspricht,  so  dürfte  der  Grund  dieser  Täuschung 
vielleicht  darin  zu  suchen  sein,  dass  der  Hr.  Verf.  vergass,  dass  dieses  sein 
Büchlein,  das  ihm  beim  Schulunterrichte  wohl  das  in  die  Feder  dictiren 
erspart,  eben  ohne  ihu ,  den  Lehrer,  in  die  Welt  gebt?  denn  der  glück- 
liche Erfolg,  dem  wir  der  langjährigen  Thäligkeit  des  erfahrenen  Schul- 
mannes abzusprechen  keinen  Grund  haben,  haftet  gewiss  nur  an  seiner 
Person,  nicht  aber  an  dem  hier  gedruckt  vorliegenden  Leitfaden  *). 

Die  Grammatik  von  K  o  n  e  c  n  y  ist  der  Vorrede  zu  Folge  nach  den 
musterhaft-geordneten  (siel)  französischen  von  Machat  und  Pablasek,  als 
den  frequenlesten»  geschrieben,  wobei  der  Verf.  «vorzugsweise  Pablasek'n 
treffliche  Methode  befolgte.  Wir  gestehen  diese  französichen  Grammatikeu 
nur  aus  dieser  Stelle  der  Konecny'schen  Vorrede  zu  kennen,  und  ßnden 
auch  in  der  höchst  äusserlicheu  und  unwissenschaftlichen  Methode  der  vor- 
liegenden böhmischen  Sprachlehre  keine  Aufforderung  zu  näherer  Bekannt- 
schaft mit  den  Vorbildern  derselben.  In  der  Vorrede,  in  welcher  der  Hr. 
Verf.  überhaupt  manche  Dinge  beibringt ,  in  denen  er  sich  völlig  auf  das 
l'rtheil  anderer  verlassen  muss  —  (wie  z.  B.  dass  die  böhmische  Sprache 
an  Formenreichthum  «unbczweifelt  den  ersten  Rang  nach  der  griechischen 
behaupte,  mit  welcher  sie  in  einer  unglaublich  engen  Analogie  steht1»,  wo- 
bei natürlich  der  unvermeidliche  Dankowsky  citirt  wird)  —  sucht  der  Hr. 
Verf.  vor  allem  den  Vorwurf  der  Härte  von  seiner  Muttersprache  abzuwäl- 
zen ,  ein  Vorwurf  der  nach  seiner  Ansicht  mit  ungleich  grösserem  Hechte 
der  deutschen  Sprache  gemacht  werden  könne.  Ohne  mich  auf  diese  höchst 
uberflüssige  Discussion  näher  einzulassen,  die  überdies*  nur  im  Gerede 
der  Leute  nicht  aber  in  den  Werken  solcher  Sprachforscher,  die  ein 
Recht  haben  iu  diesen  Dingen  zu  sprechen,  geführt  wird,  will  ich  nur 


*)  Wenn  es  Vorrede  S.  IV,  V  heisst ,  «dass  nicht  nur  unter  der  gebil- 
deteren Classe  der  cechischeu  Bewohner,  sondern  auch  in  den  absei- 
tigsten Winkeln  des  Landes  rein  deutseh  gesprochen  wird»  so  ist  dies» 
ein  grosser  Irrthum,  den  sich  der  Hr.  Verf.  aus  seinem  eigenen  Büch- 
lein widerlegen  kann,  wo  es  gleich  auf  S.  3  heisst :  dal,  er  haute? 
mlaf,  dresche,  anderer  Fehler  zu  geschweigen. 

20* 
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einige  Unrichtigkeiten  herausheben,  weil  sie  nicht  nur  hier,  sondern  auch 
sonst  öfters  auftreten.  Wenn  es  heisst  (Vorr.  S.  XII.)«  dass  in  den  beige- 
gebenen vier  böhmischen  Gedichten  «nach  jedem  einzelnen  Consonanten 
ein  Selbst-  oder  Doppellaut  folge,*  so  ist  diess  nicht  richtig,  indem  es  nur 
Ton  der  Schreibweise  gilt,  nicht  aber  von  der  Aussprache ,  die  hier  allein 
mnfsgebend  sein  kann.  Doppelt  unrecht  ist  es,  wenn  diess  im  Gegensatz 
gegen  die  deutsche  Sprache  ausgesprochen  wird,  weil  diese  oft  mehr  Con- 
sonanten schreibt,  als  sie  deren  ausspricht,  (sch  z.  B.  =  s ,  sz  =  g  u  a.) 
der  Böhme  aber  viele  Doppellaute  mit  einfachen  Zeichen  gibt  und  na- 
mentlich den  Consonanten  j  oft  nicht  schreibt  (c  =  ts ;  c  =■  ts,  m£  =  mjo, 
u.  a.).  Daher  beweisen  auch  die  auf  die  Schrift  gegründeten  Zählungen 
der  Consonanten  und  Vocale  der  beiden  Sprachen  gar  nichts.  Dass  die  böh- 
mische Sprache  viel  mehr  Consonantenanhäufungen  hat,  als  die  deutsche, 
lässt  sich  nicht  in  Abrede  stellen,  dageg  n  aber  hat  sie  im  häufigen  Ge- 
brauch der  vollen  Vocale  im  Vergleiche  zu  dem  besonders  in  den  Endsyl- 
ben  der  deutschen  Sprache  vorherrschenden  e  wiederum  ein  ihrem  Wohl- 
klange und  ihrer  Sangkarkeit  sehr  förderliches  Element,  das  jedoch  der 
Herr  Verfasser  trotz  seines  Eifers  in  der  Vertheidigung  des  Böhmischen 
überhöhen  zu  Inben  scheint.    Die  als  Vocale  gebrauchten  Laute  1  und  r 
(sogenannten  vocai^en  Sylben  und  Wörter),   die  dem  Böhmischen  so 
gerne  zum  Vorwurf  gemacht  werden,  und  welche  allerdings  z  B.  für 
lange  oder  mehrere  verbundene  Noten  im  Gesänge  wenig  geeignet  sind, 
wird  gerade  der  am  wenigsten  geeignet  sein  als  einen  besonderen  (  ebel- 
stand hervorzuheben,  der  dieselben  Vocale  bei  dem  musterhaft  gebauten 
Sanskrit  bereits  kennen  gelernt  hat.    Wenn  übrigens  der  Herr  Verfasser 
mit   Wanfk's    böhmischer  Grammatik  der   Ansicht  ist,    als  habe  das 
Deutsche   »eine  Lnzahl   vocalloser  Sylben  in  der  Aussprache*    z.  B. 
sam — min — dr,  Le — br,  Se — hr,  räu — sprst  u.  s.  w.,  so  ist  das  geradezu 
ein  Irrthum;  nur  ein  deutsch  redender  Slave  kann  in  diesen  und  ähnli- 
chen Worten  er  und  el  aussprechen  wie  die  böhmischen  Vocale  r  und  I, 
der  Deutsche  lässt  mehr  oder  minder  stark  das  e  hören.  Eben  so  falsch 
ist  es,  wenn  in  Worten  wie  «barsch,  bersten*  das  böhmische  f  gefunden 
wird.   Auch  hier  ist  von  der  sla  viseben  Aussprache  des  Deutschen  ausge- 
gangen, was  man  einem  Manne  nicht  verargen  darf,  der  da  auf  derselben 
Seite  (S.  X)  schreibt:  «man  vergesse  auf  diese  52  Einsilber,*  auf  S.  XI 
«spanle,  spanist  u.  s.  w.  stierle,  stierlsl»  etc.  anführt  und  überhaupt  hier 
und  da  Fehler  gegen  die  deutsche  Sprache  sieh  zu  Schulden  kommeu  lässt, 
z.  B.  die  «harten  Laute  übergehen  in  weiche»  S.  97.  «heute  haben  wir 
beim  Adler  gesiieist.*  S.  51.    Von  einer  völligen  l'ukenntniss  des  Deut- 
schen zeogt  ferner  der  aus  WanAs  böhm.  Grammatik  S.  X  angeführte 
Satz ,  dass  man  «in  der  Schrift  anfing  diese  Härte  (der  vocallosen  Sylben 
von  denen  oben  die  Rede)  durch  das  stumme  e  fürs  Auge  zu  mildem, 
welches  e  —  nkht  ausgesprochen  wird.  Hiernach  scheint  es,  als  ob  das 
ursprüngliche  die  vocallosen  Sylben  seien  und  erst  später  das  e  eingescho- 
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ben»  Von  dem  in  den  älteren  Pcriodcu  unserer  Sprache  in  allen  diesen 
Sythen  vorhandenen  vollen  und  starken  Vocalen,  die  erst  später  zu  e  herab- 
sanken, habeu  die  Herren  auch  keine  Ahnung! 

Ohne  mich  auf  Besprechung  des  einzelnen  einzulassen,  will  ich  nur 
auf  das  unzweckmäßige  eines  solchen  Wörterverzeichnisses  aufmerksam 
machen,  wie  es  der  Ur.  Verf.  $.  5.  gibt  unter  der  Ueberschrift :  «Folgeudo 
Wörter  sind  wegen  der  Aehnlichkeit  ihrer  Laute  mit  einander  nicht  zu 
verwechseln.*  Hier  werden  Wörter  aufgezählt,  die  grösstenteils  durch  ihre 
lautliche  Beschaffenheit  (und  sei  es  nur  durch  Länge  uud  Kürze)  bedeu- 
tend vou  einander  unterschieden  sind,  darunter  z.  B.  miza,  misa ;  puci, 
pujci ;  vfcny ,  vdeeny ;  vedro ,  vedro ;  v£k ,  vdek  u.  a.  und  mit  solchen 
auf  eine  Linie  gestellt  die  lautlich ,  d.  i.  der  Aussprache  nach  allerdings 
so  gut  als  gar  nicht  verschieden  sind,  z.  B.  kruch,  kruh ;  leb,  lep  ;  povezte, 
povestc ;  raci ,  radsi ;  sem ,  jsem,  u.  a.  wodurch  beim  Lernenden  nur  ver- 
kehrte Ansichten  hervorgerufen  werden. 

In  der  Grammatik  werden  zu  den  Regeln  Beispiele,  so  wie  Stücko 
zum  üebersetzen  iu  beiden  Sprachen  gegeben;  doch  sind  die  Regeln  hier 
und  da  lückenhaft;  so  fehlt  z.  B.  im  Zahlwort  gar  manches,  so  z.  B.  dio 
Regel  über  pul  mit  dem  indefiniten  Geuitiv  der  Ordinalzahl  (püj  päta  korco 
=  4'/,  Scheffel,  pul  pateho  k.  aber  =  Scheffel,  nämlich  die  Hälfte 
des  5.  z.  B.  in  Veibindungen  wie:  vymefili  zito;  prvni  korce  byly  dobfe 
mcfeuy;  paty  korec  ale  spatnÖ  a  präv£  pul  pateho  korce  jsem  dostal,  da- 
gegeu  sind  z.  B.  in  der  Lehre  von  den  sogenannten  unregelmäßigen  Zeit- 
wortern mehrere  unnöthige  Paradigmen  angeführt,  u.s.  w.  u.s.  w.  Ueber- 
haupt  zeigt  sich  im  ganzen,  besonders  auch  in  der  Trennung  des  in 
die  Formenlehre  und  in  die  Syntax  gehörigen  in  dieser  wie  in  den  ande- 
ren böhmischen  Grammatiken  kein  wissenschaftlicher  Sinn;  dass  man  um 
eine  böhmische  Grammatik  zu  schreiben  nicht  mit  der  vollständigen  Kennt- 
niss  des  Böhmischen  allein  ausreiche,  sondern  noch  einen  besonderen  Be- 
ruf für  Sprachwissenschaft  und  sprachwissenschaftliche  Kenntnisse  besitzen 
müsse,  scheint  eine  zwar  sonnenklare  aber  dennoch  nicht  anerkannte 
W  ahrheit  zu  sein.  Dass  übrigens  auch  die  vollständige  Kenntniss  des  Böh- 
mischen ,  die  sich  also  zuuächst  in  der  strengen  Correctheit  der  Sprache 
zeigt,  sowohl  diesem  als  manchem  anderen  Grammatiker  abgehe,  wird  den 
Gegenstand  eines  für  diese  Blätter  von  einem  böhmischen  Gelehrten,  einem 
ausgezeichneten  Kenner  seiner  Muttersprache,  verheissenen  Aufsatzes  bil  • 
den,  weswegen  wir  von  diesem  wichtigen  Puucte  hier  völlig  absehen. 
Den  Schluss  des  Werkes  bilden  Gesprächsformeln  und  Redensarleu  sowie 
einige  Leseübungen. 

I>ie  Grammatik  von  Z  i  a  k  zeichnet  sich  vor  den  übrigen  durch  ein 
festes,  dem  Ganzen  zu  Grunde  liegendes  Princip  aus,  nämlich  der  Hr.  Vf. 
will  die  Sprache  so  darstellen  wie  sie  wirklieh  in  Mähren  von  dem  Ge- 
bildeteren gesprochen  wird     Der  richtige  Griff,  den  wir  schon  früher  als 
solchen   bezeichneten,    nämlich  die  Vorausnähme  des   wichtigsten  \om 
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Zeitworte  und  vom  Salze  vor  die  Dcclination  so  wie  manches  andere 
zeugt  \on  der  glucklichen  Begabung  dos  Hrn.  Verfassers;  dagegen  feh- 
len ihm  sprachhistorische  Kenntnisse  oder  er  verzichtet  wenigstens  gänz- 
lich auf  die  aus  solchen  Kenntnissen  zu  schöpfenden  Vortheile  (z.  B.  für 
die  Unterscheidung  des  organischen  in  den  Dialekten  vom  entschieden  fal- 
schen), woraus  sich  denn  das  Factum  erklärt,  dass  die  Ziak'sche  Gramma- 
tik mehr  entschieden  Gutes  und  mehr  entschieden  Tadelnswerthes  enthält, 
als  manche  andere  mehr  in  principloser  Mittelmäfsigkcit  zusammengestellte 
Grammatik.  Besonders  mangelhaft  ist  das  Deutsch  dieser  Grammatik,  auch 
sind  die  Beispiele  zum  L'ebersetzen  oft  auflallend  absurd.  Beispiele  für 
beides  anzuführen  möge  man  mir  erlassen,  man  braucht  darnach  im  Buche 
selbst  nicht  lauge  zu  suchen.  Ferner  ist  der  Stoff  gar  zu  wenig  systema- 
tisch geordnet ,  zwischen  Syntax  und  Formenlehre  ist  an  keine  systema- 
tische Scheidung  zu  denken.  Hauptsächlich  dem  Vorausnehmen  des  unent- 
behrlichsten vom  Zeitwort  ist  es  zu  danken,  dass  man  nach  der  Ziak'scbcn 
Grammatik  verhältnissmafsig  leicht  dazu  kommt ,  sich  wenigstens  einiger 
mafsen  im  Böhmischen  helfen  zu  können;  da  Ref.  das  Böhmische  zuerst 
aus  dieser  Grammatik  gelernt  tut,  so  kaun  er  diess  ebensowohl  mit  auf 
Erfahrung  gegründetem  Lobe  hervorhel>en,  als  mit  eben  so  gerechtem  Tadel 
versichern,  dass  es  ihm  bei  aller  Mühe  noch  immer  nicht  gelungen  ist,  die 
falschen  Formen  ganz  abzulegen  ,  die  er  sich  durch  die  Ziak'sche  Gram- 
matik angewöhnt  hatte  und  die  ihm,  wenn  auch  nicht  im  Schreiben,  doch 
im  Sprechen  noch  gar  leicht  wider  besseres  Wissen  in  den  Muntl  kom- 
men. Dahin  gehört  z.  B. ,  dass  im  Paradigma  der  Adjectiva  S.  69  e  (de- 
Gnit)  y  (indefinit)  als  Kndiing  des  Nominal,  und  Accusat.  Plur.  aller  3  Ge- 
schlechter der  Adjectiva  nach  Ziak's  Declin.  II,  Iii  angegeben  und  erst  später 
nachgetragen  wird  ,  dass  die  männlichen  Belebten  i ,  i  und  die  .Neutra  — 
«eine  Sonderlichkeit*  —  «in  den  meisten  Büchern,  jedoch  nirgends  l>eioa 
Volke*  ä  a  haben  «und  schon  die  angerühmtesten  Schriftsteller  bleiben  oll 
genug  bei  prave,  paniny.*  Liest  man  nun  noch  in  den  Lebersetz  ungsbei- 
»pielen  z.  B.  v  Rakousku  jsou  dobre  viua,  ve  Slezku  dobre  piva  (S. 
63)  so  wird  kein  Anfänger  zweifeln ,  welche  Form  er  zu  wählen  hat  utxt 
sich  einen  Fehler  zur  Kegel  machen ,  den  er  später,  da  er  sogar  hau  Hg 
zur  Anwendung  kommt ,  uicht  leicht  wieder  ablegen  wird.  Welche  Hin- 
sicht in's  Wesen  der  adjectivischen  Declination  kann  überdiess  da  gego- 
ben  werden,  wo  von  deneu  auf  i  als  erstem  Paradigma  ausgegangen  wird. 
Aehnliches  ganz  unhistorisches  aus  der  falschen  Analogie  der  Volkssprache 
hervorgegangenes  findet  sich  auch  sonst  noch  im  Buche,  so  z.  B.  die  Endung 
—  eji  für  die  3.  Plur  aller  Zeitwörter  auf  —  ili,  eti,  was  grundfalsch  ist; 
da  diese  Endung  organisch  nur  einer  gewissen  CJasse  von  Zeitwörtern  zu- 
kommt; hier  musste  der  Hr.  Verf.  entweder  deui  Ncubohmischen  unter- 
richteter Schrifsteller  folgen,  welches  für  das  allböhmische  —  jaf  (al)  — i 
und  für  das  altb.  —  ejüf  —  eji  hat,  oder  seinem  Principe  getreu  dem  mäh  ■ 
Tischen  Dialekte,  der  für  erstere  Form  —  jou  für  letztere  —  ejou  orga- 
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nischerweise  haben  muss ;  das  nur  gewissen  Zeitwortern  zukommende 
zwischen  Stamm  und  Endung  gesetzte  £  auf  alle  zu  ubertragen,  die  in  der 
eisten  Per«.  Sing  —  itn  haben,  ist  ein  arger  Verstoss  gegen  den  Organismus 
der  Sprache.  Aber  das  Volk  spricht  es!  Mit  dieser  Aegide  verficht  Herr 
Ziak  nicht  nur  das  wirklich  im  Volksdialekt  organisch  erhaltene,  sondern 
eben  auch  das,  was  durch  falsche  Analogie  entstand,  so  z.  B  findet  sich 
S.  176  in  der  Tabelle  der  sogenannten  un  rege  Imäfsi  gen  Zeitwörter  neben 
teku,  tluku  mru  u.  s.  w.  auch  tecu,  tlucu,  mfu,  gnnz  unorganische  For- 
men ,  S.  412  frantiskän ,  jsa  pohnuty,  Fehler,  vor  denen  man  erschrickt ; 
ferner  uposlehnul  zapomenul  u.  s.  w.  für  das  richtigere  uposlechl ,  za- 
pomncl  u.  s.  w.  Vom  Supinum  erinnere  ich  mich  nicht  etwas  bei  Ziak 
gelesen  zu  haben,  auf  der  Conjugationstabellc  S.  173  fehlt  es.  Freilich 
folgt  diess  aus  dem  oben  berührten  Principe,  denn  das  Volk  kennt  nur 
die  eine  Endung  auf-t  oder  -C ,  und  Hr.  Ziak  selbst  bedient  sich  der  er- 
stcren  fast  ausschliesslich.  Doch  gehört  diess  schon  mehr  in's  Capitel  von 
der  Correctheit  und  möge  also  von  der  uns  hier  beschäftigenden  allgemei- 
nen Charakteristik  ausgeschlossen  bleiben.  Ausser  Beispielen  zu  den  ein- 
zelnen Regeln  enthält  das  Werk  noch  deutsche  (Jebersetzungsbeispicie  mit 
Bezug  auf  die  $$.  der  Grammatik,  eine  Sammlung  von  Redensarten  und 
Sprichwörtern ,  Gespräche  und  böhmische  Lesestücke  ohne  Glossar ,  nur 
mit  Angabe  der  Uebcrselzung  einiger  Wörter  unter  dem  Texte.  Den 
Schluss  macht  ein  Anhang  über  die  Ableitung  der  Substantiva  und  Ad- 
jectiva.  — 

lieber  B  u  r  i  a  n  's  Sprachlehre  ist  schon  in  der  früheren  Abhandlung 
in  Kürze  die  Rede  gewesen.  Auch  hier  ist  die  Trennung  von  Syntax  und 
Formenlehre  nicht  gehörig  durchgeführt ,  diess  ist  überhaupt  nirgends, 
auch  nicht  bei  Toraicek  geschehen.  Den  einzelnen  Regeln  sind  Lebersetzungs- 
stücke in  beiden  Sprachen  beigegeben,  den  Schluss  bildet  eine  Sammlung 
der  unentbehrlichsten  Wörter  uud  Stücke  zum  Lesen  und  Übersetzen  ohne 
Glossar.  Eine  Einleitung  mangelt  allen  hier  besprochenen  Grammatiken.  Wie 
der  Hr.  Verf.  dazu  gekommen  diese  Grammatik  zu  schreiben  und  dass  ihm 
eine  wissenschaftlich-philologische  Bildung  eigentlich  abgehe,  wird  in  der 
Vorrede  gesagt.  Erwägt  man,  dass  sein  Werk  schon  1838  erschien,  als  ihm 
die  Grammatiken  von  Dobrowsky,  Nejedly,  Trnka  und  Wanek  und 
Franta  vorlagen,  so  kann  man  ihm  das  Lob  nicht  versagen,  aus  diesen  Wer- 
ken ein  wesentlich  vollständigeres ,  den  praktischen  Bedürfnissen  der  Deut- 
schen mehr  entsprechendes  Buch  unter  Hinzugabe  manches  neuen  zusam- 
mengestellt zu  haben  uud  so  einen  entschiedenen  Fortschritt  in  der  Litera- 
tur der  böhmischen  Grammatik  für  Deutsche  zu  bezeichnen.  Der  Hr.  Verf., 
welcher  selbst  keinen  Anspruch  auf  Originalität  macht,  zeigt  sich  durchweg 
als  einen  verständigen  Mann  und  hat  ein  Werk  geliefert,  das  seinen 
Nachfolgern  gar  sehr  zu  Statten  gekommen  ist.  Einzelne  Oncorreclheiten 
finden  sich  auch  bei  ihm  (das  Supinum  z.  B.  fehlt  auch  hier  im  Paradigma 
des  Zeitwortes  von  Formen  wie  vedv,  vrhv  war  schon  die  Rede),  doch  un- 
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Yergleichiich  weniger  als  z.  B.  bei  Ziak,  dir  wirklich  unglaublich  incorrect 
ist,  und  es  hat  sein  Buch  auch  nicht  das  fabrikmäßige  Ansehen  des  ko 
necny'schen.  Schon  früher  haben  wir  unsere  Ansicht  dahin  ausgesprochen, 
dass  wir  dieses  Werk  für  deutsche  Anfänger  relativ  am  meisten  empfeh- 
len möchten  (Hrn.  Tomiccks  Grammatik  enthält  keine  Uebersetzungsbei- 
apiele),  freilich  gehl  ihm  die  von  Ziak  getroffene  Anordnung  ab,  sonst  aber 
hat  er  namentlich  im  Zeitworte  seine  unbestreitbaren  Vorzüge  durch  dio 
grössere  l'ebersichtlichkeit  der  Anordnung. 

Wesentlich  von  allen  im  bisherigen  besprochenen  geschieden  durch 
Correclheit  und  die  mehr  historische  Behandlung  der  Sprache  ist  die  Gram- 
matik von  Tom  i eck.  Obgleich  für  Deutsche  bestimmt,  ist  sie  doch 
in  der  vorliegenden  Form  (ohne  Uebersetzungsbeispielc)  nicht  für  den  An- 
fänger; obschon  sie  nicht  eine  blosse  lebersetzung  der  böhmisch  ge- 
schriebenen Grammatik  desselben  Hrn.  Verf. 's  ist,  sondern  mannigfache  Um- 
arbeitung erfahren  bat ,  so  trägt  sie  doch  noch  von  jener  vorausgegan- 
genen Bearbeitung  deutliches  Gepräge  an  sich.  Eben  weil  dieses  Werk 
nicht  für  die  ersten  Bedürfnisse  des  Anfängers  geschrieben  ist,  hätleu  wir 
ihm  um  so  mehr  eine  strenger  wissenschaftliche  Abtheilung  der  einzeluen 
Theile  der  Grammatik  —  Lautlehre,  Wortbildung,  Formenlehre,  Syntax  — 
gewünscht,  als  wir  hier  vorfinden.  In  unserem  früheren  Artikel  (1850  H. 
X)  sprachen  wir  uns  über  die  diesem  Werke  zu  Grunde  liegende  böhmi- 
sche Bearbeitung  bereits  aus ;  hier  möge  uns  verstattet  sein  noch  einzelne 
Puncto,  die  deutsche  Bearbeitung  betreffend,  nachzutragen. 

Das  in  Anwendung  gebrachte  Deutsch  lässt  manchem  gerechten 
Wunsche  Kaum;  besonders  häufig  findet  sich  in  diesem  wie  in  anderen 
Sprachwerken  der  bei  Slaven  häufige  unrichtige  Gebrauch  des  Artikels: 
das  Wort  —  ist  des  männlichen  u.  s.  w.  Geschlechtes  (muiskeho  pohlavi) 
im  Deutschen  sagt  man  bloss:  ist  männlich,  weiblich,  sächlich,  höchstens 
männlichen  u.  s.  w.  Geschlechtes,  nie  aber  mit  dem  Artikel.  —  SJavismcu, 
wie  S.  43.  3.  2.  v.  u.  «weder»  (ani)  für  «auch  nicht;»  $.  283  die  böh- 
mische Sprache  rühmt  sich  mit  einer  freien  Wortfolge  (slavischer  Instru- 
mental; u.  dgl  sind  ebenfalls  nicht  gar  selten  zu  finden.  Wendungen,  wie 
z.  B.  S.  27 :  «damit  wollen  wir  aber  nicht  sagen  ,  dass  man  beim  Erler- 
nen der  böhmischen  Sprache  schon  im  Schilfe  *itzen  und  seine  böhmische 
Flöte  pfeifen  könnte»  u.  dgl.  dürften  in  rinein  rein  wissenschaftlichen 
Werke  vielleicht  besser  vermieden  sein. 

Mit  Vergnügen  sahen  wir  den  Wegfall  der  mechanischen  pravidla 
pravopisu  der  böhmischen  Ausgabe  und  anstatt  derselben  gleich  in  der 
Vorrede  die  Wahrheit  ausgesprochen:  «dass  man  nichts  begreift,  wenn  man 
nicht  weiss  wie  und  warum  etwas  entsteht.» 

Die  Eintheiluug  der  Laute  in  breite  und  enge  «deshalb,  weil  zur 
Aussprache  der  breiten  der  Muud  breiter  geöffnet  werden  muss ,  als  zu 
der  engen»  ist  aus  eben  diesem  Grunde  nicht  passend,  gerade  umgekehrt 
werden  die  i  und  e  Laute  mit  breit  geöffnetem  Munde  gesprochen ;  man 
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spreche  nur  i  und  dann  etwa  ti  um  diess  sogleich  wahrzunehmen:  warum 
nicht  wie  andere  Schriftsteller  (SafaHk,  Miklosich  o.a.)  hart  und  weich? 
Warum  ferner  gedehnt  und  geschärft  für  die  in  aller  Welt  gangbare  Be- 
zeichnung lang  und  kurz?  Andere  Bedenken  hinsichtlich  der  Lautlehre 
kann  ich  fuglich  übergehen,  da  ich  meine  Ansicht  gerade  über  diesen 
Punct  oben  ausführlich  entwickelt  habe  ,  eben  so  ist  bei  der  Besprechung 
von  konecny  von  den  sein  sollenden  sylbebildenden  deutschen  1  und  r  ($. 
9  bei  Tom.)  die  Bede  gewesen.  Uebcr  die  Genusregeln  und  die  Anordnung 
der  Declinatioo  haben  wir  uns  schon  früher  ausgesprochen.  S.  18  Hesse 
sich  (gehört  freilich  eher  in  die  Wortbildung)  vielleicht  zusetzen :  Feminina 
und  daher  auf  f  ausgehend  sind  alle  bei  denen  -sf  Endung  ist,  Mageulina 
und  auf  hartes  t  ausgehend  alle  bei  denen  -st  zum  Stamme  gehört  (host, 
T) host,  uhostiti,  nerost  [rostu])  u.  s  w.  Recht  ist  es  und  lobenswerth,  dass 
der  Hr.  Verf.  f  und  <f  schreibt,  wo  es  Geschichte  und  Organismus  der  Spra- 
che und  Aussprache  des  Volkes  fordern. 

Endung  für  Casus  (S.  28  ff. ,  S.  29  heisst  es  sogar:  das  ist  der 
HauptbegrifT  dieser  zwei  Endungen)  ist  nicht  wohl  gewählt.  Die  Endung  ist 
nur  das  äussere  Zeichen  der  Casus,  sie  kann  ganz  fehlen  (duby  z.  B.  ist 
Nom.  Acc.  Instr.  plur.).  Auch  die  Eintheilung  der  Casus  nach  den  tautolo- 
gischen  Fragen:  wer,  wessen  etc.  durfte  besser  wegbleiben.  S.  32  nach 
I,  s,  z  heisst  die  Loeativendung  nicht  e  «weil  in  diesem  Falle  die  Aus- 
sprache des  £  seit  Jahrhunderten  vernachlässigt  wurde,*  sondern  weil  j  von 
i  mit  diesen  Lauten  verschmilzt,  mit  den  Labialen  aber  nicht. 

$.  40.  Von  der  Formation  des  Genitives  hängt  nicht  die  der  übrigen 
Casus  ab;  diese  Ausdrucksweise  führt  zu  einer  falschen  Vorstellung,  es 
ist  rein  zufällig,  dass  der  Genitiv  zuerst  gesetzt  wird  in  der  Aufzählung 
der  unter  einander  coordinirten  cass.  obliqui.  Besser  hiesse  es:  die  in 
den  und  den  Gass,  vorkommenden  Aendcrungen  sind  bei  der  Bildung  des 
Genitivs  schon  zur  Sprache  gekommen ,  oder  welche  Wendung  sonst  dem 
Verf.  beliebt.  Die  Regel  S.  35,  dass  das  Auslassen  des  e  in  den  cass. 
obl.  nur  von  der  Aussprache  abhänge,  rein  phonetischer  Natur  sei,  ist 
nicht  richtig,  die  Ursachen  sind  oft  ganz  andere,  die  dem  Hrn.  Verf.  so- 
gleich einfallen  werden,  wenn  er  an  ocel  ocelc,  orel  orla,  kotel  kotla, 
ucitel  ucitele,  leden  ledna,  kofen  kofeue  und  an's  Altslavische  denkt 
(denn  die  Weichheit  des  letzten  Consonanten  ist  nicht  allein  malsgebend). 
S.  37,  $.  41.  decus  decoris  ist  nicht  richtig  gewählt;  üs  und  öris  haben 
gleiche  Quantität.  Schon  in  der  Lautlehre  hätte  der  Hr.  Verf.  darauf  hin- 
weisen müssen,  dass  die  Länge  von  o,  ü  ist,  und  nun  fällt  das  Ganze 
einfach  unter  die  Gesetze  von  der  Dehnung  und  Kürzung,  wie  sm'h,  snehu 
und  vieles  andere.  —  Warum  werden  $.  50  die  Leute ,  die  den  abscheu- 
lichen Germanismus  vidim  vojaci  u.  dgl.  sich  zu  Schulden  kommen  las- 
sen ,  «kindisch"  gescholten  ?  Solche  Fehler  können  doch  ganz  gesetzten 
Personen  passiren. 

$.  79.  Da  es  gar  keine  einsylbigen  Wörter  auf  -ice  gibt ,  so  wäre 
einfach  zu  schreiben:  die  Wörter  auf  ice  u.  s.  w.   Doch  lasse  ich  das  Be- 


Digitized  by  Google 


310 


Leber  böhmische  Grammatik. 


sprechen  alles  Einzelnen,  es  würde  zu  weit  fuhren,  und  ich  wollte  nur 
dem  Hrn.  Verf.  an  ein  paar  Beispielen  zeigen,  dass  in  einer  künftigeo 
Ausgabe  doch  noch  manches  zu  ändern  sein  durfte,  worin  übrigens  der- 
selbe  mit   mir  vollständig   übereinstimmen  wird.    Nun  noch  ein  paar 
Bemerkungen.  Dass  ($.  142)  s  und  k  der  Endung  sky  demonstrative  Uule 
seien,  dafür  dürfle  der  Hr.  Verf.  gewiss  keinen  stichhaltigen  Grund  haben*). 
—  J.  180.  pul  päta  u.  dgl.  ist  stets  durch  «halb  fünf,  halb  sechs»  etc. 
statt  durch  «fünfthalb»  u.  s.  w.  übersetzt,  ein  für  den  Deutschen  rein  un- 
verständlicher Slavismus.    Der  linterschied  von  pul  päta  und  pul  pateho 
hätte  angegeben  werden  dürfen,  da  er  in  einer  für  den  Anfanger  lehr- 
reichen Weise  den  schönen  Unterschied  der  bestimmten  und  unbestimmten 
Declination  erklärt.    §.  227,  S.  176:  «das  in  den  slavischen  Sprach«! 
chamäleonartige  j  wird  in  der  siebenten  Form  in  v  verwandelt  (kryji, 
pokryväm  a.  t.  d.)"  ist  eine  zu  grundfalschen  Ansichten  führende  Be- 
merkung; j  und  v  gehen  nie  in  einander  über,  jenes  j  gehört  ja  auch 
gar  nicht   zum  Stamme    des  Verbums,    sondern   ist  nur  Zeicheu  des 
Präsens  u.  s.  w     Besonders  schätzeuswerth  sind  in  diesem  Werke  die 
ausführlichen  Beispielsammlungen  für  dio  einzelnen  Spracherschcinunf;en. 
Ob  indess  dio  angeführten  Beispiele  alle  durch  hinreichende  Auctorität  ge- 
deckt sind  und  nicht  manche  einem  Analogiesehluss  ihre  Existenz  verdanken, 
vermag  ich  nicht  zu  untersuchen,  gegen  einzelnes  ist  mir  indess  vielleicht 
gerechter  Zweifel  aufgestiegen.    Was  das  Zeitwort  betrifft,  so  bin  ich  al- 
lerdings nicht  einverstanden  mit  der  Anordnung,  die  der  Hr.  Verf.  ge- 
troffen, indess  würde  die  Ausführung  und  Bechlfertigung  unserer  Ansicht 
viel  zu  weit  führen.  Nur  soviel  sei  in  Beziehung  auf  einen  Punct  gesagt, 
dass  es  wohl  endlich  an  der  Zeit  wäre,  das  slavische  Zeitwort  vom  Streck- 
bette der  lateinischen  Grammatik  zu  erlösen  und  seine  ihm  eigentümlichen 
Formen  dieser  Eigentümlichkeit  gcmäfs  zu  behandeln. 

Da  oben  schon  mehrfach  im  allgemeinen  von  der  Grammatik  des 
Hrn.  Tomicok  die  Kode  war,  und  der  eifrig  weiter  forschende  Hr. 
Verf.  gewiss  selbst  manche  uns  noch  bleibende  Bedenken  in  den  nächsten 
Ausgaben  beheben  wird  ,  so  sohliessen  wir  unsere  ohnediess  schon  über 
die  Gebühr  ausgedehnte  Anzeige  mit  dem  lebhaften  Wunsche,  es  möge- 
sein  und  anderer  reges  Streben  auf  dem  Felde  der  böhmischen  Grammatik 
recht  bald  durch  das  Erscheinen  eines,  auch  der  strengsten  Kritik  Trotz 
bietenden  Sprachwerkes  gekrönt  werden. 


*)  Wie  es  sich  mit  der  Endung  sky  oder  eigentlich  -jsky  verhält,  davon 
wird  wohl  in  einem  der  folgenden  Hefte  der  «Zeitschr.  für  verglei- 
chende Sprachforschung»  die  Hede  sein,  worauf  ich  mir  im  vorau« 
zu  \ erweisen  erlaube 

l'rag,  am  28.  Februar  1851. 

A.  Schleicher. 
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Bemerkuugen  über  die  Ausspraoho  der  griechischen 

Diphthonge. 

Da  es  unleugbar  ist,  dass  die  Aussprache  des  Griechischen 
überhaupt  selbst  im  Alterlhume,  nicht  nur  zu  verschiedenen  Zeiten, 
sondern  auch  in  verschiedenen  Theilcn  und  bei  den  verschiedenen 
Stämmen  Griechenlands  eine  verschiedene  war,  so  darf  es  am 
wenigsten  befremden,  dass  die  Misch  laute  der  griechischen 
Sprache  und  namentlich  die  Diphthonge  in  verschiedener 
Weise  gesprochen  wurden.  Man  unterschied  sogar  eigentliche 
und  uneigentliche  Diphthonge ,  xvqi'cos  und  xaTaiQtjdrixos 
öupdvyyovs ,  und  verstand  unter  jenen  solche,  in  welchen  beide 
Vocale  kurz  sind,  at,  «v,  eiy  *u,  01 ,  ou,  unter  diesen  die- 
jenigen, in  denen  der  erste  Vocal  lang  ist,  «,  tn,  ©,  ©v, 
welche  Unterscheidung  gewiss  auch  allgemein  eine  grundsatzliche 
Verschiedenheit  der  Aussprache  bedingte.  Der  Hauptunlerschied 
in  der  Aussprache  bestand  darin,  dass  die  einen  den  Diphthong 
wie  einen  einzelnen  Laut  aussprachen,  während  andere  die 
beiden  Bestandteile  des  Mischlautes  in  der  Aussprache  deutlich 
vernehmen  Hessen;  die  erslere  Weise  verlheidigte  bekanntlich 
Reue  hl  in,  so  wie  er  sie  bei  den  Neugriechen  fand,  welche  die 
Diphthonge  et  und  ot,  sowie  auch  ij  und  v  gleichmäfsig  mei- 
stens wie  t  aussprachen,  das  v  der  Diphthonge  aber  in  den  Laut 
von  f  übergehen  liessen ;  die  andere  Weise  lehrte  Erasmus, 
der  jedoch,  wie  dieses  auch  bei  den  alten  Griechen  selbst  ge- 
schehen ist,  als  grundsätzliche  Bedingung  aufstellt,  dass  in  der 
Aussprache  der  beiden  Laute  keine  Pause  entstehen  dürfe,  sondern 
dass  dieselben  gleichsam  geschleift,  zwar  beide  vernehmlich,  doch 
unmittelbar  miteinander  ausgesprochen  werden.  Das  Gemeinsame 
der  beiden  verschiedenen  Aussprachsweisen  war  immer  die  volle 
Einsylbigkeit  des  Diphthonges ,  welche  auch  in  der  Natur 
des  Diphthonges  nothwendig  begründet  zu  sein  scheint.  In  neuerer 
Zeit  hat  man  vielfach  angefangen,  in  der  Aussprache  auch  diese 
zu  zerstören  und  z.  B.  «,  ohne  das  Zeichen  der  Diäresis,  doch 
so  auszusprechen,  dass  zwischen  s  und  i  eine  Pause  entsteht,  also 
zweisylbig.  Man  wird  vielleicht  die  Zweisylbigkeit  nicht  zugeben 
wollen,  aber  sobald  jeder  Selbstlaut  für  sich  gehört  und  auch  für 
jeden  der  beiden  in  der  Aussprache  angesetzt  wird,  hören  die 
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beiden  Laute  auf  ein  Mischlaut,  ein  Diphthong ,  zu  sein,  und  die 
Zweisylbigkeit  derselben  ist  vollständig  vorhanden.  Ja  ich  glaube 
noch  mehr  verlangen  zu  dürfen,  dass  nämlich,  eben  weil  es  ein 
Mischlaut,  ein  di'tpfroyyos  ist  und  nicht  mehr  dvo  (p&oyyoi,  auch 
jeder  einzelne  Laut  in  der  Aussprache  nicht  rein  für  sich,  sondern 
beide  nur  in  ihrer  Mischung  vernommen  werden,  dass  ein  jeder 
also  in  dieser  Verbindung  von  seiner  eigentlichen  Natur  etwas 
aufgebe,  weil  bei  völliger  Erhaltung  der  Selbständigkeit  beider  Ele- 
mente die  von  allen  als  nothwendig  anerkannte  Einsylbigkeit  nicht 
wird  bestehen  können.  Diese  vollständige  Einsylbigkeit  ist  es  auch, 
die  ich  in  den  nachfolgenden  Bemerkungen  als  begründet  in  der 
Natur  der  Sache,  was  durch  mannigfaltige  Erscheinungen  und  Er- 
wägungen sich  bestätiget,  als  allgemein  bei  den  Griechen  und  als 
nothwendig  zu  erweisen  suche,  ohne  vorläufig  auf  andere  Seiten 
des  Streites  über  die  Aussprache  der  Diphthonge  mich  einzulassen. 

Betrachten  wir  zunächst  die  allgemein  anerkannte  und  fest- 
stehende Unterscheidung  der  Verbindung  zweier  zu  einem  Diphthong 
vereinbarlicher  Vocale  m  i  t  dem  Zeichen  der  Diäresis  von  jener 
ohne  dasselbe,  so  müssen  wir  zugeben,  dass,  wo  dieses  Zeichen 
fehlt,  wo  somit  die  zwei  Vocale  nicht  gelrennt  werden  sollen,  die 
Diäresis  auch  ganz  wegzufallen  hat  (man  verzeihe  mir  diese  schein- 
bare Tautologie,  ich  kann  eine  solche  hier  kaum  vermeiden) ;  spricht 
man  aber  die  Vocale  mit  doppeltem  Ansatz  aus,  mag  dieser  auch 
noch  so  schnell  geschehen ,  und  mögen  die  beiden  Vocale  auch 
noch  so  eng  sich  aneinander  reihen ,  so  Gndet  doch  immer  eine 
Diäresis  statt,  und  die  Einsylbigkeit  ist  daher  zerstört.  Werden 
aber  einmal  die  Vocale  in  der  Aussprache  getrennt,  so  muss  man 
sie  auch  am  Ende  einer  Zeile  trennen  und  den  zweiten  auf  die 
folgende  übertragen  können.  Wer  aber  würde  sich  einfallen 
lassen,  bei  Wörtern  wie  z.B.  UoGuduv ,  Ev$nitri  diess  zu  thun, 
und  bei  Abteilung  derselben  auf  zwei  Zeilen  IJoae-iÖcSv,  E- 
vQCJTtrj  zu  schreiben. 

Für  die  völlige  Verschmelzung  und  Einsylbigkeit  zweier  zu 
einem  Diphthong  vereinigter  Vocale  spricht  unzweifelhaft  vor  allem 
der  DoppellHiiI  ov ,  für  den  die  Griechen  sogar  ein  einfaches  Zei- 
chen zu  setzen  pflegten.    Auch  für  andere  Mischlautc  halten  sie 
)lche  Zeichen,  und  wenngleich  für  einige  Diphthonge  derlei  Misch- 


Digitized  by  Google 


Ueber  die  Auasprache  der  griech.  Diphthonge.  #13 

zeichen  ihnen  fehlten,  so  ist  diess  doch  kein  Grund,  um  daraus  eine 
andere  Natur  der  übrigen  Diphthonge  zu  folgern. 

Die  Aussprache  der  Diphthonge,  in  welcher  beide  Vocale 
vollständig  neben  einander  gehört  werden,  mit  offenbarer  Zwei- 
sylbigkeil,  ist  besonders  slörend  im  Verse,  indem  der  erste  Vocal 
keineswegs  als  Vorschlag  belrachlet  werden  kann,  wie  etwa  das 
e  häufig  im  ionischen  Genitiv  c©  und  tav ,  z.  B.  Horn.  Od.  III. 
278,  wo  am  Schlüsse  des  Verses  axgov  'A^vi&v ,  das  s  bloss 
ein  vorschlagendes  ist. 

Erwägung  verdient  auch  die  gleichmäfsige  Behandlung  der 
Diphthonge  in  anderen,  zumal  verwandten,  Sprachen,  so  wird 
z.  B.  im  Deutschen  nicht  E  -  i  l  a  n  d  ,  sondern  E  i  - 1  a  n  d ,  im  La- 
teinischen nicht  la-udo,  sondern  lau-do  gesprochen. 

Zum  Belege  für  meine  Ansicht  glaube  ich  ferner  anfuhren  zu 
können,  dass  bei  ä,  i\  und  o  das  nachfolgende  i  sogar  untergeschrie- 
ben wird  und  in  der  Aussprache  verschwindet;  wenn  dieses  bei 
vorhergehenden  kurzen  Vocalen  nicht  geschieht,  so  hat  diess  seinen 
Grund  einfach  darin,  dass  die  kurzen  Vocale  gegen  das  i  nicht 
so  überwiegen  können,  wie  dieses  bei  den  gedehnt  auszusprechen- 
den Vocalen  ö,  tj  und  a  der  Fall  ist. 

Hierzu  kommt  die,  besonders  im  feinen  attischen  Dialekte, 
gesetzliche  Contraction  und  Krasis  zweier  und  mehrerer  Vocale, 
die  bei  derjenigen  Aussprache,  die  den  einzelnen  Vocalen  ihre  volle 
Selbständigkeit  lassen  will,  blosser  Name  wäre,  für  den  die  ent- 
sprechende Ausführung  fehlte.  Was  in  dieser  Beziehung  dem 
ionischen  Dialekte  zu  fehlen  scheint,  findet  sich  durch  die  gefällige 
Beweglichkeit  und  Mannigfaltigkeit  der  Formen  desselben  reichlich 
ersetzt. 

Endlich  stösst  man  auf  bestimmte  Zeugnisse  der  Alten,  welche 
die  volle  Einsylbigkeit  der  Diphthonge,  ungeachtet  anderweitiger 
Verschiedenheit  der  Aussprache,  über  allen  Zweifel  erheben;  zu- 
nächst bei  EuslaCJt.  ad  Horn.  IL  E  p.  der  folgendes  aufstellt : 
iaxlov  dt,  ort  to  i  (=  17)  ötoizetov  et  tteyov  oC  naXaiol 
jtQogi&ivxES  to  *>  fr«  *V        dup&oyyov  ixraOu  tivvcnnai 

xa&a  x«l  tu  aUa  6xoi%Bla.  Toiovtov 
Öh  novovöc  xal  ial  tov  (iixqov  ö  *  xal  ixttvo  ydg  öiä  trjv 
avrrjv  alziav  ov  Xdyövaiv.  Wir  sehen  hieraus,  dass  lange 
einfache  Vocale  den  Diphthongen  gleich  geachtet  werden,  was 
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nmDoi-ul  wäre,  wenn  Diphthonge  irgend  eine  Trennung  der  Vo- 
caie  m  oVr  Au^jtritcbe  zuliessen.  Eustathius  bezeugt  in  der  obigen 
Situ*  ferner,  das*  die  Allen  lange  Vocale  mit  zwei  kurzen  Vocalen 
btiCKbriel  haben ,  um  *ie  —  xtgtfxav  —  circumflecliren  zu  kön- 
nen ,  v  eil  nämlich  im  langen  Vocale  eigentlich  auch  zwei  kurze 
einbauen  gedacht  werden,  was  in  der  Metrik  durch  die  zw  ei  morae 
der  lan;co  Sylbe  bezeichnet  wird,  und  weil  ja  auch  häufig  zwei 
kurze  Vocale  durch  Mischung  in  einen  langen  vereinigt  wrerden; 
da*  xfQiözconivov  ist  ferner  ebenfalls  als  aus  zwei  vereinigten 
Zeichen,  acutus  und  gravi» ,  entstanden  zu  betrachten,  und  wie 
die  Zeichen  zweier  Vocale  bei  der  Mischung  in  eines  vereinigt 
worden  sind,  so  ist  aus  den  vereinigten  Vocalen  auch  ein  Misch- 
laut entstanden,  der  in  der  Aussprache  nicht  wieder  in  seine  Ele- 
mente aufgelöst  und  zweisylbig  werden  darf. 

Uebcrdiess  hat  ein  Epigramm  des  Callimachus  sich  erhalten, 
aus  dem  wir  ersehen,  dass,  wenigstens  zu  seiner  Zeit,  die  Aus- 
sprache der  Diphthonge  entschieden  zur  Gleichstellung  derselben 
mit  einem  einfachen  Laute  sich  hinneigte,  was  mit  jenem  Zeug- 
nisse des  Eustuthius  übereinstimmt  und  jedenfalls  die  volle  Ein- 
sylbigkeit  der  Diphthonge  beweist;  das  Epigramm  (Nr.  SO)  lautet: 
AvGavhi,  Ov  ös  vai%i  xcckog^  xaldg '  akka  xqIv  dnetv 
TQds  <faq)(og ,  rj^w  qpjjoY  rt£,  akkog  £%£t. 
Auf  das  Wort  vaiy,  ruft  hier  das  Echo  also  ai  gibt  es 

wieder  mit  e,  und  i  mit  eu 

Mit  dieser  Eintönigkeit  der  Diphthonge  stimmt  auch  die  Wahr- 
nehmung zusammen,  dass  in  vielen  griechischen  Wörtern,  die  in 
dus  Lateinische  übergegangen  sind,  gewisse  Diphthonge,  wie  et* 
ov  durch  einen  einfachen  langen  Vocal  vertreten  werden,  z.  B.  Aforo«, 
Afj/jw,  Mrjöiia,  Medea,  *ATQ£tdtjg,  Alrides,  Aksidvdgeut, 
Alt'jtandria,  wobei  die  doppelte  Form  cevögeta  und  avögia  zum 
Iii  linde  liegt,  dass  anderen  Diphthongen  wieder  das  ebenfalls  ein- 
toiilßft  lateinische  ae  und  oe  entspricht,  z.  B.  Movöcu,  Mu*ae> 
Otttnovg,  Oedipu*  u.  s.w.,  alles  deutliche  Beweise  für  die  volle 
ylbigkeit  der  Diphthonge  bei  den  Alten. 

;n  besonders  wichtiges,  wenn  auch  spätes,  Zeugniss  findet 
^Manueli*  Motchopuli  Cretensi*  opuscula  grammaticai\ 
W  ftMiit'fillich  über  die  bei  den  Griechen  zu  allen  Zeiten 
iMfoJt«  Absprache  der  Diphthonge  ausführlich  gehandelt 
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wird.  In  der  Ausgabe  von  F.  N.  Titze  (1822),  meines  Wissens 
der  neuesten  von  Bedeutung: ,  heisst  es  S.  24 :  „«f  xoivvv  cV- 
yftoyyoi  at  piv  doi  xaxy  inixQaxeiav^  ag  inl  xijg  ei  xal  xijg 
H  xal  trjg  a  xal  xijg  a,  avsxyavtjxov  ixovörjg  xo  i  •  xov  yäg 
£vog  tpovr^vxog  6  (p&oyyog  inixQaxtt  xal  avxog  iiaxovsxai, 
ag  NeiXa,  *EXivr\,  Mrjd  sia  •  at  ds  xaxa.  xgäoiv ,  ag 
inl  xijg  ov  xal  xijg  «t>,  xal  xijg  evampa  yctQ  övyxQivopsva 
piav  anoxsXtt  (pavrjv,  ag  ovxog,  avxog,  £v%ovmU  —  Moscho- 
pulus  zählt  also  das  et  noch  zu  denjenigen  Diphthongen,  in  wel- 
chen ein  Laut  überwiegend  erscheint  gegen  den  anderen;  die  Aus- 
sprache desselben  muss  also  wie  die  eines  langen  e  oder  ^  ange- 
nommen werden,  womit  übereinstimmend  Euslalhius  (a.  o.  0.)  sagte: 
„ort  ro  I  öxoixetov  st  iXsyov  ot  naXaioi."  Moschopulus  nennt 
ferner  noch  eine  dritte  Art  von  Diphthongen :  ,,«t'  dt  xaxa  dVgooW, 
6g  inl  trjg  tjv  xal  xijg  av  xal  xijg  vi  •  inl  xovxav  yctQ  zcoplg 
axovtxai  xov  ivog  <paw\tvxog  6  (p&oyyog,  rfiXovv ,  avxog, 
vlog.  H  ix<pavov0a  de  ro  i  ai  di'yfroyyog  xal  r]  oi  ovxe  xax* 
imxQaxeidv  etöiv,  ovxs  xaxa  xpao*«/,  aXV  ovöl  xaxa  dVgo- 
dov '  x.  r.  X."  Der  Verfasser  will  also  ai  und  ot  durchweg  wie 
ae  und  oe  ausgesprochen  wissen;  viele  sprechen  jedoch  das  ai 
annähernd  wie  ei  und  das  oi  annähernd  wie  ev,  aber  entschieden 
einsylbig ,  wie  es  jedenfalls  sein  muss.    Dass  die  Griechen  das 
tjv,  welches  durch  Augmentirung  aus  av  oder  av  entstanden  ist, 
ebenso  das  seltene  av  etwas  gedehnter  als  die  übrigen  Diphthonge 
gesprochen,  darf  unbeschadet  des  aufgestellten  Grundsatzes  zuge- 
geben werden;  beide  werden  auch,  ebenso  wie  vi   den  uneigent- 
lichen, xaxaiQrjCxixag  öup&oyyoig,  beigezählt. 
Wien,  im  Februar  1851. 

AI.  Capelimann. 
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Literarische  Anzeigen. 

Kleine  lateinische  Sprachlehre  zunächst  für  die  untern  und  mitt- 
lem Gassen  der  Gymnasien  bearbeitet  von  Dr.  Ferdinand 
Schultz,  Director  des  königl.  kathol.  Gymnasiums  zu 
Braunsberg;.  8.  Paderborn,  Ferd.  Schöninghs  Buch-  und 
Kunsthandlung.  1850.  IV  u.  212  S.  ♦)  —  12%  Ngr.  = 
45  kr.  CM. 

Die  vorliegende  Grammatik  ist,  dem  Titel  zufolge,  zunächst  für  dio 
unteren  und  mittleren  Classen  der  Gymnasien  bestimmt,  durfte  aber,  wie 
der  Hr.  Verf.  am  Schlüsse  der  Vorrede  sagt,  auch  den  Schulern  der  oberen 
Gassen  zur  Wiederholung,  namentlich  der  Syntax y  nicht  unwillkommen 
sein.  Dem  erstcu  und  eigentlichen  Zwecke  gcmäfs  soll  sie  demnach  iu- 
vörderst  das ,  was  für  den  ersten  Anfänger  gehört ,  zugleich  aber  auch 
das  für  die  nächst  höhere  Stufe  erforderliche  (durch  den  Druck  unter- 
schieden) enthalten.  Ceber  den  Umfang  des  Gegenstandes  für  die  erste  so- 
wohl, als  für  die  zweite  Stufe  ist  man  im  allgemeinen  einig ;  nicht  so 
genau  lässt  sich  in  Bezug  auf  Einzelheiten  die  Gränze  ziehen.  Darum  ist 
es  ohne  Zweifel  zweckmäfsig,  durch  Darbietung  des  gesammten  Stoffes 
für  beide  Stufen  in  einem  Buche  dem  Lehrer  die  unbehinderte  Freiheit 
cu  gewähreu ,  diese  Gränze  nach  dem  jeweiligen  Bedurfnisse  des  Unter- 
richtes selbst  zu  bestimmen ;  selbst  abgesehen  davon ,  dass  durch  Abson- 
derung auch  den  Schülern  wenig  gedient  ist,  die  nach  Durcharbeitung  des 
ersten  Buches  in  ein  zweites  sich  finden  müssen ,  in  welchem  sie  eigeut- 
lich  doch  nur  den  Inhalt  des  ersten  Buches  mit  einigen  Zusätzen  gekauft 
haben. 

Nebst  der  Begränzung  des  Stoffes  ist  die  zweite  gleich  unerlässtiche 
Forderung  an  ein  solches  Lehrbuch  eine  das  leichte  und  schnelle  Verständ- 
niss  möglichst  fordernde  Darstellung  des  Gegenstandes;  denn  die  Aufgabe 
ist,  den  Schülern  die  Elemente  der  lateinischen  Sprache  beizubringen;  j« 
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leichler,  schneller  und  sicherer  dieses  geschieht,  desto  besser,  und  darum 
ist  dasjenige  Buch  das  beste,  welches  den  leichtesten  und  kürzesten  Weg 
dazu  weist  Der  Hr.  Verf.  der  in  der  Rede  sichenden  «kleinen  lateinischen 
Sprachlehre9  gehört  zu  den  Männern,  welche  von  Schulerfahrung  und  rich- 
tiger Einsicht  geleitet  den  geraden  ebenen  Weg  gehen,  und  es  verschmä- 
hen, auf  Irrgängen  durch  holperige  Krümmungen  das  Ziel  zu  suchen.  Er 
gibt,  ohne  ümschweife  stets  die  Sache  erfassend,  das  nothige,  und  gibt 
es  ohne  Zerstückelung  durch  angehängte  Zugaben  und  untergesetzte  No- 
ten so,  wie  man  es  Anfängern  zu  geben  hat:  einfach  und  kurz,  bestimmt 
und  deutlich,  in  angemessener  Eintheilung  und  leicht  überschaulicher  Ord- 
nung; während  in  Putsche's  Grammatik  (die  ich  erwähnen  muss,  weil 
sie  an  vielen  unserer  Gymnasien  eingeführt  ist)  diese  präcise  Kürze  und 
lichtvolle  Uebersichllichkeit  öfters  vermisst  wird. 

Ohne  gelehrte  Einleitung  über  Sprache  und  Sprachlehre  fangt  der 
Hr.  Vf.  sein  Buch  nach  einer  ganz  kurzen  Vorrede  sogleich  mit  der  TJeber- 
sehrift  des  ersten  Theile«  «A,  die  Formenlehre*  an,  deren  erstes  Capitel 
iu  einem  $.  von  den  Buchstaben  handelt,  mit  Angabe  des  Unentbehrlichen 
über  grosse  Anfangsbuchs  laben,  Sylbentrennong  und  Aussprache.  —  Das 
zweite  Capitel  zählt,  ebenfalls  mit  einem  $.,  die  Wortarten  auf,  ohne  De- 
finition, nur  mit  einigen  Beispielen.  Ganz  richtig.  Der  Schüler  kennt  die 
Iledetheiio  von  der  Hauptschule  her,  und  der  Lehrer  ist  da,  zu  fragen 
und  zu  berichtigen,  was  ein  Hauptwort  u.  s.  w.  sei.  Nichts  ist  in  Lehrbüchern 
für  Anfänger  mehr  zu  missbilligen ,  als  breite  oder  ewig  wiederholte  Be- 
grifTserklarungen ,  die  der  Schüler  nach  Anschauung  des  Concreten  unter 
Anleitung  des  Lehrers  leicht  selbst  sich  bildet  oder  doch  auf  dessen  Angabe 
leicht  merkt;  die  Definition  gilt  dann  für  das  wesentliche,  die  Sache  aber 
wird  übersehen ,  und  die  Folge  ist  leidiges  Mcmoriren.  Dass  übrigens  das 
Buch  nur  das  Gerippe  enthält,  welches  durch  den  Vortrag  des  Lehrers  erst 
Fleisch  und  Blut  und  Leben  empfangen  muss,  versteht  sich  von  selbst; 
das  was  der  Lehrer  zu  sagen  hat ,  in  das  Buch  setzen ,  heisst  ebenfalls  die 
Bahn  zum  Auswendiglernen  eröffnen.  In  dieser  Beziehung  wusste  der  Hr.  Vf. 
die  Auswahl  des  Nöthigen  so  sicher  zu  treffen,  wie  meines  Wissens  keiner. 

Das  3.  Capitel  gibt  in  vier  kurzen  $$.  das  Nothwendigste  vom  Ge- 
schlechte der  Wörter,  darunter  insbesondere  die  Hauptregeln  vom  Geschlechte 
der  Substantive,  wobei  auch  die  bekannten  Gedächtnissverse  (8  Zeilen)  nicht 
fehlen.  Ueber  diese  nun  allgemein  in  die  Sprachlehre  aufgenommenen  Kin- 
derverse (dergleichen  auch  weiterhin  bei  der  Declination  eingestreut  sind) 
mag  man  immerhin  einer  anderen  Ansicht  sein ;  ich  gestehe,  dass  ich  kein 
Verehrer  derselben  bin,  nicht  als  ob  sie  etwa  schwer  zu  merken  wären, 
aber  sie  können  leicht  zum  gedankenlosen  Recitiren  verleiten;  vom  Stand- 
punete  der  lateinischen  Prosodie  sind  sie  unbedingt  zu  verwerfen.  Wahr  ist 
es  allerdings ,  dass  eine  grössere  Anzahl  von  Wörtern  auf  diese  Art  dem 
Oedächtnisse  eingeprägt  unaustilgbar  haftet.  —  Trefflich  wird  die  im  $.  6. 
gegebene  kurze  Bemerkung  über  das  Geschlecht  der  Adjective  in  den  bei- 
gefügten Beispielen  ohne  weiteren  Zusatz  zugleich  auf  die  attributive  Ver- 
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hindung  ausgedehnt,  und  dadurch  dem  Schüler  viel  Schweiss  bei  kostbaren 
Regeln  und  mühsamen  Fragen  erspart 

Das  vierte  Capilel  enthält  in  drei  $$.  allgemeine  Vorbemerkungen  zur 
Declination  und  eine  Tabelle  der  Endungen  mit  Bezeichnung  des  Zeitmaises 
derselben.  Übrigens  ist  bei  allen  Wörtern  das  Zeitmars  der  vorletzten  Sylbe 
mit  Ausnahme  dessen ,  was  aus  dem  früheren  bekannt  sein  kann  und  soll, 
vom  Anfange  an  durchaus  angegeben ;  und  es  bedarf  nur  am  rechten  Orte 
der  Andeutung  des  Lehrers ,  dass  die  Schuler  neben  der  richtigen  Betonung 
auch  allmählich  einen  Theil  der  Prosodie  unmerklich  mitlcrnen. 

In  den  sechs  folgenden  Capiteln  werden  auf  34  Seiten  die  einzelnen 
Declinationen  abgehandelt,  mit  richtiger  Unterscheidung  dessen,  was  so- 
gleich auf  der  ersten  Stufe  zu  nehmen,  und  was  auf  die  zweite  zu  ver- 
schieben ist.  Jeder  Declination  sind  die  Geschlechtsregeln,  eine  Anzahl 
Wörter  zur  Debung  und  einige  Oebungsaufgaben  beigegeben,  und  die  Beu- 
gung und  Cebercinstimmung  der  Adjective  ist  sowohl  bei  der  Declination 
als  bei  den  Wörtern  und  Aufgaben  zur  Hebung  sehr  zweckmässig  berück- 
sichtiget. Sehr  gut  bat  der  Hr.  Verf.  gethan,  dass  er  die  dritte  Declination 
nicht  (wie  Putsche  u.  A.)  durch  Zcrreissung  der  Paradigmen  nach  den 
gleichsylbigen  und  ungleichsylbigen  Wörtern  und  dem  Charakter  der  letz- 
teren den  Schülern  erschwert  hat ;  diese  Unterscheidung ,  mit  der  man 
doch  den  ersten  Anfänger  nicht  quälen  soll ,  wird  der  Schüler  auf  der 
höheren  Stufe  aus  dem  $.  27,  der  alle  Nominativ-  und  Genitiv-Endungen 
gibt,  mit  wenigen  Blicken  absehen,  wenn  man  ihm  sagt,  um  was  es  sich 
handelt.  —  Bei  der  2.  Declination  konnten  die  Namen  der  Baume,  Städte 
und  Länder,  welche  nicht  weiblichen  Geschlechtes  sind,  angerührt  wer- 
den. Die  Form  domut  st.  dornt  (S.  36),  wenn  auch  in  Handschriften  vor- 
kommend, möchte  ich  doch  dem  ersten  Anfanger  vorenthalten. 

Die  Wörter  zur  Uebung  sind  mit  Rücksicht  auf  Geschlecht  und 
Nominativ  -  Endung  in  leicht  zu  überblickenden  Absatzen  geordnet.  Der 
(Jebungsstücke  (die  Putsche  nicht  hat)  sind  nicht  so  viele,  dass  dadurch 
um  den  Preis  der  zerstörten  Ordnuug  und  verdunkelten  Debersicht  ein 
Lesebueh  neben  der  Sprachlehre  entbehrlich  gemacht  würde;  der  Verf. 
gibt  nach  der  1.  u.  Ä.  Declination  nur  je  ein  lebungsstück ,  zugleich  la- 
teinisch und  deutsch:  nach  den  übrigen  Declinationen  je  zwei,  einen  la- 
teinischen und  einen  deutschen  Abschnitt  abgesondert.  (Darnach  weitere 
Beispiele  zu  bilden,  sind  die  Wörter  da.)  Die  zwei  ersten  Hebungen  be- 
schränken sich  auf  nackte  Sätze  mit  ett,  sunt,  später  erat,  tränt,  und 
sollen  nach  des  Hr.  Vf.'s  Absicht  den  Schülern  die  Arbeil  durch  Leichtigkeit 
lieb  machen;  hierdurch  wird  zugleich  die  (Jebereinstimmung  des  attribu- 
tiven Adjectivs  zur  Geläufigkeit  gebracht  Die  Beispiele  zu  den  drei  üb- 
rigen Declinationen  besteben  in  Sätzen  mit  dem  Präsens  einiger  anderer 
Verben,  die  in  schon  fertiger  Form  angegeben  sind.  Der  Hr.  Vf.  nimmt  dem- 
nach vor  der  Declination  nichts  vom  Verb  vorweg.  Es  ist  diess  auch  nicht 
schlechterdings  nothwendig ,  ja  käme  es  auf  Einübung  der  Formen  allein 
an,  so  wäre  es  sogar  gleichgiltig,  ob  dieselbe  in  blossen  Wrortcn  oder  in 
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Sätzen  geschähe;  da  jedoch  mit  der  Form  zugleich  ein  Inhalt  gegeben 
werden  soll,  so  müssen  dazu  Sätze  gebraucht  werden.  Ist  es  nun  aber 
wünschenswerther,  dass  der  Schuler  diese  Sätze  ganz  verstehe,  als  dass 
er  das  wichtigste  Wort  in  jedem  derselben  unbegriffen  hinnehmen  müsse, 
so  wird  auch  die  Kenntuiss  einiger  Vcrbalformeu  schou  zu  diesen  ersten 
üebungen  nicht  entbehrt  werden  können.  Daraus  folgt  indessen  keines* 
wegs,  dass  diese  Verbal  formen  auch  im  Buche  vor  der  Declination  als 
fremde  Einschiebsel  stehen  sollen;  sie  werden,  man  braucht  sich  darüber 
gar  keine  Sorge  zu  machen,  an  ihrer  Stelle  eben  so  leicht  gefunden,  und 
eben  so  leicht  begriffen  und  gelernt  werden,  zumal  in  diesem  Buche,  bei 
der  so  klaren  tebersichtlichkeit  desselben.  Das  gleiche  gilt  von  den  Prä- 
positionen. 

Unter  den  Uebungsbeispielen  gefallen  mir  einige  nicht,  theils  wegen 
des  Inhaltes,  theils  wegen  der  Form  und  des  Ausdruckes,  nämlich:  $.  38 
«Viele  Menschen  werden  von  dem  scharfen  Gerüche  der  Blumen  ge- 
plagt; $.  46.  gaudia  glaciei  magna  sutU;  tnuiii  hominei  amant  sperrt 
faUacem  (ist  mit  Rücksicht  auf  das  Adjccliv  unwahr);  auf  dem  Eise  ha- 
ben die  Knabeu  eine  grosse  Freude;  wir  loben  das  schöne  Antlitz  der 
zarten  Jungfrau  ;  $.  53.  verba  patris  benctoletUiora  sunt  quam  amtci\ 
$.  68.  prateeptores  testri  multot  vestrum  laudant  (nicht  nur  leer,  sondern 
auch  unrhytbmisch) ;  komims  eos  non  amant  (die  Scheidung  der  Satzglie- 
der nicht  klar) ;  jene  Zeit,  in  der  wir  spielen,  ist  kurz.»—  Von  den  Bedeu- 
tungen der  Wörter  scheinen  mir  folgende  theils  nicht  glücklich  gewählt, 
theils  nicht  genau  gegeben  und  zu  unrichtiger  Auffassung  verführend:  $. 
14.  anima  Candida,  und  wegen  des  Adjectivs  catna  tarda  (wenn  nämlieh 
der  Schüler  zuerst  die  gewöhnliche  Bedeutung  lernen  soll);  $.  47.  ttiera 
der  Brief;  die  Schrift  (die  Ordnung  umzukehren) ;  ferner  S.  79.  lanlare 
zerreissen,  80.  declarare  erklären,  maturare  beschleunigen,  81.  Untre 
besänftigen,  88.  arbiträr  i  glauben,  89.  capere  nehmen,  90.  crepare, 
knarren,  increpare  schelten,  salisdare  Bürgschaft  stellen,  94.  dedocere 
ablehren  (S.  149.  steht  die  Bedeutung  genauer) ;  95.  colere  bauen,  das 
Land,  ehren,  102.  adtgere  zutreiben,  113.  amoliri  abschaffen;  S.  126. 
recent  kürzlich ,  modo  jüngst,  potissitnum  am  liebsten. 

Das  11.  Cap.  belehrt  den  Anfanger  über  die  Ausgänge  and  die  Stei- 
gerung der  Adjective.  Ganz  richtig  wird  im  $.  50  die  Anfügung  von  ior 
und  issimus  an  den  Stamm  zur  Bildung  der  Gradus  verlangt;  dagegen 
kouute  im  $.  61.  die  erste  Bemerkung  von  den  Adjectiven  auf  er  genauer 
gegeben  werden ;  und  strenge  genommen  ist  auch  bei  der  2.  und  3.  Be- 
merkung die  Angabe  «bilden  den  Superlativ  auf  errimus ,  Ulimus ,»  un- 
genau. Diese  zwei  Bemerkungen  gibt  Putsche  bestimmter.  Eben  so  möchte 
ich  nicht  sagen,  egenu*  bildet,  sondern  höchstens  hat,  oder  besser 
entlehnt  egefUiort  was  auch  zu  dem  Beisatze  «vom  Particip  egens" 
sich  richtiger  schicken  würde.  Der  $.  52.  bringt  klein  gedruckt  einige  gute 
Bemerkungen,  die,  wenn  auch  die  meisten  derselben  sonst  bei  der  Satz- 
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lehre  vorzukommen  pflegen  und  zum  Theil  dorthin  gehören,  hier  doch 
der  Vollständigkeit  uud  der  Uebungen  wegen  am  rechten  Platze  stehen. 

Im  12.  Gapitel  von  den  Zahlwörtern  könnte  doch  noch  als  Anmer- 
kung zum  $.  56.  beigefugt  werden,  was  in  der  grösseren  Grammatik  des 
Hr.  Vf.'s  steht,  dass  man  nur  sagt  unus  et  viginti  homines,  nicht  viginti 
unus  Aomines  oder  homo\  und  zum  $.  59.,  dass  «zweitens"  häufiger  tum, 
deinde  beisst  als  secundo.  Beides  fehlt  auch  hei  Putsche. 

Das  13.  Capitel  von  den  Fürwörtern  wurde  nicht  über  Gebühr 
ausgedehnt  werden,  wenn  zu  $.  63.  die  Formen  iüic  und  istic ,  zu  $. 
64.  quicum,  zu  $.  66.  der  Unterschied  der  Bedeutung  von  quis  uud  gut,  . 
quid  und  quod  zugleich  mit  Hinweisung  auf  den  $.  66.,  endlich  zu  $.  67. 
nostras,  vestras,  cujus  beigegeben  wurden. 

Die  14  folgenden  Capitel  enthalten  die  Lehre  vom  Verb,  und  zwar 
das  14.  Capitel  allgemeine  Vorbemerkungen,  das  15.  sum  mit  den  zu- 
sammengesetzten, das  16.  Vorbemerkungen  zur  regelmäfsigen  Conjugation, 
das  17.  die  Paradigmen  der  vier  Conjugationen  neben  einander  (bei  Put- 
sche nach  einander) ,  das  18.  Bemerkungen  dazu ,  worauf  im  19.— 14. 
die  Präteriten  und  Supinen,  dann  im  25.-27.  die  unregelmäfsigen,  man- 
gelhaften und  persönlichen  Verben  folgen. 

Die  Verben  werden  nach  dem  genus  activum,  passitum  und  de- 
ponens  unterschieden  und  das  letzte,  mit  Rucksicht  auf  seine  Form  und 
Bedeutung ,  «die  Mittel  form»  genannt ,  allerdings  gut ,  und  schon  deshalb 
richtig,  weil  es  zugleich  Formen  vom  Activ  hat;    obwohl  genus  durch 
«Form9  unrichtig  ubersetzt  ist.    Putsche,  der  dieselbe  Eintheilung,  nur 
weitläufiger  hat,  lässt  den  lateinischen  Ausdruck  unübersetzt.  Im  $.  70. 
II.  ist  ein  störender  Druckfehler:  «die  terba  passiv  a  (soll  heisseu 
uetiva  und  deponentiä)  sind  entweder  transitiva  oder  intransitiva*  «Die 
intransitiva  oder  neutra*  auch  bei  dem  Hrn.  Vf.  zu  finden,  hätte  ich  von 
seiuer  Genauigkeit  nicht  erwartet;  sind  denn  alle  intransitiva  auch  neutral 
Freilich  wenn  man  dem  Begriffe  «Thatigkeit»  die  Bccker'sche  Ausdehnung 
geben  wiU ,  dann  hört  sogar  nicht  nur  die  Unterscheidung  der  Verben 
überhaupt  auf,  sondern  es  fallen  auch  noch  die  Nomina  herüber.    Es  ist 
aber  eine  Forderung  strenger  Richtigkeit,  das  Verschiedene  zu  trennen, 
Gattung  und  Art  zu  unterscheiden ;  und  von  dieser  Seite  betrachtet,  ist  die 
ganze  Eintheilung  nicht  haltbar,  weil  sie  Bedeutung  und  Form  zusam- 
menwirft; denn  man  müsste,  nachdem  man  von  der  Eintheilung  in  das 
genus  activum ,  passitum  und  deponens  ausgegangen  ist,  wieder  die  in- 
transitiva  in  activa  und  neutra  eintheilen.  So  viel  hierüber,  nicht  gegen 
den  Hrn.  Verf.,  sondern  im  allgemeinen.  Ob  man  transittoum,  «zielend»  oder 
«übergebend*  übersetzen  wolle,   kann  jedem  überlassen  bleiben;  denn 
eines  ist  so  richtig,  oder,  wenn  man  lieber  will,  so  unrichtig  wie  das  an- 
dere ;  ich  möchte  jedoch  als  Regel  feststellen ,  dass  man  bei  der  Bedeu- 
tung des  lateinischen  Ausdruckes  bleibe,  wenn  diese  den  Begriff  gibt.  — 
Im  $.  71.  sollten  die  drei  Modi  von  den  sogenannten  Participialien  ge- 
trennt werden.  —  Das  Verb  sum  ist,  wie  die  gesammte  Conjugation,  mit 
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recht  e  weck  madiger  Oebersichllichkeit  angeordnet.  In  dem  Beispiele  $.  75, 
«welche  auch  der  anwesende  Vater  gegeben  hat,*  wird  der  Schuler  für 
sich  das  Wort  «anwesend*  nicht  übersetzen  können.  —  Die  Ableitung  der 
Zeiten  ist  im  $.  77.  auf  die  einfachste  und  für  den  Anfanger  fasslichste 
Art  gezeigt.  Bei  der  (zu  rechter  Zeit)  vorzunehmenden  Erklärung  der  Per- 
sonal-Endungen $.  78.  wird  der  Lehrer  von  der  klein  gedruckten  Anmer- 
kung 1.  einigen  Gebrauch  machen  müssen. 

In  den  Paradigmen  hat  es  der  Hr.  Verf.  mit  Recht  vorgezogen,  durch 
Verbindung  der  Ausgänge  mit  dem  Charakter  (o  as  at,  eo  es  et,  io  is  it) 
die  Verschiedenheit  der  Flexion  in  den  vier  Conjugationen  anschaulich  zu 
machen,  statt  durch  Trennung  (o  $  t  mit  vorhergehenden  ama-,doce-,  audi-,) 
die  Unterschiede  zu  verdecken  (wie  Putsche  u.  A.).  Die  gründliche  Erklä- 
rung nach  der  Andeutung  im  $.  78.  kommt  bei  der  Wiederholung  noch 
ganz  gut  zurecht.  Und  hier  hat  der  Schüler  bei  der  Wiederholung  nicht 
einmal  etwas  «um  zu  lernen,*  was  man  heutzutage  so  gewissenhaft  durch- 
aus vermieden  wissen  will.  Zweckmäßig  ist  zugleich  in  den  Paradigmen 
die  Auslassung  des  pi,  pe  und  9  durch  Klammern  vorläufig  angedeutet. 
Sollte  nicht  der  Imperativ  des  Passivs  «werde  gelobt,  werdet  gelobt*  ein- 
geklammert werden?  Und  eben  so  $.  99.  «ermahnt  habend*  (auch  bei 
Putsche).  —  Das  Supin  auf  u,  das  im  $.  290  richtig  als  nach  der  Bedeu- 
tung passivisch  bezeichnet  wird  (bei  Putsche  nicht),  sollte  auch  im  Pa- 
radigma nicht  beim  Activ  stehen.  —  Anerkennung  verdient  es,  dass  das 
futurum  exaetum  seinen  bezeichnenden  Namen  behalten  hat ;  um  so  mehr 
befremdet  in  der  Satzlehre  $$.  238 ,  239  das  futurum  %.  (wie  bei  Put- 
sche). —  Der  $.  106.  gibt  die  Verben  der  3.  Conjugation  auf  io.  Bei  lacio 
und  specio  wäre  sogleich  auf  119,  16,  17  hinzuweisen.  —  Im  $.  170. 
wird  auch  die  umschreibende  Conjugation  kurz  und  passend  angedeu- 
tet; nur  konnte  zu  laudtiturus  sum,  eram  u.  s.  w.  der  früher  schon  bei 
dem  Particip  gegebenen  Zusatz  «im  Begriff*  wiederholt  werden,  weil  das 
«wollen*  leicht  und  erfahrungsmäfsig  sehr  häufig  zu  falscher  Auffassung 
verfuhrt.  Putsche  gibt  dazu  gar  keine  deutsche  UeberseUung.  —  Im  §.  116. 
ist  bei  tuccenteo  über  das  Supin  nichts  gesagt.  Die  Bemerkung  $.  117. 
wäre  vollständiger  zu  wünschen:  caieo,  careo,  liceo,  licet,  übet,  jaceo, 
noceo,  placea,  pareo,  paieo.  Dass  pango  zweimal  (§§.  120  und  121)  an- 
geführt wird,  will  mir  unnöthig  scheinen;  ebenso  velio  (119  und  122). 
Ctango,  dego ,  ambigo,  furo,  glisco,  Mtco  hätten  auch  noch  Platz  finden 
können.  —  Im  $.  132.  folgt  nach  den  Inchoativen  eine  Zusammenstellung 
der  Verben  mit  gleichen  Perfecten  und  Supinen.  —  Zu  morior  ($.  135.) 
fehlt  das  Particip  moriturus,  zu  nascor  nasciturus,  wie  im  $.  121.  pa- 
riturus.  Zu  tolto  $.  140.  noch  attollo,  extolto.  Bei  der  gut  angebrachten 
Bemerkung  ($.  146.)  über  castus  surn  mit  dem  Inf.  Pass.  missfällt  die 
Satzform  «das  Buch  bat  angefangen  geschrieben  zu  werden.»  —  Sehr  be- 
stimmt und  übersichtlich  sind  die  unpersönlichen  Verben  ($.  154)  abge 
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Uuter  den  Adverbten  wird  rurms  bei  den  ZciUdverbien,  rursrtm 
bei  denen  des  Ortes  genannt,  als  ob  beide  verschieden  wären.  Nequa- 
qxiam  stellt  zwar  seinem  Ursprünge  nach  an  der  rechten  Stelle,  doch  würde 
es  besser  im  $.  168.  vorkommen ,  mit  Beisetzung  der  ursprünglichen  Be- 
deutung im  Einschlüsse.  —  Die  Bildung  der  Adverbien  von  Adjectiven 
und  Participien  wird  auf  eine  eben  so  klare  als  einfache  Art  gezeigt.  Man 
vcrgl.  z.  B.  bei  Putsche  S.  122:  «Die  Adverbia  auf  e  werden  in  der  Re- 
gel von  Adjectivis  und  Parlicipiis  auf  us  oder  er  (eine  unzulässige  Zu- 
sammenfassung, da  es  keine  Participien  auf  er  gibt,  und  wegen  des  fol- 
genden überflüssig)  nach  der  zweiten  Declination  durch  Anhangung  von 
e  an  den  Wortstamm  gebildet,  und  zwar  von  Adjectivis  auf  er,  welche 
das  e  in  den  casibus  obllquis  ausstossen ,  mit  Ausstossung  desselben  e* 
Dafür  sagt  unser  Hr.  Verf. :  «Von  den  Adjectiven  und  Participien  nach  der 
zweiten  Declination  bildet  man  das  Adverb  dadurch,  dass  man  das  /  des 
Genitivs  in  e  verwandelt;»  und  das  ist  gewiss  eben  so  gründlich,  weit 
ja  der  (dem  Schüler  bekannte)  Genitiv  schon  vom  Stamme  gebildet  wird. 
Wenn  ich  etwas  mit  zwei  Worten  deutlich  sagen  kann,  warum  soll  ich 
es  mit  vier  Worten  minder  deutlich  sagen?  —  Recens  kann  als  Adjectiv 
nicht  «kürzlich»  heissen.  Stattm  konnte  im  $.  156.  wegbleiben ,  da  es 
159  steht. 

Im  29.  Capitel  von  den  Präpositionen  möchte  ich  zu  ob  wegen 
noch  die  Bedeutung  vor  setzen,  dagegen  unter  bei  der  Bemerkung 
über  die  Zusammensetzung  weglassen.  Ueber  ab  ist  zu  allgemein  gesagt, 
dass  es  auch  vor  Gonsonantcn  steht  (Putsche  sagt  über  den  Abfall  des  b 
gar  nichls).  Beispiele  über  einige  Präpositionen,  z.  B.  über  ob,  penes,  post. 
secundum,  versus,  a,  de ,  pro*,  pro,  insbesondere  über  in,  sub,  super 
fände  ich  nothwendig.  Nicht  minder  wunsehenswerth  wäre  im  30.  Gipi- 
tel  bei  einigen  Conjunetionen  (et  que  atQtte,  tel  out,  sed  rero  atttem, 
nisi  si  non)  die  kurze  Angabe  des  Unterschiedes  in  der  Bedeutung,  nebst 
Beispielen ,  wie  bei  Putsche ,  jedoeh  mit  mehr  Präcision).  Allerdings  bat 
der  Hr.  Verf.  diese  Erklärung  richtiger  in  seine  Synonymik  verlegt.  Gut 
ist  die  Bemerkung  über  den  Gebrauch  des  tta  und  tarn,  und  über  die 
Verbiiidung  als  und  wie,  die  Putsche  nicht  gibt.  Im  §.  170  wird  zu 
unbestimmt  gesagt ,  «  quidem  (bei  Putsche  nicht  zu  finden)  steht  immer 
nach  einem  Worte» ;  von  quoque  wurde  im  $.  163  die  Stelle  richtig  ge- 
nannt. Gut  ist  ergo  und  igitur  unterschieden. —  Ob  die  Fragewörter  (nach 
der  heutigen  Sitte)  besser  bei  den  Conjunetionen  als  bei  den  Adverbien 
stehen?  Die  Verneinungswörter  (ausser  neque)  sicher  nicht. 

Die  Wortbildungslehre  (3t.  Cap.)  gibt  in  klarer  Anordnung  das 
INolh wendige  mit  treffender  Kürze.  Im  %.  178  konnte  der  Unterschied 
zwischen  io  und  us  gezeigt  werden ,  den  Putsehe  anführt. 

Wie  bei  der  Formenlehre,  so  hat  der  Hr.  Verf.  auch  bei  der  Satz- 
lehre das  Ueberflüssige  unterlassen  und  keine  allgemeinen  Betrachtungen 
vorausgeschickt.  Die  Satzlehre  handelt  zuerst  kurz  von  der  Uebereinstim- 
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mang  der  Salztheile,  dann  vom  Gebrauche  der  Casus,  der  Tempora,  der 
Modi,  des  Infinitivs,  der  Participien,  des  Gerundiums  und  der  Supina. 

«Das  Prädicat  ist  entweder  ein  Verb  oder  ein  anderes  Wort  mit 
einem  Verb,»  ist  richtig  gesagt,  wegen  Höstes  prope  sunt  u.  a. ;  nur 
halte  man  wohl  einige  Beispiele  dazu  erwarten  dürfen.  —  «Das  Nomen 
als  Pradicat  steht  in  demselben  Geschlecht,  derselben  Zahl  und  demselben 
Fall  wie  das  Subject»  ist  doch  zu  allgemein  gegeben;  das  Substantiv  vom 
Adjectiv  zu  unterscheiden,  kann  doch  wohl  keinen  Anstand  haben.  Eine 
mündliche  Bemerkung  thut  allerdings  das  Fehlende  bald  hinzu.  -  Der 
$.  109  sagt  nur :  «Sind  zwei  Subjecte  da,  so  steht  das  Pradicat  im  Plu- 
ral,» und  enthält  doch  Beispiele  wie  ego  et  pater  tuus  Paternus;  pater 
mihi  et  mater  mortui  sunt,  ich  bin  so  weit  entfernt,  diess  zu  missbilligen, 
dass  ich  vielmehr  den  Grundsatz,  alles  das  im  Buche  auszulassen,  was 
der  Schüler  entweder  (wie  hier)  selbst  finden  oder  doch  auf  eine  blosse 
mündliche  Andeutung  hin  sehr  leicht  merken  kann,  als  ein  Hauptgebot  für 
Abfassung  aller  Elementarbücher  obenan  stellen  möchte.  Putsche  hat  hier 
viel  Weitläufigkeit,  obwohl  er  freilich  auch  einige  Bemerkungen  über  be- 
sondere Fälle  gibt.  —  Leber  Adjeclive  ohne  Substantive  (mutti,  mutta) 
konnten  wenigstens  Beispiele  gegeben  werden.  —  Das  Beispiel :  Atkenae, 
urbs  clarlssima  Grades,  zu  einem  Satze  vervollständiget,  würde  zugleich 
die  Lebereinstimmung  des  Prädicats  iu  solchen  Fällen  anschaulich  machen. 

Die  Casuslehre  beginnt  mit  dem  Nominativ,  dem  der  deutlichen 
Anordnung  wegen  mit  Hecht  ein  eigenes  Capitel  gewidmet  ist.  (Putsche 
mengt  die  Congruenz  bei.)   Die  hier  erwähnte  Auslassung  der  Subjecte 
ego,  tu  u.  8.  w.  ist  bereits  im  $.  73.  vorgekommen.  Ueber  das  man 
wäre ,  obwohl  hinter  dem  Buche  immer  der  Lehrer  zu  denken  ist ,  doch 
zu  rex  Uiudatur  noch  ein  Umdaris  u.  dgl.  zu  wünschen.  Was  die  Fragen 
trifft,  durch  welche  die  Bedeutung  der  einzelnen  Casus  bezeichnet  wird, 
z.  B.  der  Accusativ  steht  auf  die  Frage  wen?  etc.  so  bin  ich  der  Ansicht, 
dass  dieselben,  wie  in  der  mündlichen  Rede  zur  Ergänzung  der  Gedanken, 
so  in  der  Grammatik ,  und  zwar  am  leichtesten ,  zur  Erkennung  der  Be- 
ziehungen uud  der  nach  diesen  Beziehungen,  nicht  nach  den  Fragen,  zu 
bestimmenden  Casus  führen.    Darum  finde  ich,  bevor  ein  anderer  min- 
destens oben  so  leicht  zur  Erkennung  dieser  Beziehungen  führen- 
der Weg  entdeckt  ist,  die  Fragen  als  solche  durchaus  nicht  anstössig,  nur 
sollten  sie  nicht  schlechtbin  zur  unmittelbaren  Bestimmung  der  Casus  ge- 
braucht werden.    Ich  würde  daher  nicht  sagen :  dieser  oder  jener  Casus 
stehe  auf  diese  oder  jene  Frago,  sondern:  die  Beziehung  werde  durch 
diesen  oder  jenen  Casu«  ausgedrückt,  und  man  erkeune  die  Beziehung 
durch  diese ,  jene  Frage.    In  dieser  Hücksicht  kann  nach  Weglassung  des 
ersten  Satzes  in  jedem  dieser  Capitel  («der  Casus  steht  auf  die  Frage») 
die  folgende  Regel  durch  eine  geringe  Abänderung  richtig  gestellt  wer- 
den. Die  Beziehung  allein  aber  zum  Grunde  legen  und  alle  Casus  zusam- 
menwerfen, wie  es  dazu  an  Versuchen  nicht  fehlt,  würde  vom  Ziele  weit 
abführen    Die  Grammatik  hat  es  mit  dem  Worte  zu  thunj  welche  Be- 
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griflsbcziehnungen  durch  eine  bestimmte  (angeschaute)  Wortform,  nicht 
aber  durch  welche  Wortformen  eine  bestimmte  (gedachte)  Beziehung  aos- 
gedruckt  wird  (wozu  die  Renntniss  der  Sprache  bereits  vorausgesetzt 
wird),  dem  Lernenden  zu  zeigen ,  ist  ihre  nächste  Aufgabe.  Dies  hat 
denn  der  Hr.  Verl  zum  Theil  getban  z.  B.  $.  212.  genittoUM  quantitati», 
zum  Theil  aber  auch  des  Ueberblickes  wegen  mehrere  Beziehungen  unter 
einem  allgemeinen  Gesichtpuncte  zusaminengefasst  z.  B.  §.  213,  und  ver- 
schiedenartiges getrennt  5$.  222,  224,  229. 

Neben  adire ,  inire  $.  195.  könnte  noch  obire  stehen.  Die  Regel 
von  posco,  fUtgitOy  interrogo  ist  nicht  genau;  sie  kann  zu  üUerrogare 
ab  aliquo  rem  verfuhren.  —  Bei  den  Städtenamen  sind  zwar  die  Präposi- 
tionen nach,  zu  durch  den  Druck  hervorgehoben,  doch  wäre  der  Ge- 
brauch der  Präpositionen  (z.  B.  ad ,  prope ,  a)  durch  Beispiele  anzudeu- 
ten;  so  §.  201  im  iUa  domo.  Alexandra,  urbe.  —  Im  %.  215.  kann 
sich  die  2.  Angabe  nicht  auch  auf  Eigenthum  beziehen ,  wäre  daher  zu 
unterscheiden  z.  B.  Uber  est  mens;  was  freilich  ohnehin  wörtlich  mit 
dem  Deutschen  übereinstimmt.  Zu  mtmere  noch  de.  —  Bei  interest  fehlt 
der  Zusatz,  woran  gelegen  ist,  wovon  etwas  im  $.  »70  Bei  causa  im 
%.  224.  wäre  auch  der  Genitiv  des  Substantivs  zu  erwähnen;  und  im  J. 
238.  neben  der  Zurückweisung  auf  $.  211.  der  Unterschied  zwischen  dem 
qualitativen  Ablativ  und  Genitiv  anzudeuten.  Zu  §.2Zl.  libro  und  in  Ubro. 
Dass  beim  Comparativ  der  Ablativ  statt  jedes  Accusativs  mit  quam  stehen 
dürfe ,  möchte  ich  doch  dem  Anfanger  nicht  so  ohne  alle  weitere  Bemer- 
kung hingeben. 

Geber  den  Gebrauch  der  Tempora  wi'd  im  $.  236  mit  wenig  Wor- 
ten so  viel  gesagt  als,  die  richtige  Renntniss  vom  Gebrauche  derselben  im 
Deutschen  vorausgesetzt  und  die  Erklärung  des  Lehrers  hinzugedacht,  voll- 
kommen genug  ist.  Aber  die  Gefahr  der  Verirrung  wird  auch  bei  dieser 
Voraussetzung  noch  immer  vorhanden  sein,  wenn  nicht  der  Begriff  jedes 
Tempus  bestimmt  gegeben  wird  Dieser  dürfte  dem  Anfänger  am  leichtesten 
deutlich  gemacht  werden  durch  Hinweisung  auf  den  Unterschied  zwischen 
der  Zeit,  in  welche  die  Thätigkeit  in  Bezug  auf  den  Sprechenden  fällt  (Ge- 
genwart, Vergangenheit,  Zukunft)  und  den  Momenten  der  Thätigkeit  (Begin- 
nen, Dauer,  Schluss).  Dazu  noch  das  Tempus  (legi)  der  unbestimmten  und 
absoluten  Vergangenheit  (die  Thätigkeit  an  sich  und  als  momentan  be- 
zeichnend). Putsche  erwähnt  diese  Unterscheidung,  nach  Vorausschickung 
der  gewöhnlichen  weitläußgen,  für  den  Anfänger  gewiss  nichts  weniger  als 
leicht  begreiflichen  Eintheilung  in  absolute  und  relative  Tempora,  nebenher 
als  eine  besoudere  Eintheilung;  sie  muss  vielmehr  jeder  weiteren  Einthei- 
lung zum  Grunde  gelegt  werden ,  und  schliesst  eigentlich  jede  weitere  Ein- 
theilung schon  in  sich  Auf  diese  Unterscheidung  zurückgeführt ,  wird  sich 
jedes  Tempus  begreifen  lassen;  denn  jedes  Imperfect  fällt  unter  den  Begriff 
der  Dauer  in  der  Vergangenheit ;  und  jedes  Perfect  (mit  Ausnahme  des  er- 
wähnten beziehungslosen ,  mit  dem  das  sogenannte  historische  zusammen- 
fällt) ist  Bezeichnung  der  in  der  Gegenwart  abgeschlossenen  Thätigkeit» 
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weil  es  die  seit  dem  Abschhisse  bis  jetzt  fortdauernde  Folge  der  Thlitig- 
kcit  und  somit  der  mit  seiner  Wirkung  in  die  Gegenwart  hereinrageude 
Schluss  der  Thätigkeit  ist.  Mag  man  sich  aber  auch  hiermit  nicht  begnü- 
gen wollen ,  so  viel  bleibt  doch  gewiss ,  dass  weitere  subtile  Unterschei- 
dungen ,  abgesehen  von  ihrer  Unsicherheit ,  nicht  für  den  Anfänger  gehören. 
Nach  dieser  Cintheilung  nun  lässt  sich  auch  die  allgemeine  Regel  von  der 
Zeitfolge.,  gerade  wie  es  ($.  239)  der  Hr.  Verf.  gethan,  nur  noch  kurzer  und 
bestimmter  geben :  auf  das  Präsens  (lecturus  tum,  lego>  legt)  und  Futur 
(lecturus  ero,  legam,  legero)  folgt  der  Conjunctiv  des  Präsens  (lecturus 
sfm ,  legam,  leger  im) ;  auf  die  Präterita  (lecturus  eram ,  legebam,  le- 
gerem und  legt  als  historisches  i»erfect)  folgt  der  Coojunctiv  der  Prä- 
terita (lecturus  essem,  legerem,  teg/ssern).  Diess  ist  auch  zugleich 
vollständiger,  denn  lecturus  sim  und  essem  (%.  B.  bei  indirecten  Fragen, 
quin)  dürfen  nicht  übergangen  werden. 

Trefflich  ist  die  Bemerkung,  dass  in  Folgesätzen  mit  ut,  so  dass, 
das  Tempus  vom  Hauptsätze  unabhängig  ist;  wünschenswert)!  wäre  noch  zur 
Vergleichung  ein  Beispiel  eines  abhängigen  Folgesatzes  nach  IIa.  —  Sehr 
fasslich  und  übersichtlich  wird  in  den  folgenden  $$.  das  Nothwendige  über 
den  Gebrauch  der  Modi  gegeben. —  Im  $  242.  ist  die  3.  Regel  treffend, 
wird  aber  für  den  Anfänger  einer  guten  Erklärung  bedürfen.  —  Im  §. 
246.  wäre  ein  Beispiel  von  non  quin  beizufügen,  im  $.  247.  dubtto  an 
zu  erwähnen.  —  Ganz  richtig  sieht  im  $.  262.  de  quo  se  bene  meritum 
put  et;  nur  sollte  doch  die  Regel  vom  Relativsätze  in  Verbindung  mit  ei- 
nem Accusativ  mit  dem  Icflnitiv  oder  mit  einem  anderen  Nebensatze  nicht 
übergangen  werden.  Putsche  hat  diese  Regel,  aber  höchst  unvollstän- 
dig. Gut  ist  die  Anmerkung;  aber  den  Unterschied  der  Bedeutung  von  H 
qui  audiuM  und  auditores  anzugeben,  sollte  wohl  nichts  entgegenstehen. 
Im  $.  264.  verdient  die  Angabe  des  Unterschiedes  zwischen  dem  Impe- 
rativ und  dem  Futur  Anerkennung. 

Im  §.  267.  folgt  die  Lehre  vom  Accusativ  mit  dem  Infinitiv,  der  aber 
in  mehreren  Beispielen  bereits  vorweg  aufgenommen  ist.  Die  Gonstruction 
selbst  muss  daher  früher,  und  zwar,  damit  $.  192,  7  recht  verstanden 
werde,  schon  in  eben  diesem  $.  erklärt  werden.  Im  $.  268.  würde  es 
richtiger  heissen :  «welche  ein  Wahrnehmen  oder  ein  Sagen  bezeichnen,* 
statt  .ein  Wahrnehmen  oder  Sagen,»  weil  beides  verschieden  ist  Ange- 
hängt sind  einige  gute  Bemerkungen,  von  denen  die  l.u.3.  bei  Putsche 
fehlen  {per suader e  überreden  und  überzeugen ;  Pgthagoram  dtcunt  t>e- 
ntsse  von  P.  sagt  man ,  dass  er).  Treffend  ist  im  $.  274.  die  Bemerkung 
über  memini.  —  Die  Zusätze  von  ut  und  quod  in  $$.  275,  276.  gehören 
rwar  strenge  genommen  nicht  her;  indessen  gibt  das  den  abhängigen 
Satz  einleitende  dass  von  selbst  dazu  Anlass ;  dieser  wäre  denn  auch 
gerade  zu  nennen,  statt  der  etwas  seltsamen  Einleitung:  ader  Accusativ 
mit  dem  Infinitiv  ist  wohl  zu  unterscheiden  von  den  Sätzen  mit  den  Con- 
junetionen  ut  und  quod.*  Die  Aufzählung  mehrerer  Verben  und  Ausdrücke, 
an  welche  die  eine  oder  die  andere  Gonstruction  sich  anschliesst  («nach 
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^«>£,  m  kurzer 
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der  Metrik  so  viel  ai>  er  auf 
der  Verf.  i*o  darf  m\n  wenig- 
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d*t  Z^tttat^s  der  V>m t-  r-»  andern»  1 — iJ 
odr" .  Jt/j?  qxtati- 

im  \.  Y/i  «t^l^zt  d*r  S<kl>r  toi 
d*e**r  Mo?*  LciO'-i^-   Gtu  nrfctiz  du&üi 

an*  d*r  4.  E*rmerk  jx.iT       .esse:. »  aar 
zttsei  terra  bedeuten*  im  f.  .>:-•_  « 

Bedeutung  der  Ciwr  begreifen  und  okat  z.  B. 
»/  *r*cdi«  toUumi  drei,  in  fw 

•ollen.  .Neben  der  k-Gr^uifr^ 
^^It^n  20  i*fc*rt4?fi  ^    fr i-i 
•lern  ist  e*  richtiger,  ah 
Putsche  u.  4.  tbun);  in  vielen  Fällen  aber  bat 

»in.  Auch  sind  hierdurch  die  übrigen  in  manchen  Versen  vor- 
1,  die  man  doch  nicht  ebenfalls  wird  Nebeucä- 
suren  nennen  wollen,  noch  immer  nicht  erklärt.  Ich  möchte  daher  im  ff. 
298.  von  der  (»Urken  und  schwachen)  Incision  sprechen,  und  die  Gäsur 
als  diejenige  Incisiou  bezeichnen ,  welche  einen  Bubepunct  für  den  Gedan- 
ken gibt.  Mit  ganz  anderer  Einsicht  in  den  Rhythmus  wird  der  Schüler 
dann  Verse  lesen  wie  Aeoliam  venit.  HU  wasto  rex  AeoUa  antra,  und 
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Quid  faciat  Philomein  'i  fiujam  custodia  ctoudit.  Mir  wenigstens  sträubt 
sich  das  Gefühl,  durch  Annahme  von  männlichen  Cäsuren  in  diesen  und 
ähnlichen  Versen  und  durch  unnatürliche  Zerreissung  der  Gedanken  an  die 
Stelle  des  bedeutsamen  Rhythmus  ein  leeres,  sinnloses  Geklingel  zu  setzen. 
Der  Rhythmus  ist  nicht  willkürlich ;  er  dient  dem  Gedanken  und  dem 
Gefühle;  ich  nehme  ihn  darum  in  den  beiden  Versen  wie  ich  ihn  finde, 
mit  der  Diäresis  nach  tenit,  mit  der  weiblichen  Casus  nach  Philomela,  und 
vermag  mich  nicht  zu  überreden,  dass  es  richtiger  sei,  zu  lesen  Aeoiiam  — 
rtmit  htc  ratio  —  rex  Aeolus  antro  u.  s.  w.  Ferner  dächte  ich,  es  sollte 
für  die  Schüler  keine  Schwierigkeit  haben ,  zu  begreifen ,  was  Anakrusis, 
Basis  und  Katalexis  sei.  Ich  möchte  dies«  ihnen  um  so  weniger  vorenthalten, 
weil  nach  der  Cäsur  in  daktylischen  Versen  die  Thesis  als  Auftact  zu  le- 
sen ist.  Endlich  hätte  ich  von  $.  299.  an  nicht  von  einzelnen  Versen,  soli- 
dem von  Versarten  gesprochen  und  dem  Hexameter  und  Pentameter  so- 
gleich die  Stelle  unter  den  didaktylischen  angewiesen ,  aber  nicht  so  ober- 
flächlich wie  es  Putsche  u.  a.  thun,  sondern  vom  ursprünglichen  Rhyth- 
mus ausgehend  und  die  Katalcxis  beachtend.  Endlich  konnten  noch  die 
sammtlichen  viersilbigen  Verstösse  angeführt,  und  die  unrhythmischen  Küsse 
überhaupt,  so  wie  die  gewöhnlichsten  Auflösungen  von  Längen  Angemerkt 
werden.  Diess  alles  würde,  wenn  man  Raum  sparen  will,  auf  einer  Seite 
sich  abthun  lassen. 

Sehr  willkommen  ist  die  (bei  Putsche  fehlende)  Zugabe  vom  römi- 
schen Kniender,  vom  römischen  Mafse  und  Gewichte  und  von  den  Ab- 
kürzungen. 

Hin  Register  ist ,  als  überflüssig ,  nicht  beigegeben ;  und  so  soll  es 
sein.  Kür  ein  Elcmcntarbuch  ist  die  IVothwciidigkeit  eines  Registers  keine 
Empfehlung.  Druckfehler  fand  ich  nur  S.  56,  ff  68.  prateeptor  tibi  ipsi 
hoc  (st.  hos)  libros  dedit\  und  S.  210.  dtgitia  (st.  tu). 

Mach  meiner  Ueberzeugung  hat  demnach  der  Hr.  Verf.  seine  Auf- 
gabe ,  eine  lateinische  Sprachlehre  für  die  unteren  und  mittleren  Classen 
zu  schreiben,  sehr  gut  gelöst.  Die  angedeuteten  Mängel  sind  theils  Klei- 
nigkeiten ,  welche  leicht  vom  Lehrer  ergänzt  werden ,  theils  Wünsche  mit 
Rücksicht  auf  unsere  Gymnasien,  für  die  bisher  noch  kein  Lehrbuch  zur 
Fortsetzung  des  grammatischen  Unterrichtes  in  den  oberen  Classen  bestimmt 
ist.  Vor  P  u  t  s  c  h  e's  Grammatik  verdient  die  unseres  Hrn.  Verfs.  ohne  Zwei- 
fel den  Vorzug.  Sie  gibt  den  Gegenstand  in  demselben  Umfange  wie  jene ; 
auf  Einzelheiten ,  von  denen  in  der  einen  wie  in  der  anderen  manche  ver- 
misst  werden,  kommt  es  nicht  an.  Was  sie  aber  hoch  über  Pu  ts  c  h  e  erhebt, 
sind  die  Eigenschaften ,  auf  die  ich  gleich  anfangs  hingedeutet  habe :  bei 
richtiger  Auswahl  des  IN'othwendigen  Einfachheit  der  Darstellung,  Bestimmt- 
heil  und  Kürze  des  Ausdruckes ,  klare  Übersichtlichkeit  des  Gegenstandes  ; 
auch  die  äussere  Ausstattung  des  Buches  ist  lobend  anzuerkennen.  Der 
Schüler  lernt  aus  einem  solchen  Buche  mit  weit  mehr  Lust  und  Leichtig- 
keit als  aus  einem  anderen,  dem  diese  Eigenschaften  fehlen,  und  weiss, 
wenn  er  etwas  zu  suchen  hat,  es  sogleich  zu  finden,  ohne  erst  in  einem 
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Register  nachschlagen  zu  müssen  Ein  anderer  Vorzug  dieser  Sprachlehre 
besteht  darin ,  dass  sie  schon  vom  ersten  Anfange  an  zum  Gebrauche  sich 
vollkommen  eignet,  während  Putsche  für  die  erste  Gasse  nicht  angemes- 
sen ist. 

Es  ist  daher  dringend  zu  wünschen,  dass  die  Lehrer  des  Lateinischen 
an  Gymnasien  und  namentlich  an  den  unteren  Gassen  sich  mit  dieser 
Grammatik  genau  bekannt  machen ;  wahrscheinlich  wird  die  Vergleiehung 
derselben  mit  der  bisher  am  meisten  in  Gebrauch  genommenen  von  P  u  t  s  e  h  e 
viele  bestimmen,  die  Einführung  der  Sprachlehre  von  Schultz  zu  beantra- 
gen ;  natürlich  nur  für  diejenige  Gassen,  welche  nicht  bereits  an  jene  an- 
dere Grammatik  gewöhnt  und  daher  bei  ihr  zu  belassen  sind ,  wenngleich 
sie  der  hier  besprochenen  in  mehreren  Hinsichten  nachstehen  sollte. 

Bei  dieser  Gelegenheit  muss  ich  noch  eines  anderen  beachtenswerthen 
Büchleins  von  demselben  Hrn.  Vert,  der  bereits  erwähnten  Synonymik,  ge- 

Lateinische  Synonymik  zunächst  für  die  oberen  Classen  der  Gymna- 
sien von  Dr.  Ferdinand  Schulz.  Zweite  Auflage.  kl  8. 
Arnsberg:  1841 ,  Ritter.  XU.  u.  821  S.  —  26  V4  Ngr.  =  1  fl. 
35  kr.  CM. 

Der  Hr.  Verf.  spricht  sich  in  der  Vorrede  über  Synonymik  im  allge- 
meinen, dann  über  den  Inhalt  und  die  Einrichtung  seines  Werkes  aus,  uud 
zeigt  in  Kürze,  wie  nolhwendig  eine  lateinische  Synonymik  in  den  Händen 
der  Schüler  der  oberen  Classen ,  und  wie  sie  mit  Nutzen  zu  gebraueben 
sei.  Kr  hat  den  gesammten  Stoff  unter  den  drei  allgemeinen  Abtheilungen 
in  Verba,  Nomina  und  Partikeln  abgehandelt  und  die  verwandten  Wörter 
möglichst  in  unmittelbarer  Folge  gegeben,  übrigens  das  nothwendige  Re- 
gister beigefügt.  Statt  jeder  Bemerkung  über  deu  Werth  desselben  mö- 
gen einige  Beispiele  sprechen.  Ich  führe ,  ohne  zu  suchen,  gleich  die  erste 
Gruppe  an: 

„Cogitare  t  medttari,  commentari ,  deUber are ,  reputare ,  sentire 
—  denken  Cogitare  enthält  den  allgemeinsten  Begriff,  denken,  ab 
reine  Thätigkeit  des  Verstandes;  meditari  nachdenken,  durch 
Denken  sich  auf  eine  Handlung  vorbereiten;  commentari  in  Gedanken 
etwas  ausarbeiten;  deliberare  erwägen  (libra) ,  die  Gründe  für 
und  gegen  mit  einander  vergleichen,  überlegen,  in  Rücksicht  auf  das 
Bogohren;  reputare  ist  dasselbe  in  Rücksicht  auf  das  Erkennen. 
1  endlich  heisst  das  Denken  als  dauernde  Gesinnung,  ge- 
t  sein.  Docto  et  erudlto  homini  vivere  est  cogitare.  de.  Tute.  Y.  38. 
cdltabnr,  quomodo  cum  Uta  loquar.  Cic.  Alt.  IX.  t7.  Hortensias  tanta 
ut  qua»  serum  comme  ntatus  esset,  ea  sine  sertpto 
redfteret,  quibus  cogitavi  sset.  de.  Brut.  88.  Soctem 
wdum  postulavit.  Cic.  Sext.  34.  HU  nihil  komm  un- 
Cic.  not.  deor.  II.  46.  Causa  hmc  inrenta  est  sota ,  in 
'ent  tdem.  Cic.  Cot.  IV.  7.—  S.  5.  Nro.  11.  Amare  geht 
i  dliigere  aus  dem  Erkennen  hervor ;  daher  auch  nur  jenes 
oigiiug  und  Leidenschaft,  dieses  das  Lieben  aus  der  Heber- 
r  Vortrcfflichkcit  des  Objecto  ausdrückt  u.  s.  w.  —  S.  35. 
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N.  73.  Tegere  geschieht  zum  Schutze,  operire  um  dadurch  ungesehen  zu 
machen,  verdecken  u.  s.  w.  —  S.  98.  IV.  190.  Stultus  bezieht  sich  nur 
auf  ein  unrichtiges  Erkennen;  es  ist  ein  bloss  inteliectueller  Fehler,  wio 
unser  t  h  ö  r  i  c  h  t.  Stolidus  (bei  Cicero  selten)  bezeichnet  d  ie  Dumm- 
heit, in  sofern  sie  etwas  rechtes  zu  sein  oder  zu  können  vormeint,  ein- 
fältig u.  s.  w.  —  S.  124.  Die  tranquilUtas  ist  positiv,  die  Ruhe, 
welche  von  dem  Gefühle  der  eigenen  Kraft  ausgeht;  daher  auch  be- 
sonders die  Ruhe  des  Gcmüthsu.  s.  w.  Qutes  ist  gewissermafsen  n e- 
ga  t  i  v ,  welche  man  sucht  im  Gefühle  seiner  Schwäche;  durch  quies 
sucht  man  Stärkung.  Daher  ist  tranquilUtas  immer  achtungswerth ,  die 
quies  nur  nach  Umständen ;  Schlaf  und  Tod  können  nie  tranquilUtas  ge- 
nannt werden ,  wohl  aber  quies.  Ein  gen,  ohj.  kann  wohl  mit  quies,  nicht 
mit  tranquilUtas  verbunden  werden.  Requtes  hebt  die  Rücksicht  auf  E  r- 
h  o  I  u  n  g  stärker  hervor  als  quies ;  der  Tod  kann  demnach  nicht  requtes 
heissen  u.  s.  w." 

Oft  ist  der  Schüler  rathlos  bei  der  Wahl  des  richtigen  Wortes  aus 
mehreren  synonymen ;  er  fühlt  dunkel ,  dass  ihm  dieses  oder  jenes  nicht 
passen  will,  kann  sich  aber  keine  Rechenschaft  geben,  warum;  trifft  wohl 
zuweilen  oder  öfter  das  richtige,  verfehlt  es  aber  auch  häufig.  Die  Ursache 
ist,  weil  er  die  Bedeutungen  nicht  genau  kennt  Ist  nun  eine  Synonymik 
für  Schüler  des  Obergymnasiums  Bedürfniss ,  so  braucht  kein  anderes  Buch 
gesucht  zu  werden  als  dieses.  Es  empfiehlt  sich  auch  durch  seinen  mäfsigen 
Umfang  und  Preis. 

Troppau.  A.  Wilhelm. 


Wackernagel,  Philipp,  Edelsteine  deutscher  Dichtung*  und 
Weisheit  im  XIII.  Jahrhundert.  Ein  mittelhochdeutsches  Lese- 
buch zusammengestellt  und  mit  einem  Wörterbuch  versehen. 
Erlangen,  Heyder  u.  Zimmer.  1851.  SS.  XXXVI.  352.  gr.  8. 
—  1  Rthlr.  10  Ngr.  =  2  fl.  24  kr.  CM. 

Wir  Deutsche  können  uns  in  manchen  Dingen  nicht  mit  den  ande- 
ren Völkern  messen ,  dagegen  übertreffen  wir  sie  in  anderen ,  als  da  sind 
lyrische  Gedichte,  Ueberselzungcn  uud  mittelalterliche  Sprachbücher.  Wir 
besitzen  schon  eine  ganze  Reihe  mittelhochdeutscher  Lesebücher,  und  den- 
noch bringt  jedes  Halbjahr  neue,  und  dennoch  will  es  mit  diesen  Studien 
nicht  recht  fort.  Man  werfe  mir  nicht  ein,  dass  ich  hier  gegen  mich  selbst 
fechte,  da  ich  selbst  Verfasser  eines  derartigen  Werkes  bin.  Ich  gieng  er- 
stens nicht  aus  innerem  Bedürfniss,  sondern  auf  äussere  Anregung  daran, 
und  würde  sodann  dieser  äusseren  Aufforderung  nicht  gefolgt  sein ,  wenn 
ich  in  der  vorhandenen  Menge  ein  Buch  hätte  bezeichnen  können ,  das 
den  für  die  österreichischen  Gymnasien  zu  stellenden  Anforderungen  ent- 
sprochen hätte.  Das  Buch  sollte  nicht  bloss  ein  Lesebuch,  sondern  recht 
eigentlich  ein  Lehrbuch  sein  ;  es  musste  demnach  ausser  den  Leaestückcv 
durch  Grammatik  und  Wörterbuch  in  die  Sprache  einführen,  die  f 
stücke  durch  kurze  Anmerkungen  unterstützen  und  zugleich  in  die 
ratur  jener  Zeiten  einleiten.   Diess  war  der  einzige  Weg,  auf  dem  n 
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AoMrht  nach  ein  mittelhochdeutsches  Lesebuch  überhaupt  für 
nutzbar  ist,  und  von  diesem  Gesichtspuncte  beurtheilc  ich  ohne 
eine  Parteilichkeit  die  Versuche  anderer  auf  diesem  Felde. 

Hr.  Phil.  W  a  c  k  e  r  n  a  g  e  1  in  Wiesbaden,  von  Prof.  Wilh.  W  a  r  k  e  r- 
aagel  in  Basel  zu  unterscheiden,  hat  uns  unter  dem  obenanslehenden 
blKhtbn;:-  uden  Titd  ein  neues  mhd.  Lesebuch  geboten.  Kr  ist  »lurch  sein 
deutsches  Lesebuch  so  wie  durch  seine  Sammlungen  von  Kirchenliedern 
nicht  unvortheilhaft  bekannt  und  gehört  zu  den  Schriftstellern,  denen  in 
dieser  oder  jener  Hinsicht  zu  vertrauen  ist.  Auch  diese  neue  Leistung  ist 
dann  anzuerkennen,  wenn  man  auf  die  oben  gestellten  Forderungen  ver- 
zichtet, denn  die  Auswahl  ist  im  allgemeinen  zu  billigen,  und  der  richtige 
Grundsatz  herrscht,  nur  ganze  und  abgerundete  Proben  zu  geben.  Indes- 
sen genügt  das  Buch  dann  nicht,  wenn  man  eine  Grammatik,  ein  genaue- 
res Wörterbuch  und  literarische  Einleitungen  von  ihm  verlangt.  Die  Gram- 
matik bat  der  Hr.  Verf.  aus  Raumcrsparniss  vermieden,  und  beruhigt  sich 
dass  es  genug  mhd.  Grammatiken  gebe ;  dafür  schenkt  er  uns  Be- 
über  die  mhd.  Aussprache,  welche  sehr  weitschweifig  und 
stumpf  sind.    Pas  Wörterbuch  ist  ebenfalls  ohne  Schärfe  und  gründliche 
Angaben,   was  mit  den  Forderungen  des  Hrn.  Verf. 's  an  den  mhd.  Lnler- 
eigenem  Widerspruch  steht.  Ehe  wir  aber  zu  diesen  Forderungen 
W.*s  übergehen,  wollen  wir  die  Auswahl  besprechen.  —  Diese 
demselben  Gesicntspuncte  aus  gemacht,  den  ich  in  meinem  mhd. 
einnahm,  indem  aus  den  verschiedenen  Zweigen  jener  Literatur 
werden.    Das  Volkscpos,  das  kunslepos,  die  Lyrik,  die 
I  die  Prosa  werden  vertreten.  Für  das  Volksepos  hat  Hr. 
^g^ftcfccew  eise  das  Nibeluugenlied  gewählt    Auch  er  sucht  durch 
^*   ÄU*  grossen  Ganzen  und  durch  verbindende  Skizzen  zwi- 

-TW«  Theilen  deu  Eindruck  des  Gedichtes  voll  uud 
Im  allgemeinen  ist  er  Lach  man  ns  Recension  ge- 
t*^^Vjri*chcn  Gründen,  die  zum  Theil  Bequemlichkeits- 
s*rh  einige  Abweichungen  erlaubt.  —  Für  das  Kunstepos 
tl.irtm.tuus  von  Aue  gewählt.     Ditsc  kleine 
*  Mhii.  so  standhaft  abgedruckt ,  dass 
Schern  Rechte  das  geschehe.  Man  führt 
des  w. dichtes  an,  der  es  möglich  macht,  es 
ru  den  Schülern  ganz  zu  überliefern; 
die  Schönheit  der  Sprache  und  die  milde  Lieb- 
hierdurch  den  Leser  am  leichtesten  für 
—  Ich  gebe  zu,  dass  die  Kürze 
e  Gründe  seien,  erkläre  mich  aber 
Herkommen.  Der  arme  Heinrich  ist 
kunslepos,  denn  er  ist  nur  eine  No- 
Mltffcc**«  Geist  nicht  ab,  welcher  der  Geist  des 
der  aussätzige  Ritter  und  das  opfer- 
,  am  wenigsten  solche, 


-i  ~*  ICi  r  ^  ^  ^  Lehrern  des 

^  **ee  IVu  i*,  mit  wei 
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die  für  eine  Poesie  gewinnen  könnten  und  unserer  Jugend  vorgeführt  wc  r- 
den  sollten  Wahrheit  ist  das  erste  Erfordernis*,  wenn  ein  Gefühl  poetisch 
sein  soll.    Die  Stimmung  des  kleinen  Meiertöchterlein  ist  aber  durchaus 
krankhaft.  Durch  die  Liebesspielerci  mit  dem  Ritter  Heinrich  von  Aue  aus 
der  Kindlichkeit  gerissen ,  fasst  es  auf  einmal  den  Gedanken  sein  Leben 
für  ihn  zu  opfern ,  da  es  hört ,  sein  Blut  könne  die  KranRheit  desselben 
heilen.    Es  gefüllt  sich  in  diesem  Entschlüsse  und  zwingt  seine  Eltern 
durch  kindischen  Eigensinn  zur  Einwilligung.  Es  hat  sich  so  tief  in  den 
Todesgedanken  gelebt ,  dass  es  sich  nur  mit  Widerstreben  dem  Leben  ver- 
söhnt, das  ihm  durch  die  Verzichtleistung  des  Ritters  geschenkt  wird  Dieser 
gelbst  ist  kein  anziehender  Charakter.  Zuerst  durch  sein  Unglück  zum  Ent- 
sagen der  weltlichen  Lust  gezwungen,  nimmt  er  das  Anerbieten  des  Kin- 
des sich  für  ihn  tödten  zu  lassen,  nach  kurzem  Widerstreben  an,  da  diess 
ihm  Heilung  verspricht  Neugierig  schleicht  er  an  die  Thür  der  Kammer, 
in  der  das  Mädchen  für  ihn  geschlachtet  werden  soll,  und  da  er  die  ent- 
hüllte Schönheit  des  jugendlichen  Leibes  sieht,  jammert  ihn  plötzlich  des 
Kindes  und  er  entsagt  der  Genesung.    Ein  Wunder  belohnt  ihn  natürlich. 
—  Man  wird  der  Verwerfung  dieses  Gedichtes,  die  übrigens  nur  eine  be- 
dingte ist ,  jedenfalls  entgegenstellen ,  ich  habe  kein  Verständniss  für  die 
mittelalterlichen  Ideen;  ich  will  es  für  diesen  Fall  selbst  zugeben.  Gegen 
frommen  Sinn  und  die  Opferfreudigkeit  um  fremdes  Wohl  liege  ich  sehr 
grosse  Verehrung  ;  gegen  seine  falsche  Richtung  und  schiefe  Veranlassung 
wage  ich  aber  auch  auf  mittelalterlichem  Gebiete  aufzutreten.  Gervinus, 
um  auch  diess  einmal  offen  heraus  zu  sagen,   hat  über  viele  mittelalter- 
liche Gedichte  ähnlich  geurtheilt  und  dabei  richtiger  gesprochen  als  die 
Fachweisen,  unter  denen  es  Mode  wurde,   gegen  den  trefflichen  Mann 
kleine  Pfeile  abzusenden.  Er  urtheilte  vom  allgemeinen  menschliehen  Stand- 
punete  aus,  der  bei  jedem  Urtheilc  bestimmend  sein  muss,  wenn  auch  der 
geschichtliche  nicht  zu  vernachlässigen  ist;  jene  Philologen  sprachen  aus 
enger  Kammer,  denn  sie  hatten  aus  langer  Beschäftigung  mit  dem  ange- 
griffenen Dichter  eine  grosse  Vorliebe  für  ihn  gefasst  und  wollten  natür- 
lich nicht  zugeben,  dass  sie  ihre  Zeit  an  Gut  von  zweifelhaftem  Werthe 
verschwendet  hätten.    So  Hess  sich  selbst  der  treffliche  Emil  Sommer, 
der  ein  frühes  Grab  in  Halle  fand ,  verleiten,  in  der  Vorrede  zu  seiner  Aus- 
gabe von  Flore  und  Blanscheflur  diess  Gedicht  gegen  Gervinus  etwas  hef- 
tig zu  vertheidigen,  obschon  die  Verhältnisse  darin  eben  so  erkünstelt  und 
unnatürlich  sind,  wie  in  dem  armen  Heinrich.  Genug  des  weiteren !  Meine 
Ueberzeugung  spreche  ich  also  unverholen  dahin  aus,  dass  der  arme  Hein- 
rich,  unbeschadet  seines  sonstigen  Werthes,  als  Vertreter  des  höflichen 
Kunstepos  und  als  Werbung  für  die  mittel  hochdeutsche  Poesie  schlecht 
gewählt  ist.    Wegen  der  Unwahrheit  und  l'ebcrspannlheit  seiner  Helden 
kann  das  Gedicht  auf  die  Jugend  nur  schädlich  wirken ,  denn  unsere  Ju- 
gend bedarf  kräftiger  und  gesunder  Kost.  Junge  Männer,  welche  Homer 
und  Sophokles  lesen,  können  an  solchen  Poesien  keine  Neigung  für 
die  ältere  deutsche  Literatur  fassen. 


Digitized  by  Google 


332   W  a  c  k  e  m  a  g  c  1 ,  Edelsteine  deutscher  Dichtung  u.  Weisheit. 

Mach  dem  armen  Heinrich  gibt  Hr.  W.  eine  sehr  reiche  Auswahl 
aus  dreien  der  besten  Lyriker  des  13.  Jahrhunderts,  nämlich  aus  Hart- 
mann von  Aue,  Reimar  dem  alten  und  Waltber  von  der  Vogel  weide.  Be- 
sonders aus  dem  Liederschatze  des  letzteren  ist  viel  geschöpft.  Ebenso 
wird  aus  dem  Freidank  ein  nicht  unbedeutender  Auszug  geboten.  Der 
Hr.  Verf.  gibt  nicht  die  Grimm'scbe  Reccnsion  mit  Auslassung  des  bedenk- 
lichen, wie  ich  diess  in  den  Stellen  that,  die  ich  wählte ;  sondern  er  hebt 
aus  den  verschiedenen  Abschnitten  einzelne  Sprüche  heraus ,  die  er  als 
Sprüchwörter  fasst.  In  der  Vorrede  gibt  er  über  die  Verbreitung  einiger 
derselben  Nachweisungen. 

In  der  Prosa  beschränkt  sich  Hr.  W.  allein  auf  die  fromme  Literatur, 
indem  er  von  dem  Mystiker  David  von  Augsburg  zwei  Tractate  und 
zwei  Predigten  Bruder  Bertbolds  von  Regensburg  drucken  liess.  Ich  mag 
auch  hier  wieder  zu  wenig  mittelalterlich  fromm  scheinen,  wenn  ich  mich 
gegen  diese  Menge  frommer  Prosa  erkläre  und  etwas  weltliche  Geschichts- 
und Gesetzesschrift  verlange;  allein  ich  rufe  die  Wahrheit  zu  Hilfe,  die 
jeder  bestätigen  wird ,  welcher  seinen  Schülern  diese  vier  frommen  Lese- 
stücke vorlegen  sollte ,  dass  nämlich  die  Jugend  eine  dieser  Predigten 
recht  gern,  alle  vier  aber  nur  mit  Widerstand  lesen  wird.  Soll  diese  Aus- 
wahl etwa  zu  der  Aufweckung  der  echten  deutschen  Theologie  beitragen, 
welche  der  Hr.  Verf.  in  der  Vorrede  andeutet,  so  bedauern  wir  seine 
Täuschung. 

Wir  haben  tum  Schlüsse  die  Ansichten  des  Hrn.  Verf.'s  zu  berüh- 
ren, welche  er  in  der  Vorrede  ausgesprochen  hat.  Wir  übergehen,  was  er 
mit  vielen  Redensarten  über  die  Einführung  der  altdeutschen  Sprache  auf 
Schulen  und  den  Widerstand  dagegen  sagt,  uud  fassen  nur  den  Kern,  der 
sich  in  dem  Satze  findet:  «Der  Unterricht  in  der  Muttersprache  auf  hö- 
heren Schulen  hat  die  Einführung  des  Schülers  in  die  germanistischen  Stu- 
dien zum  Zweck.»  (S.  VI).  Hr.  Ph.  W.  sucht  diese  seine  «üeberzeugung» 
durch  eine  Reihe  Aphorismen  zu  verbreiten ,  die  recht  gut  gemeint  sein 
mögen ,  aber  jeden  ehrlichen  Germanisten  gewaltig  zu  dem  Gebete  drän- 
gen :  «Herr,  bewahre  uns  von  unseren  dilettantischen  Freunden!»  Die 
Schule  hat  nun  einmal  nicht  den  Zweck,  die  höheren  Wissenschaften  zu 
lehren  und  den  Vorhang  des  Allerheiligstcn  zu  heben ;  ihr  müssen  die  ger- 
mauistiseuen  Studien  eben  so  fern  liegen  wie  die  kritischen,  antiquari- 
schen und  alle  höheren  Disciplincn  der  griechischen  nnd  römischen  Philo- 
logie. Sic  begnügen  sich  an  der  schönen  und  grossen  Aufgabe,  dem  Schü- 
ler eine  lebendige  und  genaue  Kenutuiss  der  Muttersprache  und  ihrer  Li- 
teratur zu  geben  j  was  darüber  ist,  sei  von  UebeL 

Man  könnte  aus  dem  Streite  über  den  deutseben  Unterricht  eine 
Comödie  machen;  die  germanistischen  Studien  auf  den  Schulen  würden 
sein*  komische  Gestalten  dazu  liefern. 

Krakau,  im  Februar  1851. 

IL  Weinhold. 
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1.  Lehrbuch  der  Geographie  für  höhere  UnterrichUanstalten  von 

Dr.  H.  A.  Daniel.  Dritte  vermehrte  und  verbesserte  Auf- 
lage. Halle,  1850.  Buchhandlung  d.  Waisenh.  X  u.  462.  S. 
—  yf  Thlr.  =  45  kr.  C.  M. 

2.  Leitfaden  für  den  Unterricht  in  der  Geographie  von  Dr.  H.  A. 

Daniel.  Halle,  1850.  Ebend.  IV  u.  142.  S.  —  %  Thlr. 
=  27  kr.  C  M. 

1.  Daniels  Lehrbuch  der  Geographie  ist  in  vier  Bucher  abge- 
theilt ,  von  denen  das  erste  die  Gruudiehren  der  Geographie  (S.  1  bis  42), 
das  zweite  die  außereuropäischen  Erdtheile  (S.  43  bis  156),  das  dritte 
Europa  (S.  157  bis  304)  und  das  vierte  Deutschland  (S.  305  bis  418) 
abhandelt.  Auch  ist  ein  ausführliches  Sach-  und  Namenregister  (S.  419 
bis  462)  beigegeben. 

Das  vorliegende  Werk  hat  entschiedene  Vorzüge  vor  den  gewöhn- 
lichen Lehrbüchern  der  Geographie,  namentlich  durch  die  anregende  Le- 
bendigkeit der  Darstellung  und  durch  die  Anordnung  des  Stoffes.  Es  ent- 
halt jedoeh  auch  Irrthümer  in  Einzelnheiten,  und  es  mag  hier  auf  die 
wesentlicheren  hingedeutet  werden. 

Die  mathematische  und  physische  Geographie  durfte  in  der  Weise, 
wie  der  Hr.  Verfasser  sie  darbietet,  den  Bedürfnissen  einer  höheren  Unter- 
richtsanstalt kaum  entsprechen.  Wenn  man  auch  von  den  Lucken,  welche 
sie  zeigt,  gänzlich  absieht  (so  enthalt  z.  B.  die  mathematische  nicht  ein- 
mal eine  Andeutung  über  die  äusserst  wichtige  Kartographie) ;  so  ist  doch 
die  Leichtfertigkeit  in  der  Diction  durchaus  nicht  geeignet,  den  Schüler, 
welcher  sich  in  der  Regel  an  die  Worte  seines  Schulbuches  hält,  an  eine 
richtige,  genau  bezeichnende  Ausdrucksweise  zu  gewöhnen,  was  schon  an 
und  für  sich ,  wie  jeder  praktische  Schulmann  weiss ,  schwierig  ist.  So 
heisst  es  S.  2  «Wäre  die  Erde  eine  Fläche»  statt  «Wäre  die  Oberfläche 
der  Erde  eine  Ebene;»  S.  21  «Dieser  Meeresspiegel  ist  auf  der  Erdober- 
flache die  vollkommenste  Ebene  und  die  grösste  Tiefe;*  S.  8 
«die  Erde  erscheint»  (vom  Monde  aus  gesehen)  «wie  ein  Wagenrad  gross 
am  Himmel.»  Ein  nicht  näher  bezeichnetes  Wagenrad  kann  unmöglich  als 
Mafs  dienen.  Auch  kann  man  Schlüsse,  wie  den  folgenden,  nicht  billigen: 
S.  3  «In  neueren  Zeiten  ist  die  Erde  oftmals  umsegelt.  Da  ist  man,  wenn 
man  auch  immer  in  derselben  Richtung  fortsegelte,  doch  nie  an  einen  Rand 
oder  an  ein  Ende  gekommen,  sondern  zuletzt  wieder  in  die  Gegend,  aus 
der  man  ausfuhr.  So  muss  wohl  die  Erde  eine  Kugel  sein.» 

Eine  völlig  unrichtige  Ansicht  erhält  der  Schüler  von  dem  Begriffe 
eines  Meridiane*- durch  die  S.  10  gegebene  Erklärung.  Auch  ist  es  abso- 
lut unerlässlich,  einen  Meridian  als  ersten  festzustellen,  um  die 
geographische  Länge  eines  Punctes  angeben  zu  können,  nicht  aber  darum, 
a  um,»  wie  der  Hr.  Verf.  sich  ausdrückt,  «die  Meridiane  (!)  bequem  zäh- 
len zu  können.*  Dieselbe  irrige  Ansicht  enthält  auch  $.  9.  S.  11. 
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Der  Raum  gestattet  es  nicht,  noch  andere  Irrthümer  herauszuheben, 
von  denen  einzelne  durch  die  nachfolgenden  $$.  von  selbst  berichtiget  wer- 
den, was  aber  eine  missliche  Sache  bleibt,  wie  z.  B.  S.  28  «Nach  der 
früher  erwähnten  Eigentümlichkeit  des  Wassers  immer  die  tiefsten  Stel- 
len der  Erdrinde  zu  suchen,  kann  nun  alles  hervorquellende  Süsswasser 
nicht  eher  ruhen,  als  bis  es  die  grösste  Tiefe,  das  Meer,  gefunden  haU' 
Doch  mag  das  gesagte  genügen ,  um  daran  die  Bemerkung  zu  knüpfen, 
dass  die  mathematische  und  physische  Geographie  in  sonst  guten  Lehr- 
buchern noch  nicht  die  Würdigung  gefunden ,  welche  deren  Wichtigkeit 
verdient.  Es  ist  keineswegs  zu  verkennen,  dass  es  in  vielen  Fällen  schwie- 
rig sei,  die  Sprache  der  Analysis  in's  Populäre  zu  übertragen  ;  die  Schwie- 
rigkeiten werden  aber  bei  weitem  geringer,  wenn  man  die  Kenntnis»  der 
Elemente  der  geometrischen  Anschauungslehre  voraussetzen  darf.  Diese 
stiefmütterliche  Behandlung  der  genannten  Doctrinen  in  der  Schule  erklärt 
es  zur  Genüge,  dass  die  wichtigsten  Wahrheiten  derselben  sehr  häufig 
für  sonst  gebildete  Männer  nur  Sache  des  Glanbens,  nicht  aber  der  Ueber- 
zengung  sind. 

Auch  hinsichtlich  der  politischen  Geographie  sind  hie  und  da  Be- 
richtigungen wünschenswert!!.  Die  eben  erwähnte  Anordnung  des  Stoffes 
kann ,  da  das  Lehrbuch  nicht  für  Anfänger  geschrieben  ist,  nur  gebilliget 
werden,  so  vieirachen  Widerspruch  sie  gegenwärtig  auch  noch  finden  mag. 
Das  Festhalten  an  dem  Stufengange  vom  allgemeinen  zum  besonderen  ent- 
schuldiget selbst  den  Sprung  vom  Ost-Continente  zum  westlichen,  um  über 
den  südlichen  nochmals  zu  dem  ersteren  zurückzukehren.  Auf  Wissen- 
schaflliebkeit  hat  und  macht  dieser  Vorgang  freilich  keinen  Anspruch; 
aber  er  sichert  einen  guten  Erfolg  bei  den  Schülern ,  wenn  er  vom  Leh- 
rer richtig  aufgefasst  wird. 

Eben  so  wenig  wollen  wir  der  Methode,  nach  welcher  der  geogra- 
phische Stoff  in  den  vier  letzten  Büchern  dargestellt  wird,  als  solcher 
entgegentreten;  sie  betrachtet  die  Theile  der  Erde  nach  den  zwischen 
natürlichen  Grenzen  liegenden  Gebieten,  stellt  daher  das  unveränderliche, 
das  bleibende  voran,  während  jene,  welche  nach  politischen  Gränzen  ope- 
rtrt ,  das  wandelbare  an  die  Spitze  setzt.  Allein  die  Zersplitterung  des 
Stoffes  scheint  hie  und  da  doch  zu  bedeutend  zu  sein,  namentlich  im 
vierten  Buch.  Auch  ist  der  physischen  Geographie  bei  der  Darstellung  der 
einzelnen  Gebiete  im  Verhältnisse  zu  dem  übrigen  Detail  durchgängig  zu 
wenig  Rechnung  getragen. 

Hinsichtlich  der  Zahlenangaben  hat  DanieTs  Lehrbuch  mit  ande- 
ren den  doppelten  Fehler  gemein ,  dass  bd  nach  der  Zeil  veränderlichen 
Zahlen  die  Epoche,  für  welche  sie  gelten,  und  bei  anderen  die  Einheiten, 
nach  welchen  sie  gemessen  sind ,  nicht  angegeben  werden.  Es  ist  daher 
allerdings  möglieh,  dass  nach  irgend  einer  Einheit  der  Dhawalagiri  (S.  tX 
■nd  48)  über  27.000',  und  nach  einer  anderen  der  Chimborasso  sogar  (S. 
24)  21.000«  und  wieder  nach  einer  anderen  derselbe  Chimborasso  (S.  48) 
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nicht  23.000'  hoch  sei  u.  s.  w.  Die  Volkszahlen  sind  theils  so  hoch  angegeben, 
dass  sie  bei  allfailiger  Zunahme  in  einigen  Jahren  zur  Wahrheit  werden,  andere 
greifen  aber  in  eine  etwas  zu  ferne  Vergangenheit  zurück.  So  z.  B.  hatte 
im  J.  1846  Venedig  128.000  Einw.  (nach  Daniel  nicht  ganz  100.000), 
Klagenfurt  lt.000  (nach  D.  15.000),  Prag  115,000  (nach  D.  130.000), 
Olmütz  13  000  (nach  D.  20.000),  Tricst  55.000  (nach  D.  75.000)  u.  s.  w. 
Dass  man  bei  Staaten,  welche  noch  nicht  in  den  Bereich  statistischer  Un- 
tersuchungen getreten ,  die  Zahlen  ohne  Augabe  der  Epoche  hinstelle ,  ist 
begreiflich ;  aber  es  ist  auch  eine  unabweisliche  Forderung  an  den  Hrn. 
Verf.  eines  Lehrbuches ,  dass  er  verlässliche  Quellen  für  jene  Länder  be- 
nutze, welche  deren  besitzen.  In  völlig  willkürliche  Schätzungen  soll  er 
sich  aber  nie  einlassen.  Findet  ein  Lehrer,  dass  die  Angaben  über  sein 
Vaterland  nicht  genau  sind,  so  verliert  er  auch  das  Zutrauen  in  jene  über 
andere  Reiche. 

Aeusserst  unangenehm  berühren  üebertreihungen,  wie  S.  153.  «Die 
Birnen  haben  den  Stiel  am  dicken  Ende,  der  Stein  der  Kirschen  ist  auf 
der  Anssenseite.* 

Andere  Cngenauigkeiten  wird  der  sachkundige  Lehrer,  welcher  die- 
ses Lehrbuch  zu  benützen  sich  bestimmt  fühlen  sollte,  leicht  selbst  be- 
richtigen und  durch  die  historischen  Uebersichten ,  wo  sie  wesentliches 
übergehen,  ergänzen.  Ebenso  wird  er  es  vermeiden,  sich  in  eine  Polemik, 
wie  sie  $.  3.  S.  38.  und  39  enthält,  einzulassen,  und  wird  auch  dort,  wo  die 
Ausdrucksweise  ausserhalb  der  Gränzen  der  Würde  tritt,  was  hie  und  da 
geschieht,  Worte  dafür  finden,  welche  dem  Gegenstande  angemessener 
sind.  — 

2.  Obwohl  man  an  den  «Leitfaden  für  den  Unterricht  in  der  Geo- 
graphie* geringere  Anforderungen  stellt;  so  sind  doch  die  lrrtbümer, 
welche  eben  angedeutet  wurden  und  denen  wir  auch  in  dem  Leitfaden 
wieder  begegnen,  von  zu  hohem  Belange,  als  dass  diess  nicht  ausdrück- 
lieh bemerkt  werden  sollte.  Der  Hr.  Verf.  befolgt  übrigens  denselben  Stu- 
fengang, und  theilt  ihn  in  vier  Bücher  ab  (142  Seiten).  Der  Leitfaden  ist 
durchgängig  ein  Auszug  aus  dem  ersteren  Werke,  dem  ganze  Stellen  wört- 
lich entlehnt  sind.  Uebrigens  ist  die  Sprache,  wie  bei  dem  Lehrbuche, 
uicht  überall  der  Würde  des  Gegenstandes  angemessen  und  es  sollten  Stel- 
len, wie  S.  140  «Waterloo  oder  Belle  -Alliance,  wo  die  Preussen  und  Eng- 
länder 1815  Napoleon  den  letzten  Rest  gaben*  mindestens  in  keinem 
Schulbuche  einen  Platz  finden. 

Wien,  im  Februar  1851. 

Joseph  Hain. 
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Vollständiger  Atlas  zur  Universalgeschichte  von  A.  von  Freyhold. 
Drei  Karten.  Nebst  einem  Verzeichniss  aller  darauf  vorkom- 
menden Namen.  Berlin ,  1850.  Dietrich  Reimer.  —  2  Rlhlr. 
=  3  fl.  36  kr.  CM. 

Als  Nachtrag  zu  unserer  in  dieser  Zeitschrift  unlängst  (Jahrg.  I.,  H.  X., 
S.  757 — 766)  gegebenen  Relation  über  die  historisch-geographischen  Atlanten 
von  Frommann  (Dittmar)  und  König  möge  hier  eine  kurze  Anzeige  folgen 
über  die  vorstehend  genannten  historisch  -  geographischen  Karten.  Es  ist  in 
denselben  der  Versuch  gemacht  worden,  einen  ganzen  historischen  Atlas  in  nur 
drei  grossen  Blättern  zu  liefern,  deren  je  eine  das  Alterthum,  das  Mittel- 
alter und  die  neuere  Zeit  umfasst.  Das  Mittel,  diess  zu  erreichen,  ist  dass 
auf  jede  der  drei  Karten  eine  Anzahl  Abbildungen  von  den  einzelnen  Län- 
dern und  Zeiträumen  innerhalb  der  betreffenden  grossen  Periode  aufge 
tragen  ist.    So  enthält  die  Karte  zur  alten  Geschichte  in  gesonderten  Ab- 
bildungen 1)  die  alte  Welt  in  einer  grösseren  Darstellung;  2)  die  Welt 
der  Alten  in  ganz  kleinem  Bilde;  3)  Europa,  Völkerwanderung,  Bildung 
der  Reiche  am   Anfang  des  VI.  Jahrhunderts;  4)  Palästina  und  Kanaan; 
5)  das  alte  Italien,  und  hier  noch  in  besondern  kleinen  Bildern  ä)  Umge- 
gend von  Rom;  b)  Rom;  6)  die  Westküste  von  Klein- Asien  :  7) Griechenland 
vor  der  Besitznahme  durch  die  Römer.  Aehnlich  enthält  die  Karte  des  Mit- 
telalters 1)  das  Zeitalter  Karl's  d.  Gr.  und  der  Karolinger  bis  z.  J.  SS8; 
2)  den  Zeitraum  vom  J.  888  bis  zu  den  Kreuzzügen  (1096) ;  3)  das  Zeit- 
alter der  Hohenstaufen  und  die  Kreuzzüge ,  dabei  noch  gesondert  Jerusa- 
lem und  Umgegend;  4)  letzte  Periode  des  Mittelalters,  Rudolf  von  Habs- 
burg bis  Maximilian  1.;  5)  üebersichtskarte  zur  Zeit  Timur's;  ausserdem 
in  kleinen  Bildern  «Constantinopel  erobert  durch  Muhamed  IL1  und  «Ge- 
gend von  Venedig.»   In  ähnlicher  Weise  ist  die  Karle  für  die  neuere  Ge- 
schichte in  vier  grössere  und  drei  kleinere  Abbildungen  zertheilt.  Diese  grosse 
Menge  von  Abbildungen  auf  einem  und  demselben  Blatte  zu  geben ,  ist 
offenbar  nur  durch  die  sparsamste  Benutzung  des  Raumes  möglich  geworden, 
obgleich  das  Format  gross  ist:  es  ist  denn  auch  jedes  Stückchen  und 
Eckchen  der  Karten  benutzt ,  und  fast  das  ganze  Blatt  bedeckt,  weisser 
Raum  äusserst  wenig  geblieben.   Darin  zeigt  sich  allerdings  eine  äusserst 
genaue,  zuweilen  selbst  scharfsinnige  Ockonoinie.  Allein  eines  der  ersten 
Gesetze  für  Karten,  besonders  historische,  und  namentlich  für  Schüler,  ist 
Klarheit  und  l'ebcrsichtlichkcit.   Dieses  Gesetz  konnte  in  den  vorliegenden 
unmöglich  beobachtet  werden :    der  Schüler  wird  beim  Anschauen  dieser 
in  viele  unregelmäfsige  und  wunderliche  Figuren  zerrissenen  und  bunt- 
scheckigen Blätter  verwirrt,  und  statt  dass  ihm  die  Geschichte  durch  ihre 
Hilfe  klarer  und  anschaulicher  werden  sollte ,  wird  sie  ihm  verwickelter 
-'kr.    Dazu  sind  die  Abbildungen,  wie  natürlich,  fast  alle  sehr 
Zeiträume  und  Länder  sind  nicht  vollständig,  wie  die  gegebene 
fift  .  und  der  Zusatz  auf  dem  Titel  «Vollständiger  Atlas*  er- 
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scheint  nicht  als  gerechtfertigt.    ISun  ist  auch  der  Preis  (2  Thlr.  für  die 
drei  Karten,  20  und  25  Sgr.  für  die  einzelnen)  nicht  geringer,  als  bei  den 
historischen  Atlanten  von  Kiepert,  Dittmar  u.  A.,  selbst  grösser  als  bei  den 
recht  eropfehlenswertheu  von  König  (1  Thlr.  5  Sgr.).  Welchen  Erfolg  kann 
man  also  diesem  Zusammendrängen  von  einer  Anzahl  Karlen  in  eine  ein 
zige  beimessen,  bei  diesem  Einschachteln,  Bröckeln  und  Zerstückeln V  — 
Ausserdem  liegt  aber  eine  betrachtliche  Unbequemlichkeit  iu  dem  sehr 
grossen  Formate,  namentlich  für  den  Schüler,  dem  der  für  dasselbe  no- 
tbige  Raum  oft  fehlt,  und  der  körperlich  an  der  leichten  und  genauen 
Betrachtung  so  Janger  und  breiter  Blätter  gehindert  ist.  —  Im  übrigen 
ist  in  Bezug  der  technischen  Ausführung  anzuerkennen,  das«  sie  sich  durch 
Sauberkeit  und  Nettigkeit  empfiehlt  und  ansprechend  ist.  —  In  den  einzelnen 
Angaben  erscheint  im  ganzen  Richtigkeit  und  Genauigkeit;  doch  finden 
sich  auch  mehrere  Unrichtigkeiten  und  Fehler:  so  auf  der  ersten  Karte 
L#b/a,  Tjrr/ns;  Oenophy/a;  Maliac/scher  Meerbusen;  Elat/a,  Lebad/a  und 
Decel/a ;  Cortona  (2mal),  Sena  Gallüz  u.  a. 
Wien,  Janner  1851. 

W.  H.  Grauert. 
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Verordnungen  lur  die  Osterreichischen  Gym- 
nasien; Statistik. 

a.  Erlässe. 

Verordnung  des  Ministers  des  Cul  tus  und  Unter- 
richtes, über  die  Dauer  der  Herbstferien  der  Gym- 
nasien am  Schlüsse  des  Schuljahres  1851. 

26.  Jänner  1851. 

Da  eine  Verkürzung  der  Herbstferien  der  Gymnasien  bereits 
im  verflossenen  Schuljahre  staltgefunden  hat ,  und  da  noch  einige 
Zeit  nöthig  sein  wird,  bis  die  Maturitätsprüfungen  in  einen  ganz 
geregelten  Gang  kommen ,  für  welchen  Zweck  eine  etwas  längere 
Dauer  der  Herbstferien ,  als  die  von  vier  Wochen  erwünschlich  ist, 
so  haben  am  Schlüsse  des  Schuljahres  1851  ganz  dieselben  Hertat- 
ferien einzutreten,  welche  lur  das  Schuljahr  1850  festgesetzt  wor- 
den sind.  Hiernach  hat  sich  auch  die  Anordnung  der  in  das  Schul- 
jahr selbst  fallenden  Zwischenferien  zu  richten. 

Es  ist  strenge  darauf  zu  achten,  dass  weder  am  Anfange 
noch  am  Schlüsse  dieser  Ferien  eine  Erweiterung  derselben  über  die 
gesetzliche  Zeit  hinaus ,  eintrete. 

(Giltig  für  die  Kronländer  Oesterreich  unter  und  ob  der 
Enna,  Salzburg,  Tirol,  Steiermark,  Kärnthen,  Kraio, 
Tri  est  und  Küstenland,  Dalmatien,  Böhmen,  Mähren, 
Sohlesien,  Galisien  mit  dem  krakauer  Gebiete,  Bukowina.) 


Verordnung  des  Ministers  des  Cultus  und  Unter- 
richtes, wodurch  die  Einsendung  von  Personal« 
ata  ndes-Tabellen  der  Gymnasien  angeordnet  wird. 

16.  Februar  1851. 

Durch  Erlass  vom  24.  November  1849  (Reichsgesetzblatt 
&hre  1849,  Stück  VIII,  Zahl  37)  sind  einige  Abschnitte  des 
Tel  vom  15.  September  1849,  Zahl  6.467,  hinausgegebenen 
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Eni wurfes  der  Organbation  der  österreichischen  Gymnasien  und 
Realschulen  in  Wirksamkeit  gesetzt  worden,  worunter  sich  auch 
§.109  sammt  der  dazu  gehörigen  Instruction  Nr.  XV,  8.  200 — 209, 
beGnden.  Im  Nachhange  zu  diesem  Erlasse  wird  angeordnet,  das« 
die,  Seite  203,  Nr.  5,  dieses  Organi>alions- Entwurfes  geforderte 
Angabe  des  Lchrerpersouales  eines  jeden  Gymnasiums  auch  künflig 
in  der  Form  der  bisher  vorgeschrieben  gewesenen  Personalslnndes 
Tabellen  abzufassen  und  in  duplo  dem  Jahresberichte  beizuschliessen 
sei,  wovon  ein  Exemplar  bei  der  Landesschulbehörde ,  das  andere 
beim  Ministerium  zu  verbleiben  hat. 

(Gütig  für  Nid  e  rösterreich,  Oberösterreich,  Salt- 
burg, Tirol,  Steiermark,  Kärnthen,  Krain,  Triest  und 
Küstenland,  Dalmatien,  Böhmen,  Mahren,  Schlesien, 
Galizien,  Bukowina.) 


Personal  -  und  Schuhiotizen. 

(Prüfungscommission  für  Gymnasial -Lehr  am  tsca  n- 
d  i  d  a  t  e  n  in  Wien.)  Nachdem  die  in  Gemäfshcit  des  a.  h.  sanetionirten 
prov.  Gesetzes  über  die  Prüfung  der  Gymnasial  -  Lchramlscandidaten  vom 
30.  August  1849  eingesetzte  Prüfungscommission  das  Jahr  ihrer  Wirksam- 
keit beendiget  hat,  so  wurde  nunmehr  eine  neue  Commission  für  ein  wei- 
teres Jahr  bestellt.  —  Diese  Commission  ist  gebildet  aus  dem  Ilm.  Pro- 
fessor Grauert  als  Dircctor  und  Examinator,  dann  aus  den  Ilm.  Professoren  : 
Bouitz,  Doppler,  v.  karajan,  Kner,  Lott  und  Schulz  v. 
Strasznicki  als  Examinntoren.  — Die  Candidaten  haben  ihre  nach  den 
Bestimmungen  des  oben  citirten  Gesetzes  zu  instruirenden  Gesuche  in  Prü- 
fuugangclegeubeiten  au  die  «  k.  k.  wissenschaftliche  Gymnasial  -  Prüfungs- 
commission in  Wien  »  zu  richten  und  im  Eiureichungsprotocolle  der  k.  k. 
Niederösterr  Statthalterci  einzubringen. 

Der  bisherige  Supplent  am  k.  k.  Gymnasium  zu  Innsbruck, 
Hr.  Ignaz  Zingerle,  ist  zum  wirklichen  Lehrer  daselbst  mit  der  Ein- 
reihung in's  Untergymnasium  ernannt  worden. 

Am  kathol.  Gymnasium  zu  Te  sehen  ist  Hr.  Theodor  Pantke 
aus  Breslau  für  die  Philologie,  am  Gymnasium  zuTroppau  für  dasselbe 
Fach  Hr.  Wenzel  Schwarz  bestellt  worden;  ein  zweiter  Supplent, 
Hr.  Joseph  Brandl,  dermalen  in  Görz ,  wird  erwartet. 

Hr.  Dr.  Victor  Pierre  ist  zum  Professor  der  Physik  an  der  k.  k. 
technischen  Akademie  zu  Lemberg  und  der  Professor  der  Elemcntar- 
und  höheren  Mathematik  au  dieser  Anstalt,  Hr.  Alexander  Heisingo  r. 
zum  Direclor  an  demselben  Institute  ernannt  worden. 

(Auszeichnung.)  Dem  Gymnasialdircctor  und  Exhortator  zu 
Fiuioe,  Hrn.  Caspar  Kombol,  ist  ein  Ehrencauonioat  bei  dem  Gollegiat- 
capitel  zu  Fiume  verliehen  worden. 

(P  e  n  s  i  o  n  i  r  u  n  g.)  Dem  hochverdienten  ,  in  Ruhestand  versetzten 
Director  des  k.  k.  Gymnasiums  zu  Cilli ,  Hrn.  Hart  nid  Dorfmann, 
Benedictinerordenspriester,  Inhaber  der  goldenen  Civil-Ehrcnmcdaille,  haben 
Se.  k.  k.  Majestät  mit  a.  b.  Entschließung  vom  29.  Janner  d.  J.,  auf  die 
Dauer  seiner  Abwesenheit  vom  Stifte,  seinen  bisherigen  vollen  Gehalt  als 
Pension  zu  bewilligen  geruht. 
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Unterstützung  der  Gymnasien  von  Seite  der 
Gemeinden  und  Privaten. 

Eine  der  Bedingungen  zum  gedeihlichen  Emporkommen  des  mitt- 
leren wie  des  niederen  Schulwesens  ist  die  Mitwirkung  der  Gemeinden. 
Wird  diese  zwar  in  mancherlei  Weise  für  die  Schule  sich  nutzbringend 
zeigen,  so  ist  doch  das  nächste ,  worauf  sie  sich  wird  erstrecken  müssen, 
materielle  Unterstützung.  Die  Schule  muss  vor  allem  in  ihrer  Eiistenz  ge- 
sichert sein  und  die  Mittel  besitzen,  deren  sie,  soll  sie  ihre  wichtige  Auf- 
gabe zu  lösen  im  Stande  sein ,  nicht  entbehren  kann.  Die  Beischaffung, 
Erhaltung  und  fortwährende  Ergänzung  der  mannigfaltigen  nothwendigen 
Einrichtungsstücke  und  Lehrmittel  für  so  viele  Schulen  kann  aber  dem 
Staate  nicht  zugemuthet  werden;  sie  ist  vielmehr  von  denjenigen  zu  er- 
warten, welche  von  der  Schule  den  nächsten  Gewinn  haben :  von  den  Be- 
wohnern der  Schulorte  und  der  Schulbezirke. 

Es  ist  von  Wichtigkeit,  zu  wissen,  was  die  Schule  von  dieser  Seile 
für  ihre  Zukunft  zu  hoffen  hat.  Da  hierüber  die  jüngste  Geschichte  unse- 
rer Gymnasien  in  so  fern  Aufschluss  geben  kann,  als  aus  der  Mitwirkung 
der  Gemeinden  zur  Errichtung  der  Lycealclasscn  die  The il nähme  derselben 
für  die  Schule  überhaupt  sich  erkennen  lässl :  so  kann  öffentliche  Be- 
kanntmachung der  diesen  Lehranstalten  zugeflossenen  Privatunterstützun- 
gen nur  sehr  wünsebenswerth  sein,  wozu  ohnehin  auch  die  Pflicht  der 
Dankbarkeit  gegen  die  Wohlthäter  auffordert. 

Diese  zwei  Rücksichten  veranlassten  die  Eröffnung  der  gegenwär- 
tigen Rubrik. 

I.  Schlesien. 

Unter  den  drei  Gymnasien  Schlesiens  bedurfte  das  bisher 
mit  sogenannten  Doppelclassen  bestehende  evangelische  Gymnasium  in 
Tcschcn  zur  Herstellung  nach  der  neuen  Organisation  nur  der  Vereini- 
gung mit  der  philosophischen  Abtbeilung ,  die  dort  bestand;  die  beiden 
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anderen  in  Troppau  und  T  eschen  erhielten  die  siebente  Ciasse  iin 
vorigen,  die  aehte  im  gegenwärtigen  Schuljahre. 

Der  Lehrkörper  des  Troppauor  Gymnasiums  wandte  sich  im 
Schuljahre  1849,  da  es  vorläufig  nm  ein  Lehrzimmer  für  die  7.  Classc 
sich  handelte,  an  den  grossen  Ausschuss  des  schlesischen  öffentli- 
chen Convents  und  an  die  Troppau  er  S  t  ad  t  gern  e  iu  de,  und 
erhielt  von  beiden  Seiten  sogleich  die  Zusicherung  des  nöthigen  nicht  nur 
für  die  siebente,  sondern  auch  für  die  ein  Jahr  später  zu  eröffnende  achte 
Gasse.  Der  Conventsausschuss  trat  von  dem  an  das  Gymnasium  anstossen- 
den  Conventualgebäude  zwei  Zimmer  nebst  einem  grossen  Gemache  ab, 
und  Hess  diese  drei  Räumlichkeiten  für  ihre  Bestimmung  entsprechend 
herstellen,  was  eine  Auslage  von  391  fl.  11  kr.  CM.  kostete;  die  Stadt- 
geracinde  aber  besorgte  die  innere  Einrichtung  für  zwei  Lehrzimmer  und 
verwendete  darauf  385  fl.  28  kr.  G  M.  Ausserdem  bewilligte  der  Con- 
ventsausschuss zur  Anschaffung  physikalischer  Apparate  die  Summe  von 
1036  fl.  18  kr.  C.  M.  Da  diese  sich  unzulänglich  zeigte,  wurde  zu  An- 
fange des  laufenden  Schuljahres  eine  Sammlung  unter  der  Gymnasial- 
jugend veranstaltet,  wodurch  548  fl.  C.  M.  eingiongen.  Der  Convents- 
ausschuss hat  somit  für  das  Gymnasium  die  Summe  von  14*7  fl.  29  kr. 
verwendet  und  ausserdem  sich  bereit  erklärt,  zur  Erhaltung  und  Vermeh- 
rung der  Lehrmittel  für  die  obersten  Gymnasiaiclassen ,  wenn  die  jährli- 
eheu  Beiträge  der  Schuler  dazu  nicht  ausreichen  sollten,  dem  Gymnasium 
seine  fernere  Unterstützung  angedeihen  zu  lassen.  Für  den  Unterricht  in 
der  Naturgeschichte  bietet  die  Lehrmittel  das  schlesische  Museum ,  dessen 
Localitäten  mit  dem  Gymnasialgcbäude  in  Verbindung  stehen.  Zur  Erhal- 
tung der  zwei  Lehrzimmer  sammt  Einrichtung  im  ordentlichen  Staude 
hat  sich  die  Stadtgemeinde  verbindlich  gemacht  und  für  den  Fall  drin- 
gender Bedürfnisse  auch  weitere  Beihilfe  zugesagt. 

(Jebrigens  ist  das  Gymnasium  nach  dieser  nothdürftig  möglich  ge- 
wesenen Erweiterung  niohts  weniger  als  gut  untergebracht.  Drei  Lehrzim- 
mer ,  die  sich  im  Erdgeschosse  befinden ,  sind  uass  und  haben  nicht  genug 
Licht;  der  Gymnasialsaal  musste  in  ein  Lehrzimmer  umgewandelt  werden, 
und  ist  schlecht  heizbar ;  für  den  Unterricht  in  der  Physik  ist  kein  beque- 
mes Lehrzimmer  vorhanden ;  im  Museum  liegen  viele  Gegenstände  einge- 
packt, weil  es  an  Raum  zur  Aufstellung  fehlt. 

Ein  viel  freundlicheres  Gebäude  und  gegenwärtig  mit  hinlänglichen 
Räumlichkeiten  für  alle  Bedürfnisse  versehen  ist  das  des  katholischen 
Gymnasiums  in  Tesche  n.  Dort  wurde  ebenfalls  im  vorigen  Schuljahre 
die  siebente,  im  gegenwärtigen  die  achte  Ciasso  eröffnet;  und  auch  dort 
fehlte  es  an  dem  nöthigen.  Die  Stadt  hatte  sich  anfangs  verpflichtet,  die 
Herstellung  der  Lehrzimmer  sowohl  als  die  Beischaffung  der  Lehrmittel 
auf  eigene  Kosten  zu  bestreiten;  aber  nach  der  Organisirung  der  neuen 
Stadlgeincinde  zeigte  sich  die  Gemeiudecasse  in  solchem  Zustande ,  dass  der 
Gemeindevorstand  dem  Gymnasialdirector  erklärte,  die  Stadtgemeinde  könne 
selbst  bei  dem  besleu  Willen  nicht  das  mindeste  für  das  Gymnasium 
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thuu;  und  so  bat  denn  dieselbe  zur  Gewinnung  eines  vollständigen  Gym- 
nasiums nichts  beigetragen  und  auch  für  die  Zukunft  für  nichts  sich  ver- 
bindlich gemacht. 

Inzwischen  wurden  die  Kosten  auf  eine  andere  Art,  und  zwar  aus 
Privatbeitragen  durch  Sammlungen  aufgebracht,  die  von  dem  Director 
Joseph  Kraus  eingeleitet  und  zum  Theil  von  dem  Katecheten  J o s c p h 
B  i  1 1  a  unternommen  wurden.  Um  die  nölhigen  Räume  zu  gewinnen,  hatte 
man  für  zweckmäßig  erachtet ,  das  Gymnasialgcbäude  durch  den  Aufbau 
eines  zweiten  Stockwerkes  zu  vergrössern.  Zur  Bestreitung  dieses  Baues  gin- 
gen durch  die  erwähnten  Sammlungen  3118  fl.  14  kr.  C.  M.  ein,  und  zur 
Anschaffung  von  Lehrmitteln  1400  fl-,  zusammen  4518  fl.  14  kr.  C  kl. 
Die  ausgiebigsten  Beiträge  leisteten: 

Se.  Majestät  K.  Ferdinand  der  Gütige,  Se.  Eminenz  der  Herr 
Cardinal- Fürst-Bischof  von  Breslau,  Graf  L  a  r  i  s  c  h ,  Graf  St.  G  e  n  o  i  s, 
Graf  Wilczek,  Freiherr  von  Beess  aus  Roy,  der  hochwürdige  Cu- 
rat-Clerus  des  Teschner  Commissariats ,  darunter  insbesondere  der 
Hauptschul-Katechet  Hr.  Dr.  Georg  P  r  u  t  e  k ,  der  Gymnasialdirector  Hr. 
Joseph  Kraus,  der  verstorbene  f.  b.  Generalvicar  Matthäus  0 p- 
polsky,  ferner  Hr.  Angelo,  Bürger,  und  Hr.  Bernaczik,  Gemeinde 
rath  in  T eschen. 

Der  Lehrkörper  hofft ,  und  er  darf  es  gewiss ,  dass  auch  die  auf  Er- 
haltung und  Vermehrung  der  Lehrmittel  jährlich  zu  verwendenden  Kosten 
durch  freiwillige  Beiträge  edelgesinnter  Freunde  der  Schule  und  der 
Jugendbiidung  aus  der  Stadt  und  Umgegend  leicht  sich  werden  bestreiten 
lasseu.  Auch  ist  zuversichtlich  zu  erwarten,  dass  die  Stadtgemeinde  von 
T  e  s  c  h  e  n  selbst ,  sobald  es  nur  ihre  Casse  erlauben  wird ,  das  ihrige 
beizutragen  nicht  verabsäumen  werde. 

Die  verehrten  Wohlthäter  mögen  gestatten ,  dass  ich  ihnen  für  die 
den  beiden  Gymnasien  grossmütbig  geleistete  Unterstützung  für  meine  Per- 
son und  im  Namen  des  Lehrpersonales  und  der  studierenden  Jugend  öffentlich 
Dank  sage. 

Troppau,  im  Februar  1851. 

A.  Wilhelm. 


Schulprogramme  österreichischer  Gymnasien. 

(Vergl.  Jahrg.  1850,  Heft  XIL,  S.  953.) 

9.  Jahresbericht  über  das  k.  k.  Gymnasium  %u  Feldkirch.  Be- 
kanntgegeben am  Schlüsse  des  Schuljahre»  /«S4V„.  9  S.  4.  —  Wenn  von 
dem  vorliegenden  Programme  um  vieles  später  Nachricht  gegeben  wird, 
ah  von  allen  übrigen  am  Schlüsse  des  vorigen  Schuljahres  zum  ersten- 
malc  erschienenen  Schulprogrammen  österreichischer  Gymnasien,  so  liegt 
der  Grund  davon  nicht  in  einer  Saumseligkeit  des  Referenten,  sondern  in 
dem  Umstände,  dass  es  ihm  erst  jetzt  gelungeu  ist,  zu  einem  Exemplare 
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dieses  Programme«  zu  gelangen.  Man  darf  iu  dieser  Zurückhaltung  gewiss 
nur  einen  Zug  hebeoswürdiger  Bescheidenheit  erkennen ;  wie  der  Hr.  Verf. 
des  kurzen,  dem  Jahresberichte  vorausgeschickten  Aufsatzes  seinen  Namen 
nicht  genannt  hat,  so  scheint  er  auch  nicht  dafür  gesorgt  zu  haben,  dass  das 
Programm  den  Gymnasien  anderer  Kronländer  zukomme.  Ref.  bedauert  diess, 
denn  wenn  jener  Aufsati  auch  zunächst  sich  zur  Aufgabe  macht,  auf  die 
unmittelbare  Umgebung  des  Gymnasiums,  Ton  dem  Nachricht  gegeben 
wird,  namentlich  auf  die  Eltern  und  Angehörigen  der  Schüler  einzuwir- 
ken ,  so  würde  er  doch  auch  in  weitern  Kreisen  wohlverdientes  Interesse 
gefunden  haben.  Der  Hr.  Verf.  spricht  in  demselben  von  einigen  Bedin- 
gungen für  das  Gedeihen  einer  Lehranstalt,  welche  ausserhalb  des  Be- 
reiches der  Schule  selbst  liegeu  und  doch  auf  den  Erfolg  von  deren  Tha- 
tigkeit  entscheidenden  Einfluss  üben;  die  Pflicht  der  Eltern,  ihre  Kinder 
während  der  von  der  Schule  freien  Zeit  zu  beaufsichtigen  und  durch  ihren 
Einklang  mit  der  Schule  die  Autorität  dieser  zu  verstarken,  dio  Notwen- 
digkeit, dass  auswärtige  Eltern  die  Ueberwachung  ihrer  Söhne  ausser  der 
Schulzeit  einem  Vertrauens  wer  theo  Manne  übergeben,  der  Einfluss  endlich, 
welchen  das  leichtfertige  Urtheil  des  Publioums  über  Werth  oder  Unwerth 
der  Gegenstande  des  Schulunterrichtes  auf  das  Gedeihen  der  Schute  selbst 
ausübt  —  diese  Puncto  werden  in  aller  Kürze  dargelegt,  aber  mit  einer 
Wahrheit  und  einer  Wärme,  welche  nicht  bloss  von  der  pädagogischen 
Erfahrung  des  Hrn.  Verf.'s,  sondern  noch  mehr  davon  Zeugniss  gibt,  wie 
ernstlich  er  die  sitUiohe  Aufgabe  seines  Berufes  ergriffen  habe. 

Aus  den  Schutnachrichten  ersehen  wir,  dass  im  verflossenen  Schul- 
jahre der  erste  Schritt  dazu  geschehen  ist ,  das  Gymnasium  aus  einem 
sechsclassigen  zu  einem  vollständigen  Gymnasium  zu  erweitem,  indem 
zunächst  eine  siebente  Classe  hinzugefügt  ist.  Den  Unterricht  besorgten 
fünf  öffentliche  Lehrer ,  prov.  Direotor  Jos.  S  t  o  e  k  e  r ,  und  die  Profes- 
soren Bai  In.  Bacher,  Dom.  Falkner,  los.  Rier,  Ign.  Vonier,  vier 
Supplenten  Winib.  Briem,  Job.  Klocker,  Jak.  Merkl,  Joh.  Ant. 
Tsohofen,  und  ein  Nebenlehrer  (für  Kalligraphie)  Joh.  Bapt.  II  uc li- 
ier. Die  Schülersahl  betrug:  I  II  III  IV  V  VI  VII  8utnma 
zu  Anfange  17    19    20    27    24    29    10  140 

am  Schlüsse  des  Schuljahres       17    18   21    24    20    22    11  133 

In  Betreff  der  Vermehrung  der  Lehrmittol  ist  besonders  der  Zuwachs 
des  physikalischen  Cabinets  zu  erwähnen ,  für  welchen  die  Stadtgemcindo 
die  Kosten  bestritten  hat. 

Wien,  im  März  1851.  H.  Benitz. 

Unterrichtssprache  am  Gymnasium  zu  Triest. 

Der  Gemeinderath  von  Triost  hat,  wie  wir  aus  den  Zeitungen  erfahren 
(Lloyd,  vom  lt.  und  22.  Febr.),  in  seinen  Sitzungen  vom  8.  u.  18.  Febr. 
die  Frage  behandelt ,  welche  Sprache  fernerhin  die  Unterrichtssprache  am 
Triester  Gymnasium  sein  solle,  und  ?ioh  dahin  entschieden,  in  deu  vier  un- 
teren Classcn  solle  die  italienische,  in  den  vier  oberen  die  deutsche  Sprache 
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als  Unterrichtssprache  in  Anwendung  kommen.  Die  lauge  Dauer  der  Be- 
rathungen, die  Lebhaftigkeit  der  Discussion,  die  Theilnahme  einer  zahl- 
reichen Zuhörerschaft,  diess  alles  beweist,  welche  Wichtigkeit  man  dieser 
Frage  beigemessen  hat  Dass  das  Interesse  der  Zuhörer  dieselbe  nicht 
durchaus  als  eine  Frage  des  Unterrichts,  sondern  offenbar  als  eine  politi- 
sche Frage  aufgefasst  hat,  kann  nicht  auffallen,  da  in  Gegenden  gemisch- 
ter Bevölkerung  jede  Anordnung  in  Betreff  der  Unterrichtssprache,  nament- 
lich unmittelbar  nach  einer  Zeit  politischer  Aufregung,  als  eine  Gefähr- 
dung nationaler  Rechte  angesehen  und  mit  argwöhnischem  Auge  betrachtet 
wird.  Auf  die  Grunde,  welche  von  den  Rednern  für  die  entgegengesetzten  Vor- 
schläge geltend  gemacht  worden  sind,  kann  Ref.  nicht  eingehen,  da  ihm 
dieselben  nur  aus  Zeitungsberichten  bekannt  sind,  bei  deren  Kürze  man- 
cher wesentliche  Punct  ubersehen  sein ,  manches  mehr  auf  die  Spitze  ge- 
stellt erscheinen  kann,  als  es  in  der  Wirklichkeit  der  Fall  war.  Eben  so 
wenig  ist  es  möglich,  ohne  genaue  Kenntniss  des  tbatsächlichen  Ver- 
haltes und  des  nächsten  Anlasses  zu  diesen  Berathungen  die  Rechtsan- 
sprüche vollständig  zu  beurtheilen,  welche  von  einem  Redner  geltend 
gemacht  worden,  dass  der  Gemeinderalh  von  Triest  selbständig  und  allein 
über  die  Unterrichtssprache  am  Triesler  Gymnasium  zu  entscheiden  habe. 
Wenn  der  Triester  Gemciudcrath  aus  den  Mitteln  der  Gemeinde  ein  Gym- 
nasium gründete,  oder  wenn  er  das  gegenwärtig  bestehende  aus  Gemeinde- 
mitteln erhielte,  so  verstände  es  sich  von  selbst  (s.  Organisationsentwurf 
für  Gymn.  $.  17,  4),  dass  er  auch  darüber  entscheide,  welches  die  Unter- 
richtssprache an  seinem  Gymnasium  sein  solle.  Aber  so  ist  der  Fall  nicht ; 
die  sechs  unteren  Clsssen  des  Gymnasium,  welche  nach  der  früheren  Ein- 
richtung das  gesammte  Gymnasium  bildeten,  bestehen  nicht  aus  Mit- 
teln der  Gemeinde,  sondern  des  Staates;  ob  zur  definitiven  Errich- 
tung der  siebenten  und  achten  Classe  und  Erweiterung  der  Anstalt  zu 
einem  vollständigen  Unter-  und  Obergymnasium  die  Gemeinde  die  erfor- 
derlichen Mittel  zu  geben  wülens  ist,  das  ist  eben  in  Frage  (s.  Gymnasial- 
progr.  von  Triest  1850,  in  dieser  Zeitschrift  1850  Heft  X.  S-  792  U)  Unter 
diesen  Verhältnissen,  da  bisher  das  Gymnasium  aus  Staatsfondcn  erhalten 
wurde,  kann  man  schwerlich  der  obersten  Unterrichtsbehörde  des  Staates 
das  Recht  absprechen  oder  nur  irgend  mit  hallbarem  Grunde  in  Zweifel 
ziehen,  in  der  Frage  über  die  Unterrichtssprache  seine  entscheidende 
Stimme  geltend  zu  machen,  um  dadurch  die  Staatsfonde  so  verwenden  zu 
lassen,  wie  es  der  allgemeine  Zweck  der  höheren  Schulen  und  das  spe- 
ciclle  Bedürfniss  derjenigen,  denen  dieses  Gymnasium  vorzüglich  bestimmt 
ist,  zu  erfordern  scheint.  Der  Organisation enlwurf  für  Gymnasien,  der 
übrigens  eben  nur  als  Hntwuri  publicirt  und  dem  durch  kaiserliche 
Entschliessung  (Ministerialerlass  vom  16.  Sept.  1849)  die  Genehmigung 
zur  Anwendung  erlheilt  ist,  bestimmt  über  diese  Fälle  nur,  dass  die  Frage 
über  die  Wahl  der  Unterrichtssprache,  wo  darüber  ein  Zweifel  entsteht 
«innerhalb  der  Bestimmungen  des  $.  4.  der  durch  die  Verfassung  vom 
9  gewährleisteten  Grundrechte  bei  der  gesetzlichen  Vertretung 
zu  verhandeln  ist;»   er  setzt  nicht  fest,  dass  die  Erklä- 
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rang  dieser  Vertreter  des  Kreises  unbedingt,  mit  Hintansetzung  jeder  an- 
deren Rücksicht,  zur  Ausfuhrung  gelangen  müsse. 

Doch,  wie  gesagt,  um  über  diese  beiden  Puncte,  über  die  für  und 
wider  geltend  gemachten  Gründe  und  über  die  bei  dieser  Gelegenheit  er- 
hobenen Rechtsansprüche  ein  vollkommen  sicheres  Urlheil  aussprechen  zu 
dürfen,  wäre  eine  genauere  Kenntnis»  der  zu  Grunde  liegenden  Thatsachen 
erforderlich,  als  Ref.  sie  besitzt.  Aber  abgesehen  hievon  giebt  der  Beschluss 
des  Triester  Gemeinderathes  zu  ein  paar  Bemerkungen  Anlass. 

Der  Gemeinderath  hat  mit  einer  bedeutenden  Majorität  (32  Stimmen 
gegen  15)  sich  dahin  erklärt,  dass  Unterrichtssprache  in  den  vier  un- 
teren Classen  die  italiänischc ,  in  den  vier  oberen  die  deutsche  Sprache 
sein  soll.  Sehen  wir  von  dieser  spcciellcn  Verlheilung  der  Unter- 
richtssprache auf  die  eine  und  die  andere  Abtheilung  des  Gymnasiums 
noch  ab,  so  ist  durch  diesen  Beschluss  die  Ucberzeugung  deutlich  ausge- 
sprochen,, dass  man  für  die  Schüler  des  Triester  Gymnasiums,  also  mittel- 
bar für  eine  grosse  Zahl  deren ,  welche  einst  erwachsen  zu  den  gebilde- 
ten Ständen  dieser  Stadt  gehören  werden,  der  deutschen  und  der  italiäni- 
achen  Sprache  gleiche  Wichtigkeit  zuschreibt;  dass  man  an  diejenigen, 
für  welche  die  deutsche  Sprache  Muttersprache  ist,  die  Anforderung  stellt, 
sie  sollen  die  italiänischc  Sprache  nicht  etwa  oberflächlich,  sondern  gründ- 
lich und  vollständig  kennen,  bis  zur  Sicherheit  im  mündlichen  und  schrift- 
lichen Gebrauche  und  zur  Bekanntschaft  mit  der  Literatur,  und  dass  man 
das  entsprechende  von  den  italiänisch  redenden  beansprucht.  Die  Erklä- 
rung, dass  man,  ohne  übrigens  die  dritte  Landessprache  zu  vernachlässigen, 
die  beiden  in  Triest  überwiegend  gesprochenen  Sprachen  in  ihrer  Wichtig- 
keit für  den  höheren  Unterricht  gleichstellt ,  ist  von  unverkennbarer  Be- 
deutung; welche  Einrichtung  auch  am  Gymnasium  oder  an  anderen  hö- 
heren ,  etwa  in  Triest  zu  errichtenden  Bildungsanstalten  getroffen  werden 
mögen  ,  so  ist  dadurch  ausgesprochen ,  welche  Wünsche  die  Vertreter  der 
Gemeinde  glauben  erfüllt  sehen  zu  müssen,  damit  die  Schulanstalt  das  öf- 
fentliche lulercsse  für  sich  gewinne  und  darin  eine  wesentliche  Bedin- 
gung für  ihr  Gedeihen  finde. 

Aber  zu  wünschen  wäre,  dass  der  Gemeinderath  es  bei  dieser  Er- 
klärung, die  deutsche  und  italiänischc  Sprache  sollen  als  Unterrichtsspra- 
che am  Triester  Gymnasium  gleichgestellt  werden,  hätte  bewenden  lassen, 
und  nicht  das  Spccielle  der  Einrichtungen,  durch  welche  eine  solcho 
Gleichstellung  zu  ermöglichen  ist ,  mit  in  seine  Berathung  und  Beschluss- 
nahme  gezogen  hätte.  W  elche  Sprache  als  Unterrichtssprache  oder  welches 
Yerhältniss  zweier  Unterrichtssprachen  für  die  höheren  ßildungsanslalten 
der  von  ihm  vertretenen  Gemeinde  nach  deren  eigenlhümliclien  Bedürfnis- 
sen zu  wünschen  ist,  darüber  sich  zu  erklären  liegt  in  dem  natürlichen 
Bereiche  eines  Gemeinderathes;  wie  diess  auszuführen  ist,  darüber  kön- 
nen nur  die  Männer  entscheiden  ,  welchen  eben  dann  die  Ausführung  ob- 
liegt ,  also  Schulmänner  und  .^chulhehörden.  Indem  der  Triester  Gemein- 
derath diese  Gränzcn  nicht  gehörig  in  der  Fragestellung  bei  seinen  Discus- 
sionen  beachtet  hat,  ist  er  in  den  unangenehmen  Fall  gekommen,  etwa» 
zu  beschliessen  ,  das  in  dieser  Form  keine  Folge  haben  kann ,  weil 
die  Ausführung  des  Beschlusses  eben  unmöglich  ist.  Unterrichts- 
sprache soll ,  so  hat  sich  der  Gemeinderath  erklärt ,  in  den  vier  unteren 
Classen  die  itatiänische  sein,  in  den  vier  oberen  die  deutsche.  Die  Schü- 
ler, welche  das  Gymnasium  besuchen,  haben  zum  Theil  die  italiänische 
Sprache ,  zum  Theil  die  deutsche  zu  ihrer  Muttersprache.  Fragen  wir,  ob 
für  einen  der  beiden  Theile  die  vom  Gemeinderathe  beliebte  Einrichtung 
mit  einiger  Hoffnung  auf  Erfolg  ausgeführt  werden  kann.  Die  Italiäner 
u erden  dem  Unterrichte  im  Untergymnasium  mit  Leichtigkeit  folgen;  aber 
man  müsstc  sich  wissentlich  einer  Täuschung  hingeben,  wollte  man  sich 
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«^-«^  **  A«^  d«  obligaten  Unterricht  in  deutscher  Sprache 

u£«  f  vrm  in*  Cifenxfctet  Sir  s*  werden  könne.  Die  unvermeid- 
fiiiii«  ,,|^*UfÄf  «^eder  der  Unterricht  Wenigstens  in  der 

^er*rfn  P«**^  ~  »  >ho>  statt  der  Gegenstände  des  Un- 
iuc  aif  o^t***  >prarbe  gelernt  würde,  oder  dass  man 
m-^,^  £  t  f  t  iti  Iii  d  e  DK-hl  über  der  Unterrichts spräche 
~  *  lmE***        fürten  Unterrichtssprache  um  ein  Jahr 

;    ^  '»o^  wint  lii^w  huuusiiisdiieben   ve  rs  u  c  h  t  e ,  oder 

*h  ai^^  ^  C*  lDT«-«mnasiüm  besuchten  und  dann  an 

^*  *iu^-*«UJ?f>  tlt-r^TiuuÄmm  out  italienischer  Unterrichtssprache  gien- 
J*^*   iir  dit  l«nu»ci«*  noch  schlechter  gesorgt  wäre,  bedarf  wohl 

nr»nceii  aus  der  blossen  Volksschule  gewiss  noch 


te-  _  irjti 


1U 


•     ott^uus  Bernaus*  d«  itabaxusdien  mit,  um  dem  Unterrichte  wirk- 
n  Ä  L(nateL.    kamt  der  Beschluss  des  Gemeinderathes  gerade 

*  s-  ?r:a*s       zur  iosfchrua*,  so  hätte  Triest  nicht  ein  Gyraua- 
tidiijn^  unc  Jtruiscfaf ,  s*odexn  zwei  halbe  Gymnasien,  ein  Un- 
"*fc*ilun  ,£c  ihr*  fernere  Bildung  anderswo  suchen 

^^a-v  *u  4u^mn«sj«a  für  Deutsche,  welche  ihre  Vorbereitung  da- 
«    »*    Aftör-^t  »rbeB  dus slen.    Auf  solchem  Wege  ist  eine 

^  ''"*«!»:  u»c  Ijnhtu:,  wie  nun  sie  gewiss  in  jenem  Beschlüsse  beab- 
»  1  f  :  imnrL  darf,  »irht  erreichbar;  statt  zu  vereinigen  hat 
■-^  t»iu*  w  ***>rr  das  Gymnasium  in  zwei  grundverschie- 
*^  •z&sammmhancwHf  AteOalten  zerschnitten.  Wimehr  würde  es  nöfhic 
»  I  »ir^rynu.«Mitt  »e**»  der  zu  Grunde  gelegten  Unterrichtssprache 
«*  rxr-iu  i  niiV7v^b^r»rW,  sobald  es  irgend  thunlich,  ausser  den  Sprach 
*t«rwv<  Mtri  ii  «n«  dar«  sieb  besonders  eignenden  Gegenstände'  als 
i  Mm*»««**  nnS*«  n  lassen  %  und  diesem  vielleicht  für  die  erste 

?  luternchtssprache  eintritt,  eine  Stunde  wo- 

«lureh  moflirh«t  tu  »rc«lTAn  j  •  >• 


» u  wetaluc  Ott  «ett« 


—   eine  amnae  wo- 

r**ttfw-t  7ii»«»^r,  rm  dadurch  möglichst  zu  ersetzen,  was  durch  die 
;ww**orw».vj£ini  Sc  de«  Gegenstand  verloren  geht.  Durch  llinzuneh- 
*»t  >llUrs  rv-ntaa  oder  dritten  i  nterrichtsgegenstandes  würde  sich 


»  nf««  wr  uniien  i  luemcnisgegenstandcs  würde  sich 

hf..*i«.«-  l^^rcjaf  \oo  der  Ausschliesslichkeit  oder  dem  Ueber- 
v  ,>i«4  U:^trwbtssprache  zur  Gleichstellung  beider  oder  zum 

»»»  A>:  IjJväTY«  l  Utemrhtssiir.-irhc  h.thnf>n  lacc^n    u  •  ^ 


tsteratur  uad  Literaturgeschichte. 

^n»ÄI»V*Äe«i  ^Neue»  Jahrbuchern  für  Philologie 
tS>t .  t   Heft  (LXl,  1)  S.  66—  73  hat  Hr.  Rector 
.^Mi^t  iderseibe .  «elcheoi  wir  im  vorigen  Jahrgange  un- 
«iiMtt  W^tj  über  den  deutseben  Unterricht  zu  verdanken 
»  5s.  Jas  Uerrig'scbe  Handbuch  der  englischen 

HHlp.'iifi^  Ost*,  m  dieser  Zeitsehr.  1850,  Heft  XH.t  S.  928  ff.) 
tfdbrtt  ^tK^uK'tt .  sieh  über  einige  Ansichten  auszuspre- 
urf  tle*»  l  »terricht  in  den  neueren  Sprachen  an 
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Realschulen  und  Gymnasien  vielfach  bestimmend  einwirken.  Hr.  Brcier 
unterscheidet  mit  vollem  Rechte  zwei  Stufen  des  Sprachunterrichtes;  die 
erste  gehört  der  Sprach  Übung  an  und  hat  zum  Zwecke,  den  Schüler  in 
den  grammatischen  Bau  und  in  den  Worlvorrath  der  fremden  Sprache  ein- 
zuführen. Welche  geistige  Forderung  diese  Thätipkeit  selbst  dem  Schüler 
bringt,  und  welchen  Nutzen  die  Schule  schon  durch  diese  Stufe  des  Un- 
terrichtes schafft,  wenn  sie  den  Schüler  befähigt,  in  ein?r  gebildeten  Sprache, 
welche  im  täglichen  Verkehre  von  Wichtigkeit  ist  und  eine  bedeutende 
Literatur  aufzuweisen  hat .  sich  später  ohne  grosse  Mühe  selbst  weiter 
helfen  zu  können,  stellt  der  Mr.  lief,  in  bündiger  Klarheit  dar.  Ausführ- 
licher spricht  er  sich  sodann  über  die  zweite  Stufe  des  Unterrichtes  aus, 
auf  welcher  zu  der  blossen  Sprechübung  das  bildende  Moment  der  Li  tera- 
t  u  r  hinzutritt.  Was  in  dieser  Beziehung  Hr.  Br.  von  dem  Unterrichte  in 
fremden  modernen  Sprachen  sagt,  findet  grossenlheils  seine  Anwendung 
auch  auf  den  Unterricht  in  der  Muttersprache,  wie  dieser  in  den  oberen 
Gymnasialclassen  ert heilt  wird.  An  unseren  Gymnasien  ist  die  Literatur 
der  Muttersprache  erst  in  der  neuesten  Zeit  in  den  Bereich  des  Gymna- 
sialunterrichtes gezogen ,  und  von  vielen  Lehrern  mit  lebhaftem  Eifer  und 
ernstlicher  Thätigkeit  ergriffen  worden.  Aber  gerade  bei  diesem  Unter- 
richte liegt  die  Gefahr  sehr  nahe,  dass  der  Lehrer  nicht  strenge  genug 
unterscheide,  was  für  ihn  und  was  für  die  Schüler  intercssmt  ist,  was 
dieselben  Worte  ihm  bedeuten,  wenn  er  in  ihnen  den  Eindruck  einer 
reichen  Leetüre  zusammenfasst ,  und  wie  leer  sie  dagegen  oft  für  die 
Schüler  sind ,  denen  diese  nothwendige  Grundlage  fehlt  und  fehlen  muss. 
Damm  scheint  es  wichtig ,  bei  diesem  sehr  schwierigen  Unterrichtsgegen- 
stande auf  erfahrene  Stimmen  aus  Ländern  zu  achten,  in  welchen  derselbe 
schon  längere  Zeit  einheimisch  ist.  In  dieser  Hinsicht  glauben  wir  für 
die  bezeichnete  Stelle  der  Brcier'schen  Reccnsion  auf  das  Interesse  unserer 
Leser  rechnen  zu  dürfen  und  theilen  sie  daher  unverkürzt  mit;  was  sich 
darin  speciell  auf  das  Herrig'sche  Buch  bezieht,  was  für  den  literarischen 
Unterricht  in  der  Muttersprache  im  allgemeinen  Anwendung  findet,  ist 
leicht  zu  ersehen.    S.  70  ff.: 

« Uebrigens  sind  wir  keinesweges  der  Meinung ,  dass  die  Schule, 
insbesondere  die  höhere  Bürgerschule,  auf  der  reinen  Uebungsstufe  stehen 
bleiben  soll.  Die  Uebungsstufe  bereitet  nur  vor  auf  eine  andere  Stufe, 
wo  freilich  die  reine  Sprachübung  auch  nicht  aufhört,  wo  aber  doch  die 
Sachen  oder  der  Inhalt  den  Mittelpunct  des  Sprachunterrichtes  bilden.  Wir 
stehen  nun  auf  dem  Gebiete  der  Literatur;  aber  hier  gehen  die  Wege 
weit  auseinander.  Ein  grosser  Theil  unserer  gelehrten  und  gebildeten  Zeit- 
genossen, auch  der  Lehrer  selbst,  versteht  unter  Literatur  vornehmlich  die 
Literaturgeschichte.  Es  ist  in  der  That  in  diesem  Fache  so  viel  und 
so  Grosses  geleistet  worden,  dass  es  nicht  zu  verwundern  ist,  wenn  all- 
gemein dafür  geschwärmt  wird.  Wenn  in  den  Schriften  eines  Gervinus, 
oder  in  Vilmar's  glänzenden  Vorlesungen,  die  Entwicklung  des  nationalen 
Lebens  au  den  Werken  der  grossten  Geisler  so  anziehend  und  lichtvoll 
dargelegt  wird;  wenn  die  Masse  von  Namen  und  Gestalten  sich  so  über- 
sichtlich gruppirt  und  ordnet,  wenn  die  Beziehungen  der  Dinge,  der  Men- 
schen und  Gedanken  zu  einander,  die  Einwirkungen  grosser  Geister  und 
grosser  Verhältnisse  so  deutlich  nachgewiesen,  so  lebhaft  geschildert  wer- 
den :  so  ist  es  so  natürlich,  zu  denken  und  zu  wünschen,  dass  der  heran- 
wachsenden Jugend  diese  Quintessenz  der  Weltgeschichte  auch  möge  zu 
gute  kommen.  Aber  Eines  schickt  sich  nicht  für  Alle.  Wenn  auf  Uni- 
versitäten Literaturgeschichte  vorgetragen  wird  ,  so  hat  das  einen  Sinn, 
weil  vorausgesetzt  wird,  dass  den  Zuhörern  die  einschlagenden  Werke 
theils  schon  bekannt  sind,  tbeils  von  ihnen  studirt  werden  können,  und 
weil  der  Lehrer  mit  Männern  zu  Ihun  hat,  welche  literarische  Werke  zu 
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lesen  und  zu  würdigen  verstehen.  In  der  Schule  aber  fehlen  diese  Be- 
dingungen ,  und  «er  glaubt ,  sie  seien  vorhanden ,  lebt  in  einem  schönen 
IrrÜiuroe.  Wir  geben~gern  zu,  dass  ein  Lehrer  auch  vor  Schülern  über 
Literatur  und  Literaturgeschichte  viel  anziehendes  und  interessantes  sagen 
kann;  aber  lür  Schüler  ist  auch  die  beste  Stunde  derart  nur  eine  Unter- 
haltung und  ein  angenehmer  Zeitvertreib,  weil  sie  aus  nahe  liegenden 
Gründen  weder  in  den  Stunden  noch  für  dieselben  ordentlich  arbeiten 
können.  Literaturgeschichte  als  besondere  Disoplin  ist ,  abgesehen  von 
andern  leicht  herbeizuführenden  schädlichen  Wirkungen,  schon  deshalb 
kein  Fach  für  die  Schule,  weil  sich  die  Zeit  besser  benutzen  lässt;  in  der 
Regel  aber  bringt  überdies«  die  Literaturgeschichte  auf  Schulen  den  Nach- 
tbeil mit  sich ,  dass  die  Schüler  sich  gewöhnen  .  mit  angelernten  Redens- 
arten und  Allgemeinheiten  zu  kramen,  eine  Gefahr,  die  um  so  grösser  ist 
und  um  so  näher  liegt,  je  lebeudiger  und  geistreicher  der  Vortrag  isL 
Ist  es  doch  keine  seltene  Erscheinung,  dass  Schüler  in  Aufsätzen  oder  bei 
Schulfeierlichkeiten  über  deu  literarischen  Geschmack  der  Gegenwart,  über 
den  Charakter  der  romantischen  Poesie,  über  Goethes  Dichtungen  u.  dgL 
mit  einer  Geläufigkeit,  Weisheit  und  erhobenen  Richtermiene  schreiben  und 
reden,  als  wären  sie  in  Leben  und  Studien  ergraute  Weise! 

Faner  solchen  Verirrung,  wie  die  bezeichnete,  begegnen  wir  natür- 
lich am  ersten  bei  der  deutschen  Literatur,  und  so  ist  kürzlich  in  der  Zeit- 
sehr.  für  die  österr.  Gymn.  Heft  III.,  S.  170  ff.)  mit  grossem  Eifer 

die  deutsche  Literaturgeschichte  empfohlen ,  als  ein  wirksames  Heilmittel 
gegen  das  Grundübel  der  Zeit ,  gegen  Halbheit ,  Oberflächlichkeit  und  Di- 
lettantismus. Demuach  soll  schon  in  Tertia  Literaturgeschichte  gelehrt 
werden.  Es  ist  allerdings  sehr  richtig,  dass  man  nichts  unternehmen  solle, 
was  man  nicht  gehörig  zu  leisten  im  Stande  sei;  wenn  aber  aus  diesem 
Grunde  das  Verständniss  der  Denkmäler .  d.  i.  der  literarischen  Werke , 
einer  späteren  Zeit  überlassen  bleiben  und  mit  der  Literaturgeschichte  der 
Anfang  gemacht  werden  soll,  so  müssen  entweder  die  österreichischen 
Gymnasiasten  \on  ganz  anderem  Schlage  sein  als  die  übrigen  Menschen» 
kinder,  oder  man  kommt  mit  dieser  Arzeiu  i  gegen  die  Oberflächlichkeit  vom 
Regen  iu  die  Traufe.  Diess  liegt  zu  nahe .  als  dass  es  weiterer  Erörterung 
bedürfte;  in  der  Thal  schlagen  auch  die  praktischen  Schulmänner,  we- 
nigstens in  Beziehung  auf  fremde  Sprachen,  einen  ganz  anderen  und 
entgegengesetzten  Weg  ein.  Alle  Sammlungen  von  Literatur-  und  Lesebü- 
chern haben  nach  der  Ansicht  ihrer  Verfasser  den  Zweck ,  nicht  als  Bei- 
spiele und  Belege  dem  Vortrage  zu  dienen,  sondern  sie 
sollen  vielmehr  das  Material  bilden .  an  welchem  der  Schüler 
die  Literatur  verstehen  und  schätzen  lernen  soll.  In  die- 
ser Absicht  ist  auch  das  vorliegende  Handbuch  von  Herrig  angelegt.  Solche 
Sammlungen  sollen  in  grosserer  oder  geringerer  Vollständigkeit  einen  Ap- 
parat vorstellen .  der  im  kleinen  ein  treues  Abbild  der  Geschichte  wie  der 
Gegenwart  ist.  und  die  Schüler  sollen  durch  das  Studium  der  als  Reprä- 
sentanten geltenden  Stücke  einen  Blick  in  das  Leben  .  den  Geist  und  Cha- 
rakter einer  .Nation  thun.  Das  Lesen  und  Studiren  der  litera- 
rischen Producte  ist  hierbei  die  Hauptsache;  Vortrag, 
Reflexion  und  Belehrung  geht  nebenher,  oder  folgt  nach. 
Der  Schüler  soll  arbeiten ,  der  Lehrer  nur  leiten  und  helfen.» 


Di«*™  Heft*  i»t  rior  Prtlag«  , 
Cl'ttiLrra  »Ltfia.tcT.J  .  fcrijrrhrfirt. 
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Rrste  Abtheilung. 

Abhandlungen. 

Andeutungen  über  den  Unterricht  in  der  Naturgeschichte. 

Jede  Wissenschaft  kann  als  Grundwissenschaft, 
das  heisst  um  ihrer  selbst  willen,  und  um  den  Lernenden  zu  bil- 
den ,  und  als  Hilfswissenschaft,  um  anderweitigen  Studien 
forderlich  zusein,  zur  sogenannten  Anwendung  betrieben  wer- 
den. An  technischen,  forstlichen,  ökonomischen  u.  dgl.  Lehran- 
stalten ist  die  Naturgeschichte  Hilfswissenschaft,  an  Gym- 
nasien kann  sie  nur  Grundwissenschaft  sein,  denn  der 
Zweck  des  Gymnasiums  ist  weniger  die  Erwerbung  eines  bestimm- 
ten ,  möglichst  grossen  Makes  von  Kenntnissen ,  besonders  von 
solchen,  welche  im  Leben  sofort  eine  unmittelbare  Anwendung 
Gnden,  als  formelle  Bildung,  d.  h.  Erwerbung  geistiger 
Kraft  und  Behendigkeit,  Eröffnung  eines  weiteren  Gesichtskreises, 
Erweckung  eines  höheren  Sinnes  für  das  Schöne,  Wahre  und 
Gute.  Hierzu  ist  denn  auch  die  Naturgeschichte  in  den  Gymna- 
sialunterricht mit  aufgenommen  worden.  Man  will  ihr  nun  zwar 
häufig  die  formel  bildende  Kraft  absprechen,  und  rechnet  sie  unter 
die  sogenannten  Realien,  indem  man  mit  diesem  Ausdrucke  so- 
gleich den  Gegensatz  zu  den  formel  bildenden  Wissenschaften 
vorwurfsvoll  herauszuheben  beabsichtigt,  und  zwar  hauptsächlich 
aus  dem  Grunde,  weil  sie  in  manchen  Fallen  eine  unmittelbare, 
auf  unser  materielles  Wohlsein  bezügliche  praktische  Anwendung 
erleidet.  Es  dürfte  aber  die  ganze  Unterscheidung  zwischen  diesen 
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beiden  Arten  von  Wissenschaften  nicht  sonderlich  hallbar  »ein. 
Jede  Erwerbung  von  Wissen  fuhrt  mehr  oder  weniger  zu  formeller 
Bildung,  jedes  Wissen  kann  zu  fall  ig  eine  praktische  Anwendung 
erleiden.    Diess  ist  aber  eben  zufällig,  d.  h.  mit  dem  We«*n 
der  Wissenschaft  nicht  nothwendig  verbunden ,  und  macht  diese 
deshalb  noch  nicht  zu  einem  geistlosen,  dörren  Nützlichkeitskram. 
Auf  dieses  Vorhalten  des  Nutzens  mag  der  edle  und  gelehrte 
E.  F  r  i  e  8  *)  antworten  —  „wenn  diess  gerade  ein  Fehler  sein 
„soll,  so  liegt  derselbe  ausser  ihrem  eigentlichen  Zweck,  welcher 
„das  Suchen  nach  Wahrheit  und  aller  höhern  Aufklarung  ist, 
„aber  dem  einen  Vorwurf  darüber  zu  machen,  der  mit  seiner 
„Einsicht  darin  zugleich  der  bürgerlichen  Gesellschaft  und  der 
„leidenden  Menschheit  nützt,  ist  am  gelindesten  ausgedrückt  phari- 
„säisch."    Wird  sie  in  einer  Weise  gelehrt,  wie  sie  leider  oft 
genug  vorkommt,  so  haben  ihre  Gegner  freilich  ein  Recht  zu 
Angriffen,  aber  nicht  auf  die  Wissenschaft,  sondern  auf  den  Leh- 
rer, denn  dieser  allein  trägt  die  Schuld,  wenn  sie  keine  formelle 
Bildung  gewährt,  keine  höheren,  edleren  Gefühle  und  Gedanken 
auregt.  Bildet  etwa  das  Auswendiglernen  einer  Uebersetzung  und 
Interpretation  einer  horazischen  Ode,  wie  es  bei  manchem  Lehrer 
vorkommt  ?  Gewiss  nicht !  Wird  jemand  deshalb  über  das  Studium 
der  classischen  Sprachen  den  Stab  brechen  wollen  1 — Welche  Art 
und  welches  Alafs  dieser  Bildung  die  Naturgeschichte  verleiht,  mag 
hier  unerörtert  bleiben.  Ich  möchte  die  Naturgeschichte  mit  einem 
Worte  paipable  Logik  nennen.    Uebung  formaler  Kraft  bei 
gleichzeitiger  Aneignung  realen  Inhaltes  ist  es,  wozu  die  nach- 
folgend angegebene  Methode  beim  naturhistorischen  Unterrichte 
führen  soll.  Physik  dürfte  diesen  Zweck  in  gewissen  Bücksichten 
noch  schneller  und  sicherer  erreichen. 

Das  Untergymnasium,  das  nach  unserer  bestehenden  Ein- 
richtung ein  relativ  abgeschlossenes  Ganzes  bilden  und  seine  Schüler 
ins  Leben  entlassen  soll  —  eine  Tendenz ,  die  nach  gewichtiger 
Männer  Ansichten  besser  durch  besondere  Lehranstalten,  Real- 
gymnasien, Bürgerschulen  u.  s.  w.  erreicht  wird  —  dürfte  dem- 
gemäß die  Aneignung  realen  Inhaltes  etwas  mehr  in  den  Vorder- 
grund schieben.    Die  namhaften  Schwierigkeiten,  die  sich  in  die- 


*)  Der  beruhinte  Botaniker  und  Professor  iu  Ipsala. 
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sem  Fache  bei  Verfolgung  des  Doppelzwerkes  einer  Vorbereitung 
für  das  Obergymnasium  und  einer  halb  und  halb  praktischen 
ßiidung  fur's  Leben  ergeben  müssen,  dürfen  niemand  in  Besorgnils 
versetzen.  Wer  die  Ansichten  und  Gewohnheiten  unserer  Bevöl- 
kerung kennt,  wird  in  vorhinein  versichert  sein,  dass  noch  lange 
Zeit  hindurch  wie  bis  jetzt  nur  wenige  das  Gymnasium  nach  den 
ersten  vier  Classen  verlassen,  sondern  zu  allermeist  in's  Obergym- 
nasium übertreten  werden.  Das  Gymnasium  aber  als  Ganzes  muss 
den  oben  angedeuteten  Zweck  vor  allem  scharf  ins  Auge  fassen 
und  seinen  naturgeschichtlichen  Unterricht  danach  ganz  einrichten. 

Ein  inniges  Einverständnis*  des  Lehrers  am  Ober-  mit  dem 
am  Untergymnasium  ist,  sofern  sie  nicht  in  einer  Person  vereinigt 
sind,  nirgends  nöthiger,  als  hier,  wo  die  Auswahl  aus  dem  un- 
geheuren StofT  und  die  Behandlung  desselben  so  grundverschieden 
sein  kann. 

Nach  genauer  Feststellung  des  Standpunctes  und  Endzieles 
des  naturhistorischen  Unterrichtes  will  ich  von  der  Methode  des- 
selben zu  sprechen  versuchen.  Von  wissenschaftlicher  Methode 
kann  hier  wenig  die  Rede  sein,  fast  nur  von  pädagogischer.  Es 
ist  das  Wesen  der  Wissenschaft ,  concret  zu  entstehen.  Wer  die- 
sem natürlichen  Entwickelungsgange  in  der  Naturgeschichte  ent- 
gegen arbeiten  will,  wird  viel  Mühe  um  nichts,  oder  vielmehr 
darum  haben,  seine  Schüler  zu  verderben.  Man  wähle  ihn  ge- 
trost, ohne  Furcht,  zu  wenig  wissenschaftlich  zu  sein,  zu  un- 
systematisch zu  verfahren.  Das  System  gehört  auf  die  Universi- 
tät, die  Erfahrung  in's  Untergyinmurium ,  ein  Mittelding,  so  zu 
sagen,  davon  in's  Obergymnasium. 

Der  Lehrer  des  in  Rede  stehenden  Faches  erfreut  sich  eines 
Vorsprunges,  der  einem  andern  nur  in  seltenen  Fällen  gegeben 
ist  —  ich  meine  die  angeborne  Liebe  der  Jugend  (ur  die  Natur 
in  ihrem  ganzen  Umfange.  Zuweilen  nur  wird  der  Geograph, 
oder  der  Historiker,  selten  der  Philologe,  noch  seltener  der  Ma- 
theiUHtiker  so  empfängliche  Gemüther  finden,  als  der  Naturhistoriker. 
Das  frühere  System,  das  die  Naturgeschichte  fast  gänzlich  aus 
dem  Unterrichte  verwies,  hat  freilich  bei  uns  manches  verdorben, 
indem  die  ganze  Generalion,  welche  seit  1818,  dem  Jahre  ihrer 
Verbannung  studirte,  alle  Liebe  dafür  verlor,  und  diess  Studium 
als  ein  trockenes,  nutzloses,  für  vernünftige  Leute  unpassendes 
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Treiben  missachten  lernte,  oder  in  vollkommener  Gleichgültigkeit 
seiner  gleichsam  als  nicht  existirend  gar  nie  gedachte.  Diess 
musste  nothwendigerweise  auf  die  nachkommende  Jugend  wirken, 
die  von  ihrer  erwachsenen  Umgebung  von  den  Naturwissenschaften 
gar  nicht,  oder  nur  auf  eine  sie  abschreckende  Weise  Erwähnung 
thun  hörte,  und  auf  ihre  aus  natürlicher  Wissbegierde  gelhanen 
Fragen  nur  ungenügende  oder  unwillig  abweichende  Antworten, 
wie  die  Unwissenheit  sie  eben  gibt,  zu  hören  bekam.  Indessen 
ist  dadurch  noch  nicht  viel  verloren ,  und  der  angeborene  Trieb 
wird  sich  trotz  alledem  bald  Bahn  brechen,  wenn  mau  ihn  nur 
irgend  in  der  Schule  pflegt  und  weckt.  Diess  hat  keine  Schwie- 
rigkeilen und  findet  sich  fast  von  selbst,  wenn  der  Lehrer  nur 
selbst  Liebe  für  sein  Fach  h a  t  und  zeigt,  und  nicht  etwa 
dabei  den  argen  Miss  begriff  begeht ,  in  seinen  Vorträgen  streng 
wissenschaftlich  zu  verfahren,  oder  sie  auf  ein,  allerdings  bequemes, 
blosses  Herunlerlesen  zu  beschränken,  beides  erfolgreiche  Mittel, 
den  Knaben  die  Naturgeschichte  gründlich  zuwider  und  die  natur- 
geschichtlichen Lehrstunden  zur  Pein  zu  machen.  Ist  diess  ein- 
mal in  den  unteren  Classen  geschehen,  so  ist  zugleich  alles 
für  die  Zukunft  verdorben,  und  der  tüchtigste  Lehrer  am 
Obergymnasium  verschwendet  seine  Mühe,  denn  es  ist  eine  von 
vielen  Schulmännern  und  auch  von  mir  mehrfach  gemachte  Er- 
fahrung, dass  bei  den  Schülern  über  15  —  16  Jahren  die  einmal 
erloschene  oder  erstickte  Liebe  für  die  Naturgeschichte  mit  sehr 
wenigen  Ausnahmsfallen  nicht  wieder  zu  erwecken  ist.  Eine  An- 
weisung, wie  in  den  Lehrern  Liebe  für  ihren  Gegenstand  zu  er- 
regen sei,  weiss  ich  freilich  nicht  zu  geben. 

Anschauungen  sind  die  Basis  aller  Naturwissenschaften. 
Zu  ihnen  ist  daher,  besonders  im  Untergymnasium,  der  Schüler 
eifrigst  anzuleiten,  wie  diess  auch  die  Instruction- für  den  Unter- 
richt in  den  Naturwissensc haften  in  dem  „Entwurf  der  Organisa- 
tion der  Gymnasien"  ausdrücklich  hervorhebt.  Die  Anschauungen 
werden  entweder  an  den  wirklichen  Gegenständen  oder 
an  ihren  Abbildungen  vorgenommen.  Es  dürfte  höchst  über- 
flüssig erscheinen,  wenn  hier  hervorgehoben  wird,  dass  die  ersteren 
fast  in  allen  Fällen  den  letzteren  vorgezogen  werden  müssen.  Und 
doch  hat  mich  die  Erfahrung  belehrt,  dass  es  nicht  überflüssig 
sei.  Sah  ich  doch  mitten  im  Sommer  einen  Lehrer  im  Untergyni- 
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nasium  unsere  gemeinsten  Waldbaume  und  Cullurpflanzen  in  Ab- 
bildungen, statt  in  natura,  vorzeigen.  Hieran  kann  nur  Bequem- 
lichkeit oder  Unwissenheit  Schuld  sein.  Einige  Aehren  oder  Baum- 
zweige zu  holen,  kostet  einen  Gang;  um  sie  zu  finden,  muss  man 
sie  kennen  —  die  Tafeln  hat  man  zu  Hause,  und  was  darauf  ab- 
gebildet ist,  steht  gedruckt  daneben.  Das  ist  leicht  und  bequem. 
Mit  dem  Mangel  an  Kenntnissen  kann  man,  sofern  es  nicht  ganz 
einfache,  leicht  zu  erwerbende  sind,  unter  den  bei  uns  gegebenen 
Umständen  oft  nicht  rechten,  aber  gegen  die  „Bequemlichkeil," 
um  es  nicht  derber  zu  benennen,  hilft  eine  strenge  Aufsicht,  die 
derartiges  scharf  rügt.  Wo  der  Gegenstand  selbst  nicht  beizu- 
schaffen  ist,  muss  das  Bild,  und  zwar  ein  deutliches  und 
richtiges,  an  seine  Stelle  treten.  Hierbei  sind  jedoch  einige 
Vorsichten  zu  beobachten,  besonders  beim  Fragen  und  Prüfen, 
Häufig  nämlich  tritt  das  Localgedachlniss  in  die  Stelle  des  Form- 
gedächtnisses ein,  und  der  Schüler  erkennt  den  abgebildeten  Ge- 
genstand nach  seiner  Umgebung  oder  nach  seiner  Stelle  auf  dem 
Blatte  wieder.  Hier  hilft  sich  der  Lehrer  am  besten,  wenn  er 
mit  den  Bilderwerken  beim  Vorzeigen  wechselt.  Dazu  müssen 
ihm  mehrere  zu  Gebote  stehen ,  und  diess  sollte  schon  deshalb  der 
Fall  sein,  weil  jedes  einen  Theil  gute  und  einen  Theil  schlechte 
Figuren  enthält.  Hat  er  aber  nur  eines,  so  kann  er  beim  Fragen 
die  übrigen  Figuren  mit  Papierblättern  verdecken.  Am  besten  sind 
Tafeln ,  wo  auf  jeder  nur  ein  oder  einige  wenige  Gegenstände  ab- 
gebildet sind.  Es  fällt  hierbei  noch  der  grosse  Uebelstand  weg, 
dass  die  Nasse  dichtgedrängter  Figuren  den  Schüler  bei  der  Be  • 
schauung  verwirrt  und  zerstreut.  Diess  ist  denn  freilich  des  Ko- 
stenpunctes  halber  selten  der  Fall ,  da  bei  derlei  Werken ,  um  sie 
wohlfeil  herzustellen  und  dem  Verleger  noch  einen  recht  bedeuten- 
den Nutzen  abzuwerfen,  mit  Papier  und  Druck  gespart  wird.  Häufig 
geht  es  übrigens  an,  dass  man  die  Tafeln  zerschneidet  und  jede 
Figur  einzeln  auf  Papier  oder  Pappendeckel  aufklebt.  Es  ist  wohl 
nicht  nöthig,  zu  sagen ,  dass  auf  dem  Bild  nicht  der  Name  daneben 
stehen  darf.  Wo  diess  der  Fall  ist,  wie  z.  B.  im  Oken'schen  Atlas, 
muss  er  vertilgt  oder  unsichtbar  gemacht  werden. 

Die  wirklichen  Naturkörper  machen  beim  Demonstriren  mehr 
Schwierigkeiten  als  Bilder.  Daher  mag  zum  Theile  die  übergrosse 
Vorliebe  vieler  Lehrer  für  diese  stammen. 
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Grosse,  umfangreiche  Gegenstande,  wie  z  B.  die  meisten 
Säugethiere,  mehrere  Vögel  etc.  können  nur  auf  dem  Katheder  der 
ganzen  Gasse  zur  Schau  gestellt  werden,  und  diess  wird  meist 
genügen.  Mit  kleineren,  die  auf  solche  Entfernung  nicht  deutlich 
sichtbar  sind,  kommt  man,  wenn  sie  nicht  leicht  in  Mehrzahl  zu 
haben  sind,  in  Verlegenheit.  Sie  vom  Katheder  herab  zeigen,  führt, 
wie  gesagt ,  zu  nichts ,  weil  höchstens  die  vorne  daran  sitzenden 
Schüler,  und  oft  auch  diese  nicht,  sie  deutlich  wahrnehmen  kön- 
nen; sie  in  der  Schule  von  einer  Hand  in  die  andere  wandern  lassen, 
führt  zu  Beschädigung  derselben  und  zu  Unordnung  und  Unruhe  — 
man  kann  es  höchstens  mit  Insecten  thun ,  die  in  kleine  verklebte 
hastchen  eingeschlossen  sind,  von  denen  ein  oder  beide  Boden  von 
Glas  sind  — ;  sie  selbst  herumzeigen,  verursacht  grossen  Zeitver- 
lust ;  ein  Gehilfe ,  der  diess  Ihut ,  dürfte  selten  zu  haben  sein ,  und 
es  stört  und  hält  ebenfalls  sehr  auf.  Wie  da  Abhilfe  zu  schaffen 
sei,  will  ich  weiter  unten  andeuten.  Indessen  stellen  sich  diese 
Hindernisse  nur  da  entgegen,  wo  man  nur  ein  oder  wenige  Stück 
des  Naturkörpers  bat.  Wo  er  jedoch  leicht  in  Mehrzahl  beizu- 
schaiTen  ist,  wie  bei  den  meisten  Pflanzen,  Insecten,  einigen  kleinen 
Thieren  anderer  Gassen,  so  wie,  nach  Ortsverhallnissen ,  bei  man- 
chen Mineralien  und  Gesteinen,  muss  jeder  Schüler  ein 
Exemplar  in  die  Hand  bekommen.  Man  kann  dann 
darauf  rechnen,  dass  das  Bild  desselben  sich  dem  Gedächtnisse 
fest  einprägen  wird.  Zugleich  ist  Trägen  und  Unaufmerksamen  die 
Ausrede  abgeschnitten ,  „sie  haben  die  Sache  nicht  ordentlich  ge- 
sehen.4' Zur  Einsammlung  dieser  vielen  Exemplare  wird  der  Lehrer 
bald  Gehilfen  an  einigen  intelligenteren  und  fleissigeren  Schülern 
finden.  Die  nöthigen  Anschauungen  müssen  nach  Thunlichkeit  oft 
und  mit  Müsse  wiederholt  werden.  Dadurch  aber  vergrößern 
sich  die  angeführten  Schwierigkeiten  in's  unüberwindliche.  In  Be- 
treff der  Bilder  hat  man  seine  Zuflucht  zu  den  bekannten  Wand- 
tafeln genommen  *).    Allein  auch  diese  existiren  nicht  in  einem  so 


)  Unter  die  besseret)  für  die  höheren  Classen  des  Thiorreiches  gehören 
die  in  Breslau  bei  Aderholz  erschienenen  «Wandtafeln  zur  Natur- 
geschichte.* Die  niederen  Thierc  sind  nicht  sonderlich  gut.  Do- 
brauchbar  sind  die  in  Brünn  erschienenen  wegen  der  Kleinheit  und 
der  Manier  der  Darstellung. 
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vergrößerten  Maßstäbe,  dass  sie  noch  auf  20 — 30'  Entfernung  — 
und  so  weit  vom  Katheder  sitzt  ein  guter  Thcil  der  Schüler  in  den 
hinteren  Banken  —  kenntlich  waren.  Von  den  wirklichen  Gegen- 
ständen ist  eben  die  Rede  gewesen.  Das  beste  Mittel ,  beide  den 
Schülern  nach  Möglichkeit  oft  und  lang  ohne  Störungen  und  Zeit- 
verlust vor  die  Augen  zu  bringen ,  wäre  meines  Erachtens  e  i  n  i  n 
der  Schule  angebrachter,  mit  vergitterten  und  mit  Dralh 
verstrickten  Glasfenstern  versehener  Schrank,  in  dem  jedes- 
mal durch  einige  Wochen  eine  nicht  zu  grosse,  Partie  von  klei- 
nen Naturalien  und  von  Abbildungen,  wie  sie  eben  zum 
Vortrag  kommen,  aufgestellt  werden.  Auch  beim  ge- 
dankenlosesten Anstarren  wird  endlich  durch  die  häußge,  fast  un- 
willkürliche Wiederholung  die  Vorstellung  des  Gegenstandes  haften 
bleiben.  An  der  Wand  können  unter  Glas  und  Rahmen  auch  noch 
sonst  einige  Tafeln  (so  wie  auch  Karlen,  Tabellen  etc.)  aufgehängt 
werden.  Um  sicher  und  ohne  viele  31ühe  Beschädigungen  durch 
Muthwillen  oder  grobe  Unachtsamkeit  hintanzuhalten,  gibt  es  kein 
besseres  und  einfacheres  Mittel,  als  den  Schülern  selbst  die 
A  u  f s  i  c  h  t  zu  übertragen  und  6ie  mit  einer  von  jedem  deponirten 
kleinen  Geldsumme  von  einigen  Groschen,  aus  welcher  Schäden 
ersetzt  werden ,  solidarisch  dafür  verantwortlich  zu  machen. 
Hierdurch  wird  auch  noch  der  Genieinsinn  des  künftigen  Bürgers 
geweckt. 

Das  Aufstellen  eines  solchen  Schauschrankes,  so  wie  das 
solidarische  Haften  für  Beschädigungen  ist  bei  uns  nichts  neues. 
Das  letztere  ist  noch  heute  ein  vernünftiger  Brauch  bei  allen  Real- 
schulen und  technischen  Lehranstalten,  und  das  erslere  fand  man 
vor  1818,  als  noch  Naturgeschichte  und  Physik  am  Gymnasium 
gelehrt  wurde,  an  mehreren  Orten. 

Bei  kleinen  Theilen  von  Naturkörpern  und  bei  Structuren, 
die  mit  freiem  Auge  nicht  unterscheidbar  sind,  nimmt  man  seine 
Zuflucht  beinahe  unbedingt  zu  Abbildungen.  Ich  möchte  das  nicht 
durchaus  billigen,  sondern  auf  die  Anwendung  der  Lupe*)  hin- 
weisen. Zum  allgemeinen  Gebrauche  würde  es  schwerlich  kommen, 


*)  Das  einfache  Vergrösscrungsglas,  mitunter  auch  unpassend  Mikroskop 
genannt,  woruuter  man  (ohne  weiteren  Zusatz)  gewöhnlich  das 
zusauuueugcseUle  Mikroskop  versteht. 
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auch  dürfte  sie  nur  in  manchen  Stunden  in  die  Schule  mitgebracht 
werden,  um  störende  Tändeleien  zu  vermeiden,  aber  zu  ihrer 
Anschaffung  und  Anwendung  sollten  die  Schuler,  namentlich  die 
eifrigeren,  immerhin  vom  Lehrer  aufgefordert  werden,  und  jeden- 
falls sollten  für  die  Schule  einige  Stücke  vorhanden  sein,  mittels 
deren  sie  ihren  Gebrauch  vom  Lehrer  erlernen. 

In  der  Regel  macht  man  den  Kindern  mit  der  dadurch  er- 
langten Erweiterung  der  sichtbaren  Welt  eine  ausserordentliche 
Freude ,  und  der  Unterricht  im  Handhaben  der  Lupe  und  die  Be- 
trachtung passend  ausgewählter  Gegenstände  könnte  als  aneifernde 
Belohnung  für  Fleissige  dienen.  Am  Obergymnasium  halte  ich  sie 
für  schwer  entbehrlich.  Der  Kostenpunct  kommt  wenig  in  Betracht, 
da  man  um  40  kr.  —  1  fl.  C.  M.  eine  für  diese  Zwecke  ganz 
brauchbare  Lupe  bekommt.  Ein  durchziehender  Schausteller  eines 
Sonnenmikroskopes  kann  um  ein  billiges  vermocht  werden,  eine 
oder  einige  Classen  in  einen  wahren ,  gute  Frucht  bringenden  Jubel 
zu  versetzen,  und  wer  als  Lehrer  selbst  ein  Mikroskop  besitzt, 
kann  sich  in  einer  freien  Stunde  mit  einigen  seiner  Knaben  selbst 
ein-  oder  das  anderemal  das  Vergnügen  bereiten,  ihr  Staunen 
und  ihre  Freude  hervorzurufen. 

Unter  das  Capitel  der  Anschauungen  gehört  auch  das  Zeich- 
nen, sowohl  des  Lehrers  als  des  Schülers.  Der  erstere  sollt« 
durchaus  eine ,  wenn  auch  nur  mäfsige ,  Fertigkeit  darin  besitzen. 
Trotz  aller  Abbildungen  und  einer  genügenden  Anzahl  wirklicher 
Gegenstände  kommen  doch  oft  Fälle  vor,  wo  noch  eine  Erläuterung 
durch  eine  einfache  Zeichnung  nöthig  wird.  Diese  Erläuterung 
mit  Worten  zu  geben,  fuhrt  meist  zu  keinem  Verständnisse;  ein 
paar  flüchtige  Striche  auf  die  Tafel  hingeworfen  bringen  alles  ins 
klare.  Was  man  zeigen  oder  zeichnen  kann,  wolle  man  nicht 
mit  Worten  geben.  Im  naturhistorischen  Unterrichte  muss  mehr 
mit  den  Händen,  als  mit  dem  Munde,  mehr  zu  den  Augen,  als 
zu  den  Ohren  gesprochen  werden.  Des  Schülers  Versuche  im 
Zeichnen,  mögen  sie  auch  noch  so  unbeholfen  ausfallen,  fixiren 
das,  was  er  nachzubilden  versuchte,  meist  unauslöschlich  in  seiner 
Seele.  Später  soll  noch  einiges  darüber  gesagt  werden.  Ist  ein 
Zeichenlehrer  am  Gymnasium,  so  sollte  dieser  darauf  hingewiesen 
werden,  seine  Vorlagen  so  häufig  als  möglich  aus  der  Natur  zu 
entnehmen.   Es  übt  mehr,  ein  Blatt,  eine  ganze  Pflanze  oder  ein 
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Thier  nach  der  Natur  zu  zeichnen,  als  Ornamente,  Landschanen 
oder  Köpfe  mechanisch  von  Vorlegeblattern  abzuschreiben. 

Alle  Anschauungen  müssen  bewusst  sein ,  und  nicht  in  ein 
leeres  Begaffen  ausarten ,  das  zu  einem  bald  erschöpften,  müssigen 
Zeitvertreibe  wird,  und  den  Geist,  statt  zu  stärken  und  zu  üben, 
ermattet  und  einschläfert.  Diess  zu  verhindern ,  ist  eine  Aufgabe, 
die  bei  wenigen  Schülern  leicht ,  bei  vielen  aber  nur  mit  grossen 
Schwierigkeiten  zu  lösen  ist. 

Leider  leiden  unsere  Gymnasien  in  den  etwas  grösseren 
Städten,  besonders  in  den  unteren  Gassen,  sehr  an  Ueberfüllung, 
die  sie  hindert,  in  allen  Rücksichten  gleichsam  Mustergymnasien 
zu  sein,  was  sie,  vermöge  ihrer  im  allgemeinen  mit  mehr  Vorbildung 
versehenen  Schüler  und  ihrer  von  mehr  geistigen  Anregungen  um- 
gebenen Lehrer,  leicht  für  die  hierin  minder  vorteilhaft  gestellten 
Landgymnasien  sein  könnten.  Vor  dem  gedankenlosen  Begaffen 
bewahrt  am  besten  das  Beschreiben  durch  den  Schüler.  Man 
missverstehe  dieses  Wort  nicht.  Von  einem  eigentlichen  Beschreiben, 
das  diesen  Namen  nur  einigermafsen  verdient,  kann  für  den  Anfang, 
ja  für  das  ganze  Untergymnasium ,  nicht  die  Rede  sein.  Es  for- 
dert eine  bereits  ziemlich  weit  gediehene  Fertigkeit  im  Beob- 
achten, eine  erträgliche  Gewandtheit  im  Ausdrucke,  und,  wenn 
es  nicht  zu  ewigen  Missverständnissen  zwischen  Lehrer  und  Schüler 
und  zu  endlosem,  zeitraubenden  Hin-  und  Herfragen  kommen  soll, 
ein  gewisses  Mafs  terminologischer  Kenntnisse,  die 
sämmtlich  in  der  ersten  Zeit  des  Unterrichtes  nicht  vorhanden  sein 
können.  Ist  auch  der  Schüler  endlich  so  weit  gekommen,  dass 
er  sowohl  die  Merkmale  des  Dinges  genügend  richtig  und  schnell 
auffindet,  als  auch  bei  dem  Worte  die  damit  bezeichnete  Sache 
sofort  sich  vorstellt,  so  stehen  ihm  diese  deshalb  noch  lange  nicht 
zum  selbständigen  Gebrauche  zu  Gebole,  eben  so  wenig,  als  man 
z.  B.  im  Stande  ist ,  französisch  zu  sprechen ,  wenn  man  gleich- 
wohl schon  ganz  fertig  ein  in  dieser  Sprache  geschriebenes  Buch 
liest.  Es  muss  der  Schüler  daher  zuerst  sehen,  dann  das  ge- 
sehene sich  selbst  zum  Bewusstsein  bringen  lernen,  durch  vielfache 
üebung  beim  Anblicke  der  Sache  stets  des  Wortes  dafür  geden- 
ken und  bei  dem  Worte  die  Sache  lebhaft  sich  vorstellen,  bevor  man 
an  das  sogenannte  Beschreiben  gehen  kann.  Die  ersten  beiden 
Jahre  dürften  nach  meiner  Ansicht  lediglich  damit  hingebracht 
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werden,  dass  man  die  Selbst Ihätigkeit  der  Knaben  in  der  Schule 
auf  das  Hervoiheben  der  auffälligsten  Merkmale  und 
auf  das  Vergleichen  dieser  an  mehreren  bald  mehr, 
bald  weniger  ähnlichen  Naturkörpern  hinlenkt,  wobei  natür- 
lich der  Lehrer  stets  anleitend  ,  verbessernd  und  ergänzend  ein- 
greifen muss.  Mit  geordneten  Beschreibungen,  die  kaum  von  einem 
Obergymnasium  zu  verlangen  sind ,  sich  abzuquälen ,  durfte  für 
Lehrer  und  Schüler  gleich  unerspriesslich  und  peinlich ,  für  die 
letzteren  noch  insbesondere  langweilig  werden.  Die  Schule  darf 
wohl  nicht  der  Schauplatz  der  Unterhaltung  und  des  Spieles,  noch 
weniger  aber  der  der  Langweile  werden. 

In  zahlreichen  Classen  trifft  nun  diese  Aufforderung  zur  Selbst- 
tätigkeit den  einzelnen  selten.  Je  grösser  die  Classe  ist,  desto 
geringer  wird  auch  die  Aufmerksamkeit,  die  die  Knaben  ihrem  zur 
Beschreibung  aufgeforderten  Mitschüler  widmen,  und  die  in  der 
Regel  lebhafter  ist,  als  die  ihrem  Lehrer  zugewendete.  Diesem 
im  ganzen  Unterrichte  und  in  der  Disciplin  höchst  empfindlichen 
Uebelstande  ist  nur  durch  Theilung  der  Classen,  oder  noch  besser 
durch  Errichtung  mehrerer  Gymnasien ,  Real  -  und  Bürgerschulen 
zu  begegnen.  So  lange  die  gegenwärtige  Ueberfüllung  der  Schulen 
fortdauert,  ist  insbesondere  für  den  naturhistonschen  (und  zunächst 
für  den  philologischen)  Unterricht  nicht  einmal  dasjenige  Resultat  zu 
erwarten,  das  mit  den  im  Augenblicke  wirkenden  Lehrkräften  und 
gebräuchlichen  Methoden  zu  erreichen  wäre. 

Beim  Vorweisen  von  Bildern  wie  von  Gegenständen  ist  es 
gutgelhan,  wenn  man,  bevor  man  den  Namen  selbst  dazu  nennt, 
anfragt,  ob  ihn  nicht  ein  oder  der  andere  Schüler  kenne.  Ist 
diess  der  Fall,  so  ist  es  desto  besser,  weil,  wie  schon  berührt, 
der  Mitschüler  gewöhnlich  mehr  Aufmerksamkeit  erhält,  als  der 
Lehrer.  Man  wiederholt  ihn  dann,  und  macht  nun  die  Schüler 
auf  die  bemerkbarsten  charakteristischen  Merkmale 
aufmerksam ,  indem  man  mit  der  Aufzählung  dieser  zugleich  die 
Erzählung  über  sonstige  am  Bilde  oder  Gegenstände  nicht  so- 
gleich bemerkliche  Eigenschaften,  über  Nutzen  und  Schaden, 
Sitten,  Gewohnheiten,  Vorkommen  u.  s.  w.  aufs  engste  in 
rflicht,  dass  der  Zusammenhang  zwischen 
anisalion  und  seinen  Lebeusäusserungen 
sbedingnissen  klar  und  fasslich  hervortritt,  und 
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zugleich  auf  die  Aehnlichkei len  und  Unterschiede  der 
nächststehenden  .Naturwesen  hingewiesen  wird.  So 
muss  beispielshalber  beim  Elephanten  nicht  allein  beschreibend  sei- 
nes kurzen  Halses  und  langen  Rössels  erwähnt,  sondern  zugleich 
darauf  hingewiesen  werden,  dass  beide  einander  wechselseilig  be- 
dingen ,  und  dass  dieses  Thier ,  hauptsächlich  zum  Aufenthalt  in 
Wäldern  angewiesen,  des  Rüssels  unumgänglich  bedarf,  um  die 
Baumzweige  abzubrechen  und  in's  Maul  zu  slecken,  die  es  mit 
diesem  selbst  schwer  zusammenfassen  und  abbrechen  könnte,  so 
wie  auch  die  Giraffe,  gleicherweise  von  Zweiglein  hoher  Bäume 
sich  nährend  und  bei  ihrem  hohen  Halse  keinen  Rössel  besitzend, 
doch  mit  einer  langen,  und  zum  Greifen  eingerichteten  Zunge  ver- 
sehen ist,  um  diese  zu  fassen,  abzubrechen  und  ins  Maul  zu 
ziehen*).  Hierbei  hat  aber  der  Lehrer  einerseits  sich  zu  hüten, 
dass  er  nicht  in  Histörchen-  und  Anekdotenkram  verfalle, 
der  den  Gegenstand  herabzieht  und  des  Schülers  Gedanken  von 
der  eigentlichen  Sache  ablenkt,  wenn  es  auch  erlaubt  und  pas- 
send ist,  die  Aufmerksamkeit  der  Knaben  bei  einem  zufällig 
etwas  trockenerem  Capitel  durch  einen  zuweilen  angebrachten 
seitsamen  und  drolligen,  aber  stets  wissenschaftlich  festgestellten 
Zug  wieder  zu  ermuntern.  Andererseits  muss  in  der  H  i  n  w  e  i  s  u  n  g 
auf  Nutzen  undSchadendes  Nalurwesens  für  den  Menschen 
streng  Mafs  gehalten  und  diesem  Puncte  nicht  zu  grosse 
Wichtigkeit  beigelegt  werden,  sonst  wird  diu  Natur,  das  ewig 
hehre  Gotteswerk,  dem  Schüler  zum  blossen  Magazin  von  Ess- 
waaren,  Kleider-  und  Nutzstoflen,  während  umgekehrt  der  Anblick 
und  Gebrauch  dieser  in  ihm  Erinnerung  höherer  und  besserer  Art 
hervorrufen  soll.  Ueberhaupt  darf  es  nicht  dabei  bleiben,  dass 
die  directe  Beziehung  auf  den  Menschen,  was  man  gewöhnlich 
Nutzen  und  Schaden  nennt,  allein  herausgehoben  wird,  sondern 
auch  die  indirecte,  die  durch  die  Verhältnisse  zu  anderen  Na- 
lurwesen  und  Kräften  bedingt  ist.  Es  muss  gezeigt  werden,  welche 
Rolle  das  Ding  in  der  Natur  spielt ,  welche  Zwecke  es  in 


*)  Als  Muster  für  einen  solchen  Vortrag  ist,  soweit  ein  Buch  hier 
wirken  kann,  Glogcr's  Hand-  und  Hilfsbuch  der  Naturgeschichte, 
Breslau ,  Schulz  Äc  Comp. ,  1842 ,  von  dem  jedoch  leider  nur  der 
erste  Band  erschienen  ist,  driogeud  zu  empfehlen. 
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*hr  erfüllt.  So  darf  beispielshalber  bei  den  Nadelbäumen  (die  bei 
uns  vorherrschend  Waldbeslände  bilden)  es  nicht  genügen,  von  ihrer 
Benützung  als  Bau-  und  Brennholz  etc.  Erwähnung  zu  tbun ,  son- 
dern es  muss  auch  von  dem  Einflüsse ,  den  die  Wälder  auf  das 
Klima,  dadurch  auf  die  übrige  Pflanzen-  und  Thierwelt  und  auf 
die  Cultur,  nehmen,  die  Rede  sein;  beim  Erbsenkäfer  (Bruchv* 
Pütt)  nicht  allein  erzählt  werden ,  dass  er  uns  schädlich  sei ,  indem 
er  unsere  Erbsen  ausfrisst  (was  immer  halb  und  halb  das  Aussehen 
gewinnt,  als  hätte  ihn  und  andere  die  Natur  uns  ganz  besonders 
zum  Possen  erschaffen),  sondern  dass  er  und  alle  seine  Verwandten 
(das  ganze  alte  Genus  Bruchut)  auf  die  Verminderung  der  Samen 
der  Pflanzen,  insbesondere  der  Leguminosen  angewiesen  sei  u.  s.  f. 
Natürlich  muss  diess  alles  der  noch  geringen  Fassungskraft  ange- 
passt,  und  fortgelassen  werden,  was  nicht  leicht  und  vollkommen 
begriffen  wird. 

Mit  derlei  technologischen  Erklärungen  darf  es  aber  ja  nicht 
zu  weit  gehen.  Manche  Verfasser  naturhistorischer  Lehrbücher  und, 
ihnen  nachbetend,  auch  manche  Lehrer  sind  von  einer  wahren 
teleologischen  Wuth  besessen,  und  wollen  bei  ihrem  oft  sehr  be- 
schränkten Wissen  für  jedes  Geschöpf,  für  jedes  Organ  in  ihrer 
Weise  einen  Zweck  herausklügeln.  Da  kommen  denn  Erklärungen 
zuwege,  deren  Gezwungenheit  auch  Kindern  auffallt,  und  deren  Un- 
richtigkeit selbst  durch  die  Erfahrungen  im  täglichen  Leben  des 
Kindes  zu  Tage  kommt.  Las  ich  doch,  dass  Läuse,  Flöhe  und 
Wanzen  erschaffen  seien,  um  den  Menschen  an  die  Reinlichkeil  seines 
Leibes  zu  gewöhnen.  Was  soll  man  zu  solchem  Aberwitz  sagen, 
und  welcher  nur  etwas  denkende  Knabe  wird  ihn  ruhig  und  willig 
hinnehmen?  Ein  paar  derartige  Missgriffe  bringen  aber  leicht  den 
Lehrer  und  die  ganze  Sache  bei  den  Schülern  um  den  Credit. 

Unmittelbar  mit  dem  teleologischen  Capitel  ist  die  Hinweisung 
auf  die  Weisheit  und  Güte  Gottes  verbunden.  Hier  ist,  will  man 
sich  nicht  an  der  Wissenschaft  und  dem  religiösen  Gefühl  zugleich 
versündigen,  die  äusserste  Vorsicht  nölhig.  Unsere  Einsicht  in  die 
Vorgänge  in  der  Natur  ist  noch  so  beschränkt,  dass  ein  Schluss 
auf  die  daraus  hervorleuchtende  Weisheit  Gottes  in  den  meisten 
Fällen  höchst  gewagt  ist  und  oft  geradezu  als  ein  blasphemischer 
Dünkel  erscheint,  wo  Gott  von  dem  docirenden  Herrn  Schulmeister 
für  just  so  klug  erklärt  wird ,  als  er  selbst  ist.   Dieses  vorzüglich 
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bei  den  Englandern  zur  wahren  Manie  gewordene  Verfahren  *)  kann 
nicht  besser  parodirt  werden ,  als  durch  die  bekannte  Anekdote  von 
demjenigen,  der  darüber  predigte,  wie  Gott  so  weise  sei,  weil 
er  an  jeder  grossen  Stadt  richtig  habe  einen  Fluss  vorbeilaufen 
lassen.  Der  Erwachsene  lacht  ohne  Arg  von  Herzen  darüber,  aber 
in  der  Kinderseele  können  die  unerwünschtesten  Einwirkungen  statt- 
finden. Ich  erinnere  mich  aus  meiner  Kindheit  lebhaft  an  den  widri- 
gen und  zerrenden  Eindruck ,  den  ich  erfuhr,  als  ich  in  einer  Kin- 
derschrift des  bekannten  Campe  die  Weisheit  Gottes  daraus  be- 
weisen sah ,  dass  Europa  Eisen  und  kein  Gold ,  America  dagegen 
Gold  und  kein  Eisen  besässe,  beide  also  zum  Austausch  gezwungen 
wären ,  und  kurz  darauf  in  einer  Reisebeschreibung  von  Brasilien 
von  dem  grossen  Eisenreichthume  der  Provinz  Bünas  las.  Von  dem 
Augenblicke  an  hatte  Campe  bei  mir  vollkommenen  Banquerott  ge- 
macht, und  alle  weiteren  Belehrungen  und  guten  Lehren  seiner 
Schriften  gingen  an  mir  verloren.  Dieser  Fall  aber,  wo  nur  die 
Achtung  vor  dem  Lehrer  schwindet ,  ist  noch  der  bessere ,  an  des- 
sen Stelle  zuweilen  der  schlimmere,  eine  Erschütterung  des  reli- 
giösen Gefühles,  treten  kann.  Es  mögen  daher  solche  Andeutungen 
nur  sparsam  und  nicht  bei  jedem  untergeordnetem  Factum  vorkom- 
men. Die,  wenn  auch  nicht  überall  wissenschaftlich  deducirbare, 
doch  jedem  unbefangenen  und  unverderbten  Gemüthe  unbewusst 
einleuchtende  Harmonie  der  Natur  wird  die  Schüler  um  so  schneller 
von  selbst  zu  Gefühlen  der  Ehrfurcht  vor  dem  Schöpfer  führen,  je 
anziehender  und  gründlicher  der  Unterricht  in  der  Naturgeschichte 
betrieben  wird. 

Ohne  in  die  blanke  Nützlichkeilsprosa  zu  verfallen,  muss 
doch  stets  insofern  aufs  täg Ii c he  Leben  zurückgegan- 
gen werden,  als  man  alles  für  den  Schüler  neu  zu  E r- 
werbende  an  die  Erfahrungen  und  Kenntnisse  anzuknü- 
pfen trachtet,  die  er  sich  im  Kreise  desselben  erwor- 
ben hat,  oder  noch  jeden  Augenblick  erwerben  kann.  Diese  ge- 
ben eine  nicht  genug  zu  schätzende  Basis,  die  nie  wankt  und  weicht 
und  den  Oberbau  zusammenstürzen  lässt.  Man  muss  sich  jedoch  durch 
Fragen  überzeugen ,  wie  weit  diese  Kenntnisse  reichen ,  und  deren 

*)  Das  auch  Schubert  in  seiner  Naturgeschichte  oft  und  nicht  im- 
mer mit  Gluck  einschlägt. 
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nicht  bei  den  Schülern  der 
grossen  Tbeil  in  der  Stadt 
findet  man ,  da  sie  ao  we- 
n-r  Sfcftir  n  e*Tärs*r  komnen .  gemeiniglich  eine  sehr 
In  r^Bü«Tir»fr  A^s: lusa* ren.  Ein  Beispiel  liefert  uns  die 
nt^rfsneaiitffes  >  ^a  r  aones  * ) ,  dass  von  mehr  als 
tot  iw*i  if  *9tm  Hir«ck  gesehen  hatten.  Aber  je 


im  Leben  auch  Vor- 
j  «nu  Irr  liaifr  erwoffeen.  Pie*e  ausdrücklich 
•72  w  i  »r  »*ei  «mi  aariart*]  iaszr:n>Uefl,  mu&s  der  Lehrer 

aackt .  es  £  eruiere"  überall ,  die 
jäz*  werde  nnd  müsse  ihr  nuo 
*  Eb*t  so  wenig,  ab  auf  einem 
mmm  mit  Getreide  besäet  bat, 
A^mt  zv.  wie**«  jaiitkl.   Eaadrocke  aus  der  Kindheit 
late*!  v-<  n«;  nox**!  «>  tn  sa^e«  ffewaksaaa  verdräng:!  werden. 

utai r.  'Hi  iA.  saäwki  «4*  ae«e  Lfhre  einigermaßen 

vor.  Man  höre  nur  so 
Curs  aus  der  Physik 
nen  alltäglichen  phy- 
and  man  wird  sehr 
n*ys  jus  r^vrw  aara«  Mosa  vertreten,  sondern 
vKKtff  faaz  von  den  alten  Irrlhü- 
E>  äst  aber  doch  immer  bes- 

bringt 

an  inlandische 
,  t  t    *  tut.  I>  *£  im*  äfrertaupt  so  natürlich,  und 
?  >j  rr«K  «mt  na»  ma  glauben  sollte,  es  könnte 

jwiai«.  AaVäa  viele  Bücher  und  viele 
ungewöhnlichen,  als  nach 
Eifer  ihren  Schü- 
glauben  aus  übel  an- 
nefc  das  kleinste  Lückchen  im 
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System  lassen  zu  dürfen.  Die  nächste  Umgebung  regt 
zuerst  und  zumeist  zur  Betrachtung  und  Untersuchung 
a  n ,  grein  zunächst  in's  Leben  ein ,  und  was  von  grosser  Wich- 
tigkeit ist,  steht  zu  wiederholter  Anschauung  stets  zu  Gebote,  ja 
drangt  sich  dazu  auf.  Diess  alles  sind  Grunde,  sie  dem  Unterricht 
hauptsächlich  zu  Grunde  zu  legen.  Aber  eben  so  wenig  als 
man  etwa  versuchen  darf,  das  einheimische  zu  erschöpfen, 
eben  so  wenig  kann  man  vom  fremden  ganzlich  abse- 
hen, denn  gäbe  man  im  ersten  Falle  zu  vieles  und  manches  Un- 
fruchtbare und  Unerspriessliche,  so  Hesse  man  im  zweiten  zu  grosse 
Lücken.  Schon  um  eine  verbindende  Brücke  zur  Geographie  und 
theilweise  zur  Geschichte  hinüber  zu  schlagen,  muss  man  die  Granzen 
des  Vaterlandes  überschreiten  D«is  tägliche  Leben  führt  uns  übri- 
gens ebenfalls  dazu.  Wovon  kommt  der  Zucker,  der  KafTee,  wie 
sieht  eine  Palme,  ein  Elephanl  aus?  u.  dgl.  Fragen  mehr  stellt  gar 
manches  Kind ,  besonders  wenn  es  durch  naturgeschichllichen  Un- 
terricht angeregt  wird,  unaufgefordert  auf.  Sie  müssen  in  der  Schule 
ihre  Antwort  finden.  Was  also  als  täglicher  Verbrauchsartikel,  als 
wichtiges  bekanntes  Heilmittel  u.  8.  w. ,  Gegenstand  des  Welthan- 
dels ist ,  was  als  Enblem  ein  fremdes  Land  und  eine  wichtige  Fa- 
milie charakterisirt,  wie  der  das  Crocodil  Aegypten,  der  Strauss  das 
Karroo,  der  Tiger  Bengalen,  der  Zobel  Sibirien,  die  Dattelpalme 
Arabien,  der  Zimmt  Ceylon  u.  dgl  m.  muss  aufgenommen  werden. 
Ohne  diese  Ergänzungen  wird  auch  die  Vorschule  der  Systematik, 
die  man  in  den  unteren  Classen  geben  kann  und  soll,  zu  mangel- 
haft ausfüllen.  Schon  die  Instruction  weist  darauf  hin ,  dass  eine 
systematische  Reihenfolge  im  Unterrichte  statt  finden  solle,  ohne 
dass  man  gerade  das  Streben  nach  Darstellung  eines  Systemes  vor- 
treten lasse.  Wen  es  zu  gelehrt  bedünken  wollte ,  dass  man  auch 
schon  dem  Kinde  eine  seiner  Fassungskraft  angemessene  Idee  eines 
Systemes  beibringen  soll ,  der  bedenke ,  dass  man  ganz  ordnungs- 
los —  einen  Vogel  neben  einer  Schlange ,  dann  einen  Fisch  und 
darauf  einen  Baum  —  Naturgeschichte  doch  nicht  vortragen  kann. 
Man  befolgt  also  immer  ein  System,  sei  es  noch  so  einfach  und  un- 
zulänglich. Nun  wird  wohl  niemand  behaupten,  es  sei  um  so  ver- 
ständlicher und  fasslicher,  je  mehr  es  sich  von  denen  entfernt,  die 
die  Koryphäen  der  Wissenschaft  nach  Möglichkeit  der  Natur  ent- 
sprechend aufzustellen  bemüht  sind.  Es  scheint  aber  fast,  dass  der- 
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gleichen  Ansichten  ihre  Anhänger  haben,  wenn  man  in  den  Schulen 
die  Pflanzen  in  Baume,  Sträucher  und  Kräuter,  die  Bäume  in  Wald- 
bäume und  Obstbäume,  oder  die  Thiere  in  in  und  ausländische  ein- 
theilen  sieht.  Da  kommt  dann  z.  B.  die  Schlehe,  deren  Aehnlichkeit 
mit  dem  Zwetschkenbaum  auch  dem  begriftVlützigsten  Knaben  beizu- 
bringen sein  wird,  von  diesem  weit  weg  in  unfreiwillige  Nachbar- 
schaft neben  den  Ahorn  und  die  Kiefer  zu  stehen,  u.  dgl.  m.  Was 
sollen  denn  die  Knaben  mit  derlei  ihnen  eingeprägten  Eintheilungen 
machen ,  als  sich  nach  Kräften  anstrengen,  sie  im  Obergymnasium 
aus  ihrem  Gedächtnisse  auszutilgen?  Und  diess  wird  oft  schwer 
hallen ,  weil  es  ein  Eindruck  aus  der  Kindheit  ist.  Die  Idee  eines 
wohlgeordneten  organischen  Ganzen  lässt  sich  in  einem  gewissen 
Grade  auch  einem  Kinde  beibringen.  Es  versteht  sich,  dass  man  es 
nicht  mit  überladenen  Eintheilungen  der  Classen  und  Ordnungen  in 
Unterclassen,  Unterordnungen,  dieser  wieder  in  Familien ,  Stämme 
u.s.w.  und  mit  allgemeinen  wissenschaftlichen  Charakteristiken  der- 
selben plage,  sondern  dass  man  die  Betrachtungen  der  einzelnen  Na- 
turkörper in  systematischer  Anordnung  vornehme,  ge- 
legentlich ein  und  das  andere  auffallende  und  leichlfassliche  gemein- 
schaftliche Merkmal  hervorhebe  und  am  Ende  einer  jeden  Abthei- 
lung diese  derartigen  Merkmale  nach  Thunlichkeit  einfach 
zusammenfasse  und  wiederhole.  Dabei  beschränkt  man  sich  auf  so 
wenig  Abtheilungen  als  möglich.  Gewöhnlich  wird  die  Ordnung 
(Classe  bei  den  Pflanzen)  ausreichen ,  nur  manchmal  wird  man  zur 
Familie  herabsteigen  können,  und  dabei  Bedacht  nehmen,  dass  man 
Naturkörper,  die  sich  nicht  auffällig  charakterisiren ,  weglasse, 
wenn  nicht  andere  Gründe  z.  B.  wesentliche  Schädlichkeit  oder 
Nützlichkeit ,  sehr  häufiges  Vorkommen  im  Vaterlande  u.  s.  w.  sie 
aufzunehmen  gebieten.  Vieles  muss  man  dabei  einer  halb  instinct- 
mäfsigen  aber  selbständigen  Auflassung  der  Knaben  überlassen,  die 
bei  vielen  nicht  ausbleiben  wird.  Die  Schüler  müssen ,  um  mich 
so  auszudrücken ,  unbewusste  Systematiker  werden,  und  diess 
ist  sehr  gut  möglich. 

Mehrere  Schulmänner  wollen  die  wissenschaftlichen  lateini- 
schen und  griechischen  Namen  in  den  unleren  Classen 
nicht  aufgenommen  wissen,  viele  hingegen  sind  dafür.  Ich  kann 
mich  nur  den  letztern  anschliessen.  Ein  paar  Namen  aus  Sprachen, 
deren  Erlernung  ohnehin  den  Hauptbestandteil  des  Unterrichts 
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ausmacht,  sind  keine  zu  grosse  Bürde  für  das  Gedächtniss  und  geben 
einen  Anknüpfungspunct  an  den  sprachlichen  Unterricht.  Derlei 
Anknüpfungspuncte  so  viel  als  möglich  aufzufinden, 
soll  das  Bestreben  jedes  Lehrers  sein.  Er  arbeitet  hiedurch  nicht 
nur  t heilweise  seinen  Mitlehrern  in  die  Hände ,  sondern  es  erzeugt 
sich  auch  allmählich  und  unbewusst  in  dem  Schüler  die  Vorstel- 
lung von  dem  Zusammenhange  aller  Wissenschaften,  eine  Vorstel- 
lung, die  nicht  zeitig  genug  angeregt  und  nicht  genugsam  befesti- 
get werden  kann.  Auch  erwacht  in  dem  Knaben  ein  stolzes  Ver- 
gnügen, wenn  er  den  stattlichen  lateinischen  Namen  anführen  kann. 
Mit  den  schwankenden  Trivialnamen  gerath  er  übrigens  leicht  ein- 
mal in  Verwirrung.  Doch  dürfen  die  wirklich  gebräuchli- 
chen nicht  vernachlässiget,  sondern  vielmehr  sollen  sie  in  den  übli- 
chen Landessprachen  angeführt  werden.  Will  man  einige  Erleich- 
terung gewähren,  so  fordere  man  die  lateinischen  nicht  beim 
Prüfen.  — 

Es  bedarf  bei  vielen  Knaben  nur  einer  sehr  geringen,  bei 
manchen  gar  keiner  Aneiferung,  um  sie  zum  Sammeln  von  Na- 
turgegenständen zu  bringen,  da  die  Jugend  meist  einen  angebo- 
renen Sammelsinn  besitzt,  der  zuweilen  sogar  in  eine  wahre  Sam- 
melwuth  ausartet.  Der  Lehrer  muntert  durch  sein  Beispiel  am  mei- 
sten auf,  muss  aber  nicht  damit  allein  sich  begnügen,  sondern  sei- 
nen Schülern,  oder  wenigstens  denjenigen  unter  ihnen,  welche 
Satnmellust  verrathen,  die  nöthigsten  Handgriffe  beim 
Sammeln  selbst,  beim  Präpariren,  Aufspiessen,  Trocknen,  Ordnen 
u.  8.  w.  zeigen. 

Er  muss  selbst  sammeln,  erstens  um  sich  für  das 
eigene  Studium  das  nöthige  Material  zu  schaffen,  dann  um  nicht  nur 
die  nächste  Umgebung,  auf  der  der  Unterricht  hauptsächlich  fusst, 
genau  naturhistorisch  kennen  zulernen,  sondern  auch  um  für  die 
Stunden  stets  den  gehörigen  reichlichen  Vorrath  an 
denjenigen  Dingen  zu  haben,  über  die  er  vorträgt.  Auch  ist  es  für 
ihn  eine ,  zwar  nicht  vom  Staate,  aber  doch  von  der  Wissenschaft 
und  seiner  Stellung  ihm  auferlegte  Pflicht ,  die  für  die  Anstalt  vor- 
handenen Sammlungen  nach  Kräften  vermehren  oder,  wo  sie  fehlen, 
begründen  zu  helfen.  Das  Sammeln  einer  grossen  Menge  von  Exem- 
plaren für  die  Schule  kann  er  sich ,  zum  Vortheile  für  einzelne  aus 

Zeitschrift  für  dio  o.terr.  Gjrmn.  1851.  V.  Heft.  24 


Digitized  by  Google 


36<>  Uebcr  den  Unterricht  in  der  Naturgeschichte 

den  Schülern ,  sehr  erleichtern.  Immer  werden  sich  einige  Knaben 
finden ,  die  eine  besondere  Lust  und  Anstelligkeit  dazu  zeigen,  und 
diese  wird  er  mit  nicht  geringer  stolzer  Freudigkeit  erfüllen ,  wenn 
er  ihnen  —  versteht  sich  für  ihre  freien  Stunden  —  den  Auftrag 
ertheilt ,  von  dieser  oder  jener  Pflanze ,  diesem  oder  jenem  Thiere 
eine  gewisse  Anzahl  Exemplare  beischaffen  zu  helfen.  Bald  werden 
auch  diese  ihre  dem  Lehrer  abgesehenen  Kunstfertigkeiten  mehreren 
ihrer  Mitschülern  mittheilen  und  dadurch  Lust  zur  Sache  und  man- 
chen kleinen  geistigen  Erwerb  in  der  Schule  verbreiten. 

Durch  fleissiges  eigenes  Sammeln  in  der  Umgegend, 
das  zur  Erweiterung  und  Erhaltung  seiner  Kennt- 
nisse durchaus  unentbehrlich  ist,  entgeht  der  Lehrer 
auch  dem  unangenehmen  Falle  ,  bei  der  Frage  des  Schülers  nach 
dem  Namen  eines  Gegenstandes,  den  dieser  auffindet  und  bringt, 
oft  die  Antwort  geben  zu  müssen:  Ich  weiss  es  nicht.  Kommt 
er  aber  in  den  Fall ,  so  stehe  er  ja  nicht  an ,  es  unumwunden 
zu  gestehen,  und  suche  sich  nicht  durch  allerhand  Ausflüchte  oder 
gar  durch  eine  Unwahrheit  diesem  Geständnisse  zu  entziehen.  Ein 
feiner  Instinct  lässt  die  Knaben  die  wahre  Sachlage  bald  erralhen  — 
eine  Lüge  kommt  durch  Zufall  geradezu  an  den  Tag  —  und  dann 
sieht  es  mit  der  Achtung  vor  dem  Lehrer  schlimm  aus.  Leicht  lässt 
den  Schülern  sich  begreiflich  machen,  dass  niemand  in  allen  Regio- 
nen des  ungeheuren  Gebietes  der  Naturgeschichte  vollkommenen 
Bescheid  wissen  könne,  wenn  man  sie  dessen  Umfang  durch  Zah- 
lenangaben einigermafsen  kennen  gelehrt  hat,  und  sie  bekommen 
deshalb  keine  geringere  Meinung  von  dem  Wissen  des  Lehrers. 
Nur  freilich  zu  oft,  und  bei  gemeinen  und  all  verbreite- 
ten Dingen  darf  es  nicht  vorkommen.  Er  verweise  den  fra- 
genden ruhig  auf  morgen,  oder  die  nächste  Gelegenheit,  wo  er 
ihm  den  Naturkörper  bestimmen  wolle,  oder  bestimme  ihn ,  wenn 
er  nicht  auf  zu  grosse  Schwierigkeiten  zu  stossen  glaubt,  mit  den 
zu  Gebote  stehenden  Hilfsmitteln  sogleich,  wobei  der  Schüler  noch 
wird  einsehen  lernen,  dass  sich  helfen  können  in  der  Na- 
turgeschichte mehr  werth  ist,  als  viel  wissen.  Um  die 
Falle  zu  vermeiden  ,  dass  die  Schüler  aus  müssiger  Neugier ,  aus 
Trägheit ,  selbst  ihre  Kräfte  zu  versuchen ,  oder  nur,  um  sich  be- 
merklich zu  machen ,  alle  erdenklichen  Naturalien  zum  bestimmen 
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herbeischleppen,  und  dann  selbst  die  tüchtigsten  Naturhistoriker 
mit  den  besten  Hilfsmitteln  in  Verlegenheit  und  grosse  Mühe  ver- 
setzen —  denn  wer  könnte  sich  rühmen,  jeden  Mikromyreten,  jeden 
Ichneumoniden,  jedes  winzige  Pipteron,  mit  einem  Worte  jedes  Na- 
turproduct  des  beschränktesten  Umkreises  auch  nur  sicher  bestim- 
men zu  können  —  ist  es  am  besten ,  ihnen ,  so  viel  nur  taug« 
lieh  und  thunlich  ist,  in  der  Schule  und  im  freien 
unaufgefordert  zu  zeigen.  Die  Wissbegierde  wird  dann 
gesättigt,  und  des  Stoffes  zu  weiterer  Beschäftigung  genug  gegeben. 

Hiezu  dienen  vor  allem  Excursionen,  deren  grosse  Wich- 
tigkeit meines  Erachtens  in  der  Instruction  (p  172)  nicht  genug- 
sam hervorgehoben  ist  Jeder  Naturkörper  wird  in  seiner  formalen 
und  biologischen  Erscheinung  nur  im  Beisammensein  mit  anderen,  in 
der  freien  Natur  gehörig  aufgefasst.  Die  in  der  Schule  gegebenen 
Andeutungen  über  Vorkommen,  Lebensweise,  Kunsttriebe,  Rolle  in 
der  Natur  u.  8.  w.  bleiben  ohne  Excursionen ,  auf  denen  sie  erst 
zur  Anschauung  kommen,  zum  guten  Theil  fruchtlos  und 
unverstanden.  Für  Botanik  sind  sie  ganz  unentbehr- 
lich (zugleich  am  furchtreichsten  und  ausführbarsten)  für  meh- 
rere Zweige  der  Zoologie  z.  B.  für  Entomologie,  welche  die 
Jugend  am  meisten  anlockt  und  den  Sammelsinn  am  schnell- 
sten befriedigt,  ebenfalls.  Die  Mineralogie  bei  der  über- 
haupt oft  leicht  erklärliche  Schwierigkeiten  sich  entgegenstellen, 
kann  aie  am  ersten  entbehren ,  besonders  wenn  man  die  Gesteins- 
lehre nicht  in  dem  ihr  gebührenden  Umfange  mit  hineinzieht.  Häufig 
werden  sie  auch  für  diese  durch  die  Beschaffenheit  der  Umge- 
gend ganzlich  unmöglich,  wie  in  so  vielen  hoch  mit  Alluvium 
und  Dammerde  bedeckten  Ebenen ,  in  denen  manchmal  auf  Stun- 
deu  weit  kaum  ein  Steinchen  zu  entdecken  ist.  Umfangreiche 
Städte  bieten  schon  an  und  für  sich  grosse  Hindernisse  dar,  aber 
auch  wo  in  kleineren  Orten  diese  nicht  obwalten,  sind  der  päda- 
gogischen Didicultäten  mancherlei.  Doch  lassen  sie  sich  überwin- 
den und  müssen  überwunden  werden.  Zahlreiche  Clas?en  muss 
man  in  einige  Abtheilungen  bringen,  denn  bei  einer  Schaar  von 
40—50  oder  gar  noch  mehr  ist  im  freien  keine  Zucht  zu  er- 
halten und  keine  Belehrung  möglich.  Selbst  aus  diesen  Abteilun- 
gen, die  nicht  stärker  als  höchstens  15—20  sein  dürfen,  sollten 
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nur  diejenigen  ausgewählt  werden,  welche  sich  durch  einige  Nei- 
gung und  Fähigkeit  für  den  Gegenstand  oder  durch  Fleiss  her- 
vorthun.  Diesen  gewährt  man  die  Theilnahme  an  einem  Ausflug 
als  Belohnung,  die  nicht  ermangeln  wird,  ihre  vortheilhaften 
Wirkungen  auszuüben.  Es  gibt  bei  Excursionen  ungesucht  so 
mannigfache  Anregungen,  dass  der  Lehrer  bei  den  zahlreichen 
an  ihn  gestellten  Fragen  die  vielfältigste  Gelegenheit  hat,  nicht 
nur  alle  bereits  erworbenen  Kenntnisse  der  Schüler  in  Anwen- 
dung und  Erinnerung  zu  bringen  und  in  Verbindung  zu  setzen, 
sondern  auch  durch  neue  sie  zu  vermehren.  Er  kommt  z.  B.  mit 
seiner  kleinen  Schaar  zu  einem  Birkenwäldchen,  das  den  Anhang 
eines  Hügels  bedeckt.  Angenommen,  es  seien  Schüler  der  2.  Cl, 
welchen  schon  (nach  dem  Lehrplane)  Zoologie  und  eine  Partie 
der  Botanik  vorgetragen  wurde,  und  welche  in  der  Schule  schon 
jeder  einen  Birkenzweig  in  der  Hand  hatten,  so  fragt  er  nach 
dem  Namen  des  Baumes  und  des  Blutenstandes,  zeigt  diesen  al- 
lenfalls nochmals  erklärend  vor,  und  macht  sie  darauf  aufmerk- 
sam ,  dass  die  Birke  hier  zwar  auf  dürrem  Grunde  wachse,  aber 
auch  auf  Sumpfboden  vorkomme  und  grosse  Wälder  bilde,  er- 
zählt, immer  dazwischen  fragend,  von  der  Verwendung  des  Hol- 
zes,  der  jungen  Stangen,  des  Saftes ,  der  Rinde  u.  s.  w.,  fragt 
dann ,  wer  ihm  beiläufig  die  Lage  der  scandinavischen  Halbinsel 
angeben  könne,  und  gibt  nach  erhaltener  Antwort  zum  besten, 
dass  sie  dort  und  in  dem  ostwärts  liegenden  Russland  und  Sibi- 
rien noch  hoch  hinauf  in  den  kältesten  Gegenden  wachse.  Unter- 
dessen hat  etwa  einer  der  Knaben  einen  Maikäfer  darauf  entdeckt, 
und  gibt  den  ihm  wohlbekannten  Fund  laut  kund.  Da  wird  er- 
zählt, dass  die  Birke  einer  der  vielen  Bäume  ist,  die  dieser  ge- 
frässige  Gast  besucht,  und  gefragt,  auf  welchen  anderen  Bäumen  . 
ihn  schon  irgend  wer  gefunden  habe,  zugleich  auch  erinnert,  wo 
und  wie  lange  seine  Larve  lebt  und  wovon  sie  sich  nährt.  Ein 
anderer  Kätzchen  tragender  Baum  z.  B.  eine  Weissbuche  steht 
daneben.  Sie  wird  mit  der  Birke  verglichen,  dazu  gesagt,  dass  sie 
nicht  wie  jene  in  Sümpfen  wächst  u.  s.  f.  Ein  auch  auf  ihr  gefun- 
dener Maikäfer  gibt  sofort  den  Beweis  für  die  früher  gemachte  An- 
gabe über  sein  Vorkommen  auf  verschiedenen  Pflanzen.  Der  mit 
mancherlei  Gras  und  Kräutern  bedeckte  Boden  des  lichten  Birkea- 
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haines  gibt  Anlnss,  bemerklich  zu  machen,  das«  dieser  Baum  seiner 
dünnen  Belaubung  halber  unter  sich  viele  Pflanzen  gedeihen  lässt, 
und  eine  oder  die  andere,  die  wichtig  und  häufig  genug  ist,  wird 
abermals  naher  betrachtet.  Da  steht  ein  Schieferfels  zu  Tage.  Das 
Gestein  wird  gezeigt  und  benannt.  So  gehles  fort,  bald  je  nach 
dem  Zwecke  der  Excursion ,  bald  mehr  das  Thier-,  bald  mehr  das 
Pflanzenreich  in's  Auge  fassend,  nie  sich  auf  eines  streng  be- 
schränkend, da  nur  so  die  biologische  Seite  der  Natur,  das  Inein- 
andergreifen aller  Kräfle  und  Wesen  hervortritt,  überdies«  auch 
es  unmöglich  ist,  den  beweglichen  Sinn  der  Jugend  lediglich  auf 
einen  Gegenstand  zu  lenken  *).  Was  die  Knaben  auf  einem  solchen 
Ausfluge  gelernt  und  gesehen  haben,  vergessen  sie,  wie  die  Er- 
fahrung lehrt,   beinahe  nie  wieder. 

Es  ist  durchaus  nicht  nöthig-,  ja  es  ist  unpassend  sich  bei 
den  Excursionen  nur  auf  das  zu  beschränken,  was  in  der  Schule 
bereite  vorgekommen  ist;  was  irgend  den  Schülern  auffallt,  werde 
betrachtet,  genannt  und  eine  oder  die  andere  richtige  Eigenschaft 
davon  angegeben.  Kommt  der  Gegenstand  nachher  in  der  Schule  zur 
Erwähnung,  so  wird  er,  verknüpft  mit  der  Erinnerung  an  den 
Ausflug,  freudig  als  bekannter  begrüsst,  und  erregt  doppeltes  In- 
teresse. Excursionen  nehmen  allerdings  die  Zeit  des  Lehrers  aus- 
ser den  Schulstunden  in  Anspruch,  aber  auf  die  angenehmste 
und  nützlichste  Art,  denn  nicht  nur  dass  er,  vieles  lehrend,  selbst 
noch  dabei  viel  lernen  kann,  sondern  auch  Leib  und  Seele  wird 
draussen  in  der  freien  Gottesnatur,  umgeben  von  der  harmlosen  Hei- 
terkeit und  fröhlichen  Wissbegier  seiner  kleiner  Begleiter,  erquikt 
und  erfrischt.  Lehrer  in  Landstädten,  in  welchen  Excursio- 
nen so  leicht  auszuführen  sind,  versündigen  sich  grob 
an  ihrer  Pflicht,  wenn  sie  nicht  so  oft  als  möglich  sie  anstellen. 
Wenn  die  Zahl  der  Schüler  und  die  örtlichen  Verhältnisse  es  zulas- 


)  Für  den  Lehrer  kann  als  Master  derartiger  Behandlung  des  Ge- 
genstandes im  Vortrag  und  auf  Excursionen  und  als  ein  sehr  reich- 
haltiges und  gut  gearbeitetes  Repertorium ,  das  zugleich  sehr  billig 
ist,  die  «Synopsis  der  drei  Naturreiche  von  Leunis,  Hannover  bei 
Hahn»  angelegentlich  empfohlen  weiden.  Der  erste  Theil  (1844J  ent- 
hält die  Zoologie,  der  zweite  (1847)  diu  Botauik;  der  dritte,  die 
Mineralogie,  ist  unter  der  Presse. 
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sen,  wie  in  kleinen  Städten,  wo  häufig  ein  Garten  beim  Schulge- 
bäude sich  befindet,  könnte  erfrischend  und  zweckmäßig  manche 
Vorlesung  im  freien,  statt  in  der  dumpfen  Schulstube  gehalten 
werden.  Ich  erinnere  mich  mit  wahrer  Wonne  der  botanischen  Vor- 
lesungen ,  die  ich  im  freien  unter  dem  Schatten  blühender  Kastanien- 
baume allerdings  schon  als  achtzehnjähriger  Jüngling  bei  meinem 
verehrten  Lehrer  Dr.  Kosteletzky  (Professor  der  Botanik  an  der 
Universität  zu  Prag)  gehört  habe.  Dieser  Vorschlag,  welcher  in 
Sanitätsrficksichten  jedenfalls  einige  Berücksichtigung  verdient,  ist 
nicht  so  unpraktisch  und  unausführbar,  als  es  manchem  scheinen 
dürfte.  Ich  kenne  einen  ehemaligen,  eine  Zeit  in  einer  kleinen 
Landstadt  stationirt  gewesenen,  sehr  würdigen  und  hochgebildeten 
Gymnasiallehrer,  der  mit  seiner  allerdings  sehr  geringen  Schüler- 
zahl  oft  tagelang  im  freien  herumzog  und  sie  dabei,  ein  ächter 
Peripatetiker,  in  allen  Gegenständen  unterrichtete.  Alle  diese  Schü- 
ler wurden  gute  Studenten  und  tüchtige  gediegene  Männer,  als 
Beweis,  dass  diese  der  antiken  Zeit  entlehnte  Lehrweise  keinerlei 
Nachtheile  mit  sich  führt. 

Nirgends  mehr  als  bei  der  Naturgeschichte  muss  die  bequeme 
und  bei  uns  weit  verbreitete  Mode  abkommen,  den  Schüler,  so  wie 
er  die  Schulstube  verlassen  hat,  vollkommen  zu  ignoriren, 
ja  sich  ihn  absichtlich  fern  zu  halten  und  die  ganze  weitere  pädagogische 
und  wissenschaftliche  Einwirkung  darauf  zu  beschränken,  dass  etwa 
ein  Pensum  durchgesehen  und  classificirt  (ihm  aber  nicht  einmal 
conigirt  zurückgegeben  wird),  oder  das  Gleiten  auf  dem  Eise  eines 
Rinnsteines  und  ähnliche  Capitalverbrechen  mit  rhadaman tischer 
Strenge  geahndet  werden.  Mit  den  Schulstunden  haben  die  Pflichten 
des  Gymnasiallehrers  nicht  ihr  Ende.  Er  ist  nicht  Lehrer  allein, 
er  ist  auch  Erzieher  der  ihm  anvertrauten  Jugend,  und  für  man- 
chen seiner  Schüler,  der  fern  vom  Ellernhause  gleichgilligen  Kost- 
gebern oder  Logisvermiel hern  allein  anvertraut  und  allen  ungünsti- 
gen Einflüssen  ausgesetzt  ist,  der  einz  ige.  Jede  Viertelstunde,  die 
er  ausser  der  Schule  ihnen  widmet,  kann  tausendfältige  segens- 
reiche Früchte  tragen,  oft  reichlichere,  als  seine  redlichsten  Bemü- 
hungen in  der  Schule,  die  den  Knaben  selten  so  an  ihn  ketten,  sel- 
ten solchen  Einfluss  nehmen ,  als  die  Berührung  ausser  der  Schale, 
die  immer  eine  nähere,  Irauüchere  und  einflussre  chere  ist 


Digitized  by  Google 


Leboi  den  Unterricht  in  der  Naturgeschichte.  37 1 

Es  sei  schliesslich  noch  einmal  ausdrücklich  erwähnt ,  worauf 
mehrmals  im  Vorbeigehen  hingewiesen  wurde,  dass  der  Vortrag 
durchaus  nicht  akroamatisch,  sondern  nur  dialogisch  sein  darf,  d.  h. 
dass  der  Lehrer  die  Schüler  stets  mit  hineinziehen  muss,  sich  stets 
selbst  durch  Fragen  unterbreche,  bald  nach  einer  Aehnlichkeit,  bald 
nach  einem  Gegensatze,  bald  nach  irgend  einem  erlernten  Factum 
fragen,  bald  einen  Schluss  machen,  bald  einen  Satz  ergänzen  lasse, 
nun  selbst  demonstrire,  nun  den  Schüler  eine  Demonstration  versu- 
chen lasse ,  dann  eine  Bestimmung  oder  Untersuchung  selbst  aus- 
führe und  hierauf  wieder  den  Schüler  hiezu  auffordere,  mit  einein 
Worte,  sich  in  steten  Rapport  mit  den  Schülern  setze,  und  so  die- 
selben ,  die  durch  den  gehaltreichsten  und  lebendigsten  eigentlichen 
Katbedervortrag  ermüden  und  unaufmerksam  werden,  in  steter 
Spannung  und  Aufmerksamkeit  erhalte  und  zugleich  vielfache  Gele- 
genheit sich  verschaffe ,  von  dieser ,  so  wie  von  der  Fassungskraft 
und  dem  Fleisse  jedes  einzelnen  in  genaue  Kenntniss  sich  zu  ver- 
setzen. Beschränkt  er  sich  auf  den  akroamatischen  Vortrag  und  prüft 
er  dann  nur  jeweilig  eine  Stunde,  so  wird  er  nie  eine  genaue  Ueber- 
stcht  über  die  Leistungen  und  Fähigkeiten  seiner  Classe  bekommen, 
sondern  höchstens  einzelne  zu  beurtheilen  vermögen  und  auch  diese 
oft  noch  falsch,  weil  nicht  selten  der  Zufall  eintritt,  dass  einer  nur 
um  das  gefragt  wird,  was  er  eben  weiss,  der  andere  um  das,  was 
er  eben  nicht  weiss ,  dass  einen  eine  plötzliche  störende  Bangigkeit 
befällt,  während  der  andere  gerade  in  einer  muthigen  Stimmung 
sich  befindet,  dass  einem  unbemerkt  ein  paar  Worte  zugeflüstert 
werden,  dem  anderen  nicht,  und  was  dergleichen  die  Resultate 
einzelner  Prüfungen  unsicher  machende  Dinge  mehr  sind. 

Aufgaben  für  häusliche  Beschäftigung,  von  denen  die  In- 
struction schweigt,  können  vermöge  der  Natur  des  Gegenstandes 
nur  schwer  und  selten  gegeben  werden. 

Für  schriftliche  Elaborate,  die  jedenfalls  nur  sehr  sparsam  ge- 
fordert werden  dürfen,  waren  etwa  Vergleichungen  und  Zusam- 
menstellungen zu  empfehlen ;  z.  B.  welche  Aehnlichkeiten  und  wel- 
che Unterschiede  zeigen  eine  Katze  und  Hase  ?  Welches  sind ,  dem 
Hange  nach  geordnet,  die  nützlichsten  Hausthiere?  u.dgl. m.  Doch 
können  sie  ohne  weiteren  Schaden  gänzlich  wegfallen.  Eine  recht 
nützliche,  aber  nur  in  der  schönen  Jahreszeit  und  in  kleineren 
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Städten  mögliche  Aufgabe  wäre,  von  jedem  Schüler  zu  verlangen, 
er  solle  in  die  nächste  Stunde  diese  und  jene  Blattformen,  Bluten- 
stände, Blumenkronen  u.  s.  w.,  diese  oder  jene  Art  von  Pflanze  oder 
Thier  mitbringen,  wobei  ihm,  um  nicht  zu  viel  Zeitaufwand  zu 
veranlassen,  der  Lehrer  ungefähr  die  Localitäten  angeben  muss,  we 
sie  häufig  sich  vorfinden.  Da  bringt  der  eine  ein  gefiedertes,  der 
zweite  ein  bandförmiges,  der  dritte  ein  lanzettliches  Blatt,  oder 
dieser  eine  Hainbuche,  jener  einen  Wegerich  (Plantago),  einer 
einen  Rosskäfer,  der  andere  eine  Schmeissfliege  u.  s.  f.  und  einige 
werden  aufgefordert  über  andere  verwandte  Formen,  Standort,  Auf- 
en! halt,  Benehmen  und  sonstige  Umstände  zureferiren.  Auch  während 
einer  Excursion  kann  man  derlei  Forderungen  stellen. 

Auch  Zeichnungen  einzelner  Theile,  besonders  von  Pflan- 
zen, könnte  man  sich  einliefern  lassen,  und  sich  zufrieden  stellen, 
wenn  sie  bei  aller  Rohheit  und  Unbeholfenheil  nur  die  Auflassung 
der  charakteristischen  Merkmale  bezeugen. 

Ueber  das  eigentliche  Prüfen,  das  in  seiner  allen  Weise  und 
Ausdehnung  gegenwärtig  beschränkt  ist ,  lässt  sich  wenig  sagen. 
Der  Lehrer  muss  hiezu  die  Individualität  seiner  Schüler  ken- 
nen ,  überhaupt  ein  wenig  Psychologe  sein  Diess  erreicht  er  auf 
die  oben  angedeutete  Weise.  Es  versteht  sich  von  selbst ,  dass  er 
sich  eben  so  sehr  vom  richtigen  Versländniss,  als  von  der  Gedächt- 
nifssiärke  des  Schülers  überzeuge.  Häufig  wird  allein  nach  den  Lei- 
stungen der  letzteren  gefragt ;  diess  ist  gefehlt,  aber  eben  so  ist  es 
auch  gefehlt ,  wenn  man ,  überall  gründlichstes  Eindringen  erwar- 
tend und  begehrend ,  jene  gar  nicht  in  Anspruch  nehmen  will.  Die 
vermeintlichen  Urtheile  sind  oft  ebenfalls  nur  sinnloses  Nachplappern. 
Kinder  müssen  nie  und  da  etwas  auswendig  lernen, 
mögen  sie  im  Augenblicke  eine  Einsicht  darein  haben  oder  nicht.  In 
der  Naturgeschichte  ist  diess  freilich  selten  der  Fall.  Das  For- 
menged  ächtniss  muss  unbedingt  in  Anspruch  genommen 
werden.  In  den  meisten  Fällen  muss  das  Naturproduct  oder  sein 
Bild  vorgelegt  werden,  und  die  erste  Frage  lauten:  Was  ist  das? 
Daran  knüpft  sich  dann  alles  weitere.  Bei  Pflanzen  dürfen  nie  ge- 
trocknete Exemplare  in  Anwendung  kommen.  Auch  das  Be- 
stimmen nach  Bild  oder  Besrhreibung  kann  man  öfter  versuchen 
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lassen ,  wenn  der  gefragt«  den  Gegenwand  nicht  sogleich  zu  be- 
nennen weks. 

Nachdem  nun  versucht  worden  ist,  einige  Andeutungen  über 
den  naturgeschichllichen  Unterricht  im  allgemeinen  mit  besonderer 
Rücksicht  auf  das  Untergymnasium  zu  geben,  handelt  es  sich  zu- 
nächst datum,  in  welcher  Reihenfolge  die  drei  Reiche  und  in  ihnen 
die  einzelnen  Abteilungen  am  zweckmäßigsten  vorgenommen 
werden. 

Olmätz,  im  März  1851.        Dr.  H.  M.  Schmidt. 

(Der  Schluss  folgt.) 

Leber  die  Anordnung  des  mathematischen  und  physikali- 
schen Unterrichtes  im  Obergymnasium,  und  dessen  Ver- 
theilung  unter  die  einzelnen  Classen. 

Eine  der  wichtigsten,  zugleich  aber  auch  schwierigsten  Auf- 
gaben, die  bei  der  definitiven  Organisation  der  Gymnasien  in  Frage 
kommen  müssen,  ist  unstreitig  die  Anordnung  des  in  jeder  Wis- 
senschaft zu  behandelnden  Stoffes  und  die  Verkeilung  desselben 
unter  die  einzelnen  Classen.  Pädagogische  Rücksichten  auf  die 
Altersstufe  und  bereits  erlangte  formelle  Bildung  der  Schüler; 
Anforderungen  der  wissenschaftlichen  Systematik,  Beziehungen  zu 
den  bereits  vorgetragenen  und  noch  vorzutragenden  Materien  in 
anderen,  besonders  nahe  verwandten  Wissenschaften,  die  Anzahl 
der  Stunden  endlich,  die  man  in  den  einzelnen  Classen  einem 
Fache  widmen  kann  —  alle  diese  Rücksichten  machen  sich  gel- 
tend, und  rufen  oft  schwer  zu  lösende  Collisionen  hervor.  Ich 
will  versuchen ,  in  dem  folgenden  einige  Bedenken  gegen  die  An- 
ordnung und  VertheilUng  des  mathematisch  -  physikalischen  Unter- 
richtes unter  den  Classen  des  Obergymnasiums ,  wie  der  Entwurf 
sie  bietet,  geltend  zu  machen,  und  die  Mittel  anzugeben,  wo- 
durch sich  diesen  Uebelständen  nach  meiner  Ansicht  abhelfen  Hesse. 

Was  zuvörderst  den  mathematischen  Unterricht  betrifft,  so 
ergibt  sich  bereits  bei  der  Anordnung  des  Stoffes  in  der  ersten 
Classe  des  Obergymnasiums  ein  schwer  zu  übersehender  Uebel- 
stand.  Der  algebraische  Unterricht  in  dieser  Classe  schliesst  mit 
der  Lehre  von  den  Proportionen,  wahrend  der  gleichzeitig  zu 
erlbeilende  geometrische  die  ganze  Longimetrie  und  Planimetrie 
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umfasst  Der  Rubepunct  zwischen  den  beiden  Semestern  ergibt 
sich,  was  den  letzteren  betrifft,  naturgemäfs  bei  der  Lehre  von 
der  geometrischen  Proportionalität:  wonach  der  geometrische  Un- 
terricht des  zweiten  Semesters  mit  dieser  zu  beginnen  hatte.  Die 
algebraische  Lehre  von  den  Proportionen  aber  wird  erst  am  Schlüsse 
des  ganzen  Jahres  vorgetragen,  und  doch  ist  selbe,  wie  die  In- 
struction selbst  anerkennt  und  niemand  leugnen  kann,  die  notb- 
wendige  Vorbedingung ,  um  die  Lehre  von  der  geometrischen  Pro- 
portionalität gehörig  auffassen  zu  können.  Der  Lehrer  also,  wel- 
cher der  Ordnung  des  Entwurfes  treu  bleiben  will,  sieht  sich  in 
folgende  Alternative  versetzt :  er  muss  entweder  mit  einer  eben  so 
unwissenschaftlichen  als  pädagogisch  verwerflichen  Zerreissang 
aller  geometrischen  Materien  die  Lehre  von  der  Proportionalität 
erst  am  Ende  der  ganzen  Planimetrie  behandeln,  oder  im  zweiten 
Semester  den  geometrischen  Unterricht  ganz  sistiren,  bis  erden 
algebraischen  völlig  zu  Ende  gefuhrt  —  wodurch  er  abermals 
gegen  den  Entwurf  verslösst.  Diese  Widersprüche  Hessen  sich 
beseitigen,  wenn  man  die  algebraische  Lehre  von  den  Proportionen 
gleich  auf  die  Entwickelung  der  vier  Grundrechnungen  folgen  Hesse, 
und  mit  ihr  das  erste  Semester  beendigte.  Die  Lehre  von  den 
allgemeinen  Eigenschaften  der  Zahlen  und  die  vollständige  Lehre 
von  den  Brüchen  würde  dann  dem  algebraischen  Unterrichte  des 
zweiten  Semesters  genügenden  Stoff  bieten.  Diejenigen  Kenntnisse  von 
den  Brüchen,  welche  lux  die  Proportionenlehre  erforderlich  sind,  kann 
und  muss  ein  verständiger  Unterricht  ohnebin  mit  der  Lehre  von  der 
Division  verbinden;  auch  das  wissenschaftliche  System  leidet  durch 
diese  Vertauschung  nicht,  da  die  geometrischen  Proportionen  ebenso 
wie  die  Brüche  nur  eine  andere  Auffassung  der  Division  sind. 

In  der  zweiten  Classe  des  Obergymnasiums  ist  die  gleichzeitige 
Anwendung  der  sechs  Grundrechnungen  auf  mannigfach  zusammen- 
gesetzte algebraische  Mononome  und  Polynome,  Reductionen  zusam- 
mengesetzter algebraischer  Ausdrücke  u.  dgl.  der  wöchentlichen 
algebraischen  Stunde  des  zweiten  Semesters  vorbehalten;  und  in 
der  Thal  füllen  diese  äusserst  zweckmäfsigen ,  wiederholenden 
Uebungen  jene  Stunde  vollkommen  aus.  Es  bleiben  somit  für  das 
erste  Seinester,  bei  wöchentlichen  zwei  Stunden,  vorzutragen: 
die  vollständige  Polenzlehre,  Potenzen  und  Wurzeln  in  Anwendung 
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auf  ein-  und  mehrgltederige  algebraische  Ausdrücke ,  Logarithmen 
nebst  mannigfacher  Anwendung,  Ergänzung  der  Lehre  von  den 
Proportionen ,  Gleichungen  des  ersten  Grades  mit  einer  und  mehre- 
ren Unbekannten  —  eine  Masse,  die  sowohl  an  und  für  sich,  als 
auch  insbesondere  mit  Rücksicht  auf  das  Alter  und  die  Bildungsstufe 
der  Schüler  dieser  Classe  bei  weitem  zu  gross  ist.  Sollen  nament- 
lich die  Gleichungen  dem  Schüler  das  hohe  Interesse  und  den  un- 
schätzbaren Nutzen  gewähren,  zu  dem  sie  vor  anderen  Partieen 
der  Mathematik  berufen  sind :  so  muss  der  Lehrer  geraume  Zeit  bei 
ihnen  verweilen  können ,  er  muss  eine  reichhaltige  Menge  der  ver- 
schiedenartigsten Aufgaben  unter  seiner  Anleitung  von  den  Schülern 
ausarbeiten  lassen,  um  sie  in  der  so  schwierigen,  aber  den  Scharf- 
sinn in  hohem  Grade  weckenden  Kunst  des  Ansatzes  zu  üben.  Es 
dürfte  daher  vielleicht  zweckmäßiger  sein ,  die  Gleichungen  des 
ersten  Grades  der  dritten  Ciasse  zuzuweisen ,  die  ohnehin  —  be- 
sonders in  der  Algebra  —  dem  bereits  weiter  vorgeschrittenen  Schü- 
ler ein  verhältnissmafsig  dürftiges  Material  bietet.  Man  würde  da- 
durch zugleich  den  Vortheil  erreichen,  die  ganze  Lehre  von  den 
Gleichungen  im  Zusammenhange  behandeln  zu  können,  wodurch 
sich  eine  Mannigfaltigkeit  und  Abwechselung  der  Uebungen  erzielen 
Hesse ,  die  nicht  hoch  genug  angeschlagen  werden  kann. 

Was  den  geometrischen  Unterricht  in  dieser  Classe  betrifft,  so 
treten  hier  vorzugsweise  Rücksichten  auf  die  Physik  hervor,  deren 
Vortrag  in  der  zweiten  Classe  beginnt.  Diess  führt  uns  naturgemäfs 
auf  die  Betrachtung  der  Anordnung  des  physikalischen  Unterrichtes. 
Man  gieng  bei  diesem  letzteren  offenbar  von  der  Absicht  aus,  die 
leichteren,  einer  mathematischen  Begründung  weniger  bedürftigen 
Materien  der  zweiten  Classe  zuzuweisen,  die  eigentlich  mathemati- 
schen dagegen  der  dritten  Classe  vorzubehalten.  Consequent  nahm 
man  in  die  erste  und  zweite  Classe  alle  jene  Partieen  der  Mathematik 
auf,  die  zum  Verständnisse  der  letzteren  unumgänglich  nothwendig 
sind.  Allein  welche  Partie  der  Physik  kann  heutzutage  der  mathe- 
matischen und  namentlich  der  trigonometrischen  Behandlung  ent- 
behrend Wodurch  soll  sich  der  physikalische  Unterricht  des  Ober- 
gymnasiums in  Partieen ,  wie  die  Wärmelehre ,  der  Magnetismus, 
die  Eleklricitat  von  jenem  des  Untergymnasiums  unterscheiden,  als 
eben  durch  die  strenge  Wissenschaft lichkeit ,  welche  die  mathe- 
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maiische  Behandlung,  aber  auch  nur  sie  gewahrt?  Oer  Entwurf 
selbst  bezeichnet  die  Anwendung  der  Elementarmathematik  zur  Er- 
klärung der  Naturerscheinungen  als  den  wesentlichsten  Unterschied 
zwischen  dem  physikalischen  Unterrichte  des  Ober  -  und  Untergyin- 
nasiums  Doch  wir  wollen  den  Gegenstand  noch  von  einer  anderen 
Seite  betrachten.  Sollen  die  Lehren  vom  Magnetismus  und  der 
Elektricität  auch  nur  einigermaßen  wissenschaftlich  behandelt  wer- 
den ,  so  setzen  sie  die  Kenntniss  der  allgemeinsten  Grundsätze  über 
das  Gleichgewicht,  die  Zusammensetzung  und  Zerlegung  von  Kräf- 
ten ,  so  wie  über  die  Bewegung  voraus.  Mir  wenigstens  ist  unbe- 
greiflich ,  wie  diese  Lehren  in  wissenschaftlicher  Begründung  vor- 
getragen werden  sollen,  wo  die  Begriffe  von  Componenten  und  Re- 
sultirenden,  von  drehender  und  schwingender  Bewegung,  vom 
Momente  der  Trägheit  u.  s.  w.  fehlen;  man  wäre  genöthigt,  sich 
auf  eine  bloss  populäre ,  empirische  Darstellung  der  Thalsachen  zu 
beschränken,  d.  b.  den  Vortrag  des  Untergymnasiums,  höchstens 
mit  quantitativer  Erweiterung  zu  wiederholen.  Die  Anordnung  der 
physikalischen  Materien  dürfte  also  jedenfalls  dahin  abgeändert  wer- 
den ,  dass  die  Elemente  der  theoretischen  Mechanik  allenfalls  nach 
den  Grundzügen  der  Chemie  behandelt  würden.  Sobald  man  aber 
in  der  Mechanik  auch  nur  einen  Schritt  machen  will,  so  ist  die 
vollständige  Kenntniss  der  ebenen  Trigonometrie  unerläßlich ,  eine 
Kenntniss,  die  der  Schüler  nach  dem  Entwürfe  erst  zu  Ende  der 
zweiten  Ciasse  erwirbt.  Dazu  kommt  noch  der  nicht  zu  übersehende 
wissenschaftliche  Nachtheil  der  gänzlichen  Losreissung  der  Optik 
von  den  Lehren  über  die  Wärme,  den  Magnetismus  und  die  Elektri- 
citrat,  ungeachtet  eben  jetzt  jeder  Tag  neue  Thatsachen  zu  Tage 
fordert,  die  den  innigen  Zusammenhang  dieser  Disciplinen  beweisen, 
und  hoffentlich  der  Tag  nicht  mehr  fern  ist ,  der  die  gänzliche  Iden- 
tität des  Prinzips  darthun  wird ,  auf  dem  sie  beruhen. 

Diesen  Uebelständen  Hesse  sich  vielleicht  nur  dadurch  gründ- 
lich abhelfen,  wenn  man  die  der  vierten  Classe  zugewiesenen,  ohne- 
hin der  Naturgeschichte  angehörigen  und  daher  als  Fortsetzung  des 
naturhistorischen  Unterrichtes  in  der  ersten  Classe  zu  betrachtenden 
Disciplinen  in  die  zweite  Classe,  die  eigentliche  Physik  dagegen  in 
die  dritte  und  vierte  verlegte.  Erslere  bedürfen  der  mathematischen 
Begründung  nicht :  denn  es  handelt  sich  bei  ihnen,  wie  die  Instruction 
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sagt,  mehr  um  populäre  Darstellung  ihrer  Hauptgrundsälze;  in  der 
Physik  dagegen  könnte  man  sich ,  wenn  der  Interne  hl  erst  in  der 
dritten  Classe  begänne,  mit  voller  Freiheit  bewegen.  Hierin  war 
die  Ansicht  des  alten  Systemes  gewiss  die  richtige,  dass  es  den 
physikalischen  Unterricht  erst  nach  gänzlicher  Vollendung  des  ele- 
mentarmathematischen beginnen  Hess :  denn  die  Anfangsgründe  der 
Naturlehre  setzen  wohl  keinen  grossen  Umfang  von  mathemalischen 
Kenntnissen  voraus,  diese  wenigen  aber  müssen  volles  Eigenthum 
des  Schülers  geworden  sein ,  wenn  eine  wissenschaftliche  Behand- 
lung der  Physik  mit  Erfolg  unternommen  werden  soll.  Kommt  zu 
dieser  festen  mathematischen  Grundlage  noch  ein  gediegener,  an- 
schaulicher und  ansprechender  Voruntenicht  im  Untergymnasium 
dazu,  so  dass  die  Hauptwahrheiten  jeder  einzelnen  Materie  nur  im 
Gedächtnisse  aufgefrischt  zu  werden  brauchen,  so  wird  man  in 
kurzem  staunen ,  zu  welcher  Höhe  und  zu  welchem  Umfange  sich 
der  physikalische  Unterricht  im  Obergymnasium,  ungeachtet  der 
beschränkten  Stundenzahl,  erweitern  lässt  —  die  Folgen  davon  be- 
dürfen in  einer  Zeit,  wie  die  unserige,  gewiss  keiner  Erörterung. 
Olmütz,  im  März  1851.  Ferd.  v.  Hönigsberg. 


Anmerkung. 

Es  lässt  sich  erwarten,  dass  die  im  vorstehenden  Aufsätze  behan- 
delte Frage  über  die  Anordnung  des  mathematischen  und  physikalischen 
Unterrichtes  noch  mehrfach  Gegenstand  der  Discussion  in  dieser  Zeitschrift 
sein  wird.  Der  Unterzeichnete  erlaubt  sich  daher  nur  ein  paar  vorläufige 
Bemerkungen  darüber. 

In  Hinsicht  des  mathematischen  Unterrichtes  scheint  der  erste 
Einwand  des  Hrn.  Verf.'s  wegen  des  algebraischen  Lehrpensums  der  fünf- 
ten Classe  den  Organisationsentwurf  kaum  zu  treffen.  Die  Aufzahlung  der 
in  den  einzelnen  Classen  des  Obergymnasiums  zu  behandelnden  Abschnitte 
der  Mathematik  ($.  44)  soll  schwerlich  mehr  bezeichnen,  als  den  Um- 
fang des  Wissens  und  Rönnens,  den  jede  einzelne  Classe  bei  ihren  Schü- 
lern zu  erreichen  hat,  und  nicht  etwa  die  Ordnung  feststellen,  welche 
innerhalb  einer  Classe  unter  den  verschiedenen  Gegenständen  unabän- 
derlich einzuhalten  wäre  (vgl.  in  dieser  Zeitschrift  1851,  III.  Heft, 
S.  240  f.).  Im  vorliegenden  Falle  berechtigen  zu  dieser  Annahme  die  aus- 
drücklichen Worte  des  diesen  Gegenstand  behandelnden  Anhanges,  welche 
fast  genau  dasselbe  verlangen  wie  der  Hr.  Verf.;  denn  es  heisst  S.  168: 
„Man  hatte  die  Proportionen  passend  mit  den  Gleichungen  verbinden  oder 
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den  Progressionen  unmittelbar  vorausgehen  lassen  können;  aber  zur  geo- 
metrischen Lehre  von  der  Aehnliohkeit  ist  es  unerlässlich  erforderlich, 
dass  die  Proportionslehre  nicht  erst  bei  dieser  Gelegenheit  bekaunt  werde, 
sondern  den  Schülern  bereits  bekannt  sei ;  deshalb  musste  sie  in  die  erste 
Classe  zur  Lehre  von  den  Kröchen  gestellt  werden,  und  der  Lehrer 
hat  darauf  zu  halten,  dass  sie  gewiss  vor  dem  Abschnitte 
der  Geometrie  von  der  Aehnlichkeit  vorgekommen  sei.* 
Ob  das  algebraische  Pensum  der  sechsten  Classe  wirklich  so  um- 
fangreich sei,  wie  der  Hr.  Verf.  es  darstellt,  scheint  dem  Ref.  noch  zweifel- 
haft: denn  es  muss  billigerweise  in  Betracht  gezogen  werden,  was  die 
dritte  Classe  durch  die  Rechenübungen  im  Potenziren  und  im  Ausziehen 
der  Quadrat-  und  Cubikwurzeln ,  die  vierte  Classe  durch  die  Rechen- 
übungen in  den  Gleichungen  des  ersten  Grades  mit  einer  unbekannten 
Grösse,  bereits  für  die  entsprechenden  Abschnitte  des  algebraischen  Unter- 
richtes am  Obergymnasium  vorgearbeitet  hat.  Dass  die  Uebung  im  An- 
sätze der  Gleichungen  von  der  grössten  Wichtigkeit  ist,  darin  stimmt 
Ref.  dem  Hrn.  Verf.  vollkommen  bei,  dass  sie  bei  den  Schülern  das  leb- 
hafteste Interesse  findet,  weiss  er  aus  vielfältiger  Erfahrung  auf  diesem 
Gebiete  des  Unterrichtes;  und  gerade  aus  dieseu  Gründen  würde  es  ihm 
wünschenswerth  erscheinen ,  wenn  in  das  erste  Semester  der  sechsten 
Classe  die  Gleichungen  des  ersten  Grades  noch  aufgenommen  werden  kön- 
nen, damit  die  in  der  vierten  Classe  begonnene  Uebung  nicht  zu  lange 
unterbrochen  und  im  zweiten  Semester  der  sechsten  Classe  Gelegenheit 
genommen  werde,  die  Uebungen  im  Ansetzen  und  Auflösen  von  Gleichungen 
zugleich  mit  den  algebraischen  Reductionsrechnuugen  in  reichster  Mannig- 
faltigkeit zu  betreiben.  Ob  es  mit  der  Gründlichkeit  und  dem  Umfange 
der  zu  erzielenden  Durchübung  vereinbar  sei,  den  bezeichneten  Lehrstoff 
in  der  sechsten  Classe  zu  umfassen,  darüber  muss  freilich,  wie  über  viele 
andere  Puncte,  Beobachtung  und  besonnen  gesammelte  Erfahrung  weitere 
Data  an  die  Hand  geben,  die  indessen  erst  dann  von  entscheidendem  Ein- 
flüsse sein  können,  wenn  man  im  Obergymnasium  solche  Schüler  hat, 
welche  bereits  im  Untergymnasium  den  mathematischen  Unterricht  nach 
dessen  neuer  Einrichtung  genossen  haben.  Dass  bei  Aufnahme  der  Glei- 
chungen des  ersten  Grades  in  die  sechste  Classe  das  rein  algebraische 
Pensum  der  siebenten  Classe  zu  kurz  sei,  das  würde,  wenn  es  wirklich 
der  Fall  sein  sollte,  dem  Ref.  nicht  als  ein  Uebelstand  erscheinen;  um 
so  eher  ist  es  dann  möglich,  zu  der  die  Algebra  mit  Geometrie  verbin- 
denden und  für  ein  Semester  wahrscheinlich  bei  aller  Sparsamkeit  fast  zu 
reichhaltigen  analytischen  Geometrie  überzugehen.  Eben  so  wenig  würde 
es  für  den  Ref.  als  ein  didaktischer  Bestimmungsgrund  gelten ,  dass  durch 
den  Vorschlag  des  Hrn.  Verf.'s  die  « Lehre  von  den  Gleichungen  "  in  die- 
selbe Classe  zusammengefasst  würde;  die  Gleichungen  des  zweiten  Grades 
stehen,  was  die  Schwierigkeit  ihrer  Auflösung  für  den  Schüler  betrifft, 
bekanntlich  in  merklicher  Distanz  von  den  so  einfachen  Gleichungen  des 
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ersten  Grades;  dass  sie  im  systematischen  Schematismns  unter  der- 
selben Rabrik  der  a Lehre  von  den  Gleichungen »  enthalten  sind,  ist  kein 
wesentlicher  Grund,  sie  im  Unterrichte  unmittelbar  mit  einander  zu 
verbinden. 

In  Betreu"  des  physikalischen  Unterrichtes  besitzt  Ref.  weder 
diejenige  Kenntniss  des  Gegenstandes,  welche  ihn  zu  einem  Urtheile  über 
das  Angemessene  oder  Ausführbare  der  im  Entwürfe  enthaltenen  Anord- 
nung berechtigte ,  noch  die  Unterstützung ,  welche  in  der  eigenen  Lelu*- 
führung  liegt  Zwei  Bemerkungen  indessen  erlaubt  er  sich  auszusprechen, 
mit  dem  Wunsche,  dass  sie  bei  ferneren  Besprechungen  des  Gegenstandes 
von  Männern  des  Faches  möchten  berücksichtigt  werden. 

Erstens.  Der  Vorschlag  des  Hrn.  Verf. 's,  die  Physik  im  Obergym- 
nasium auf  die  beiden. letzten  Glassen  zu  verschieben,  scheint  die  Fol- 
gerungen aus  den  zu  Grunde  gelegten  Prämissen  noch  nicht  vollständig 
zu  ziehen.  Für  die  Mechanik  z.  ß. ,  welche  der  Hr  Verf.  als  nothwendig 
in  den  Anfang  des  physikalischen  Unterrichtes  zu  setzend  bezeichnet,  könnte 
derselbe,  damit  die  Lehre  von  der  Wurfbewegung  schon  die  erforderlichen 
mathematischen  Kenntnisse  beim  Schüler  vorfände ,  recht  wohl  beanspru- 
chen, dass  die  Lehre  von  den  Kegelschnitten  früher  behandelt  sei,  u.  dgl.  m«, 
so  dass,  worauf  auch  der  Schluss  des  Aufsatzes  hinzudeuten  scheint,  erst 
nach  Beendigung  des  gesammten  mathematischen  Gymnasialunterrichtes, 
also  in  der  obersten  Classe,  der  physikalische  Unterricht  zu  beginnen  sein 
würde.  Gesetzt  nun  auch,  der  Theil  des  Organisationsentwurfes,  der  den 
gesammten  mathematischen  Unterricht  mit  der  siebenten  Classe  abschliessen 
lässt,  sei  vollkommen  ausführbar,  und  das  erforderliche  Wissen  und  Kön- 
nen in  Mathematik  lasse  sich  erreiohen,  ohne  für  diesen  Lehrstoff  die 
oberste  Classe  noch  zu  beanspruchen  (worüber  Ref  bekennt  noch  in 
Zweifel  zu  sein,  vgl.  in  dieser  Zeitschrift  Jahrg.  1850,  II.  Heft,  S.  158), 
und  man  wollte  dann  die  Physik  in  ihrem  ganzen  Umfange  auf  das  letzto 
Jahr  verlegen,  so  würde  dadurch  nicht  nur  eine  bedeutend  erhöhte  Stun- 
denzahl, sondern,  was  um  vieles  wichtiger  ist,  eine  so  ausschliessliche 
Richtung  des  Interesses  und  der  Thätigkeit  der  Schüler  für  diesen  Ge- 
genstand beansprucht  werden,  wie  diess  mit  dem  durchaus  festzuhaltenden 
Charakter  des  Gymnasiums  schwerlich  vereinbar  wäre. 

Daran  schliesst  sich  sehr  nahe  ein  zweites  Bedenken  an.  Der 
Organisationsentwurf  gebraucht  öfters,  um  die  Unterrichtsstufe  und  die 
Methode  des  Obergymnasiums  von  der  des  L'ntergymnasiums  zu  unterschei- 
den, den  Ausdruck  «wissenschaftlich.0  Ref.  zweifelt  nicht,  dass  dieses 
Wort  um  der  Abkürzung  willen  gebraucht  ist,  in  der  Voraussetzung, 
der  Leser  werde  den  Begriff  für  die  einzelnen  Fälle  näher  beschränken 
und  begränzen  nach  dem  Mafse  der  Bildungsstufe  und  der  bereits  er- 
worbenen Kenntnisse,  die  bei  den  Schülern  vorauszusetzen  sind.  Genauig- 
keit der  Begründung,  so  weit  jene  Prämissen  sie  zulassen,  Bestimmtheit 
des  Erkennens,  eine  Gründlichkeit  der  Behandlung,  welche  Lücken  und 
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etwa  notwendige  Sprunge  nicht  verschweigt  oder  überdeckt,  sondern 
ihre  Ausfüllung  ausdrücklich  spateren  Studien  vorbehält  —  diess  alles  ist 
vom  Obergymnasium  zu  beanspruchen ,  damit  es  ein  vielseitiges  loleresse 
wecke,  den  Sinn  für  ernste  Forschung  entwickle,  einen  Schatz  positiver 
Kenutnisse  erwerben  lasse,  und  darin  mit  allgemeiner  Bildung  zugleich 
die  Grundlage  für  spätere  specielle  Studien  schaffe;  Wissenschaftlichkeit 
im  strengen  Sinne  des  Wortes  ist  schon  darum  nicht  Charakter  des  Gym- 
nasiums, weil  keine  der  auf  ihm  vorkommenden  Wissenschaften  reiu  um 
ihrer  selbst  willen  gelehrt  wird,  sondern  um  des  Beitrages  willen,  welchen 
sie  zur  allgemeinen  Bildung  gibt.  Die  tüchtigsten  Lehrer  der  alten  classi- 
sehen  Sprachen ,  des  Deutschen ,  der  Geschichte ,  werden ,  je  mehr  sie 
durch  ihren  Unterricht  auf  die  Jugend  einwirken,  um  so  inniger  von  der 
Ueberzeugung  durchdrungen  sein,  dass  sie  es  nicht  darauf  anlegen  dürfen, 
Philologen ,  Germanisten ,  Historiker  aus  ihren  Schülern  zu  bilden ;  das 
gleiche  wird  auch  auf  den  Unterricht  in  der  Physik  auszudehnen  sein, 
und  möge ,  im  Interesse  der  Gymnasialjugend ,  ohne  irgend  als  eine  Em- 
pfehlung der  Oberflächlichkeit  betrachtet  zu  werden,  bei  den  Lehrern  die- 
ses Faches  in  weiterer  Discussion  der  vorliegenden  Frage  eine  geneigte 
Berücksichtigung  finden. 

Wien,  im  März  1851.  H.  Bonitc. 
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P.   V  irgitii  Moronis  C arm  in  a.  Bre  viter  enarrarit 
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Lipriae  in  libraria  Hahniana  1849.    8.  m.  (XXIV.  und 
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Wagner.  Ebend.  1849.  6  Hefte  gr.  8.  compl.  2  Rthlr.  = 
3  fl.  36  kr.  C.  M. 
(Die  Hefte  sind  auch  einzeln  zu  haben  ä  '/,  Rthlr.  «  36  kr.  C  M. 
I.Hefl:  Einleitung  u.  Bucolica;  2.  Heft :  Georgica;  3.  Heft:  Aeneis 
I — III;  4.  Heft:  A.  IV— VI;  5.  Heft:  A.  VII — IX;  6.  Heft:  X— XII.) 

Virgil's  Gedichte.  Erklärt  von  Th.  Ladewig.  (Erstes  Rand 
chen:  Bucolica  und  Georgica).  Leipzig,  Weidmann.  1850.  8. 
(XVI  u.  151  S.)  —  %  Rthlr.  =  36  kr.  CM. 

Zufall  hat  bis  jetzt  die  Anzeige  der  beiden  zuerst  genannten  Vir- 
gil-Ausgaben in  dieser  Zeilschrift  verzögert.  Der  Name  des  Verfassers,  den 
seine  1835—41  erschienene  grosse  Ausgabe  des  Virgil  in  Bezug  auf  Kri- 
tik wie  Interpretation  als  würdigen  Nachfolger  Heyne's  in  weiten  Kreisen 
bekannt  gemacht,  und  dessen  1845  für  den  Schulgebrauch  erschienenen  Aus- 
gabe ,  von  der  uns  jetzt  die  zweite  Auflage  vorliegt,  gleichfalls  verdiente 
Anerkennung  gefunden  hat,  wird  auch  diesen  beiden  Bearbeitungen  be- 
reits vielfache  Verbreitung  erwirkt  haben,  so  dass  wir  kaum  voraussetzen 
dürfen ,  vielen  unserer  Leser  noch  neues  zu  sagen ,  wenn  wir  sie  erst 
jetzt  auf  das  verdienstliche  derselben  aufmerksam  machen  wollen.  Dennoch 
aber  durften  auch  jetzt  noch  einige  Bemerkungen  über  dieselben  für  man- 
che nicht  unwillkommen  sein ,  tumal  da  das  Erscheinen  der  zuletzt  aufge- 
führten ,  von  Herrn  Th.  Ladewig  für  die  Haupt-  und  Sau  ppe 'sehe 
Sammlung*  besorgten  Ausgabe  von  selbst  zu  einer  Vergleicnung  auffordert. 
Leider  muss  sich  jedoch  eine  solche  Vergleichung  bis  jetzt  noch  auf  Buco- 
lica und  Georgica  beschranken ,  da  erst  spätere  Hefte  uns  die  kenclt 
bringen  werden. 

Z«it»chrift  fOr  die  ««Herr.  Ojmn.  1S51-  V.  Heft.  25 
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Was  die  beiden  W a  g n e r'schen  Ausgaben  betrifft,  so  ist  die  zweite 
nur  eine  deutsche  Bearbeitung  der  crslercn,  deren  Fassung  in  Verhinderung 
des  Hm.  Vf.'s  ein  Freund  desselben,  Hr.  Koch,  übernommen  hat.  Bis  auf 
einige  hie  und  da  von  dem  Ucbersetzer  eingestreute  eigene  Zusätze  und 
Erweiterungen  stimmen  beide  Ausgaben  im  wesentlichen  durchgehend« 
übercin.  Sie  geben  ausser  einer  schätzbaren  Einleitung  über  Leben  und 
Werke  des  Dichters,  die  der  ersten  Auflage  der  Schulausgabc  fehlte,  in 
einem  fortlaufenden  Cornmentarc  eine  bei  möglichster  Gedrängtheit  doch 
möglichst  erschöpfende  Sach-  und  Sprachcrkärung ,  so  dass  wenig  Stellen 
sich  flnden  dürften,  wo  eine  wesentlich  notwendige  Erklärung  unterlas- 
sen wäre.  Hr.  Ladewig  war  durch  den  Plan  der  Sammlung,  der  seine 
Ausgabe  angehört,  auf  engeren  Raum  beschränkt;  er  musste  sich  selbst 
noch  zu  Wagners  Schulausgabe  eklektisch  verhalten,  und  konnte  da- 
her weniger  das  Verdienst  erstreben,  eine  Menge  neuer  Erklärungen  zu 
geben  ,  als  vielmehr  mit  Tacl  aus  dem  vorhandenen  Materialo  eine  der- 
artige Auswahl  zu  treffen,  die  bei  aller  Kürze  doch  noch  genüge,  die 
Schüler  zum  vollen  Verständnisse  des  Sinnes  und  Zusammenhanges  zu  füh- 
ren. Diesen  Tact,  meinen  wir,  habe  Hr.  L.  auch  durchgehends  bethätiget, 
sowohl  in  seiner  Einleitung  wie  in  den  Anmerkungen,  und  an  mehreren 
Stellen  rinden  wir  bei  ihm  sogar  mehr  als  in  den  W. 'sehen  Ausgaben. 
Wir  verweisen  in  dieser  Beziehung  auf  die  Einleitung  L. 's  zu  den  ßueolicis 
p.  XV.  sp.,  auf  die  übersichtlichen  Inhaltsanzeigen  zu  Anfang  der  einzelnen 
Bücher  der  Ceorgica,  auf  die  Anm.  z.  Ecl.  IV.  60  ff.,  Georg.  I.  404  u.  a. 
Zuweilen  hat  Hr.  L.  statt  eine  eigene  Erklärung  zu  geben,  diese  durch 
eine  Frage  ersetzt,  die  er  an  den  Leser  richtet.  Natürlich  ist  dicss  nur  bei 
Sachen  geschehen ,  welche  der  Schüler  bei  einigem  Nachdenken  selbst  zu 
finden  im  Stande  ist,  und  in  sofern  dadurch  Hr.  L.  manche  überflüssige 
Weitläufigkeiten  sich  erspart  und  die  Selbsttätigkeit  des  Lesers  angeregt 
hat,  können  wir  seinen  Gedanken  nur  einen  glückliehen  nennen. 

Was  den  Text  betrifft,  so  stimmen  natürlich  die  beiden  Wagncr'- 
schen  Ausgaben  ganz  mit  einander  überein ,  und  die  Ladewig's  grössten- 
teils, auch  in  Bezug  auf  Orthographie  und  Interpunclion.  Nur  wenige 
Abweichungen  haben  wir  bei  Hrn.  L.  bemerkt,  die  bedeutendste  ist  Ecl.  VIII., 
wo  er  in  den  schon  längst  anstossigen  Versen  47  ff:  Comtnaculare  ma- 
nu* :  crudelis  tu  quoque ,  muter ;  Crudelis  mater  tnagis ,  an  puer  im- 
probus ille  ?  Improbus  ille  puer ;  crudelis  tu  quoque  mater,  —  G.  Iler- 
mann's  Emendalion  aufgenommen  hat:  Comtnaculare  manus;  pHer,ah} 
puer  improbus  ille.  Improbus  ille  puer ;  crudelis  tu  quoque  mater.  Es  ist 
mit  dieser  Conjectur  wie  mit  manchen  anderen  des  verewigten  Altmeisters 
der  Philologie,  —  sie  sind  nicht  selten  gewagt,  entbehren  der  diplomati- 
schen Begründung ,  aber  man  könnte  wünschen ,  der  betreffende  Autor 
hätte  so  geschrieben.  An  unserer  Stelle  wollen  wir  keine  Rechtfertigung 
der  gewöhnlichen  Lcscart  versuchen,  allein  sie  steht  handschriftlich  fest, 
und  Aenderung  dürfte  nur  zulässig  sein ,  sobald  man  als  obersten  Grund- 
satz der  Kritik  die  irrige  Meinung  hinstellte,  dass  jeder  Autor  an  jeder 
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Stelle  das  absolut  beste  geschrieben  haben  müsse.  So  können  wir  auch 
der  Annahme  nicht  beistimmen ,  dass  nach  Vivite,  sitvae,  v.  57  (58  W.) 
ein  Vers  ausgefallen  sein  ,  welcher  den  in  diesen  Worten  ausgesprochenen 
Gedanken  weiter  ausgeführt  habe.  Hermann  und  Ladewig  bedürfen  freilich 
eines  solchen  Verses,  weil  sie  an  der  ersten  Stelle  einen  beseitiget,  und  so- 
mit deu  Gesang  des  ersten  Hirten  im  Vergleich  zu  dem  des  zweiten  um  einen 
Vers  verkürzt  haben.  Ladewig  theilt  Sang  und  Gegensang  nach  dem  Versus 
intercalaris  in  Strophen  ein,  kann  aber  trotz  Hermanns  Emendationen  keine 
genaue  Responsion  bewirken.  Strophe  g  hat  4 ,  die  Gegenstrophe  6  Verse, 
umgekehrt  bat  Str.  h  6 ,  die  Gegenstr.  4  ?  Strophe  i  erlangt  aber  nur  die 
5  Verse  der  Gegenstrophe  mit  Hilfe  der  erwähnten  Annahme  eines  ausge- 
fallenen Verses.  Nach  der  gewöhnlichen  Leseart  haben  die  Strophen  g,  h,  u. 
i  5,  6  u.  4.  Verse,  die  Gegenstrophen  6 ,  4  u.  5.  Wechselten  die  beiden 
Hirten  Strophe  um  Strophe  mit  ihrem  Gesänge  ab,  wie  Ecl.  VII,  dann  könnte 
eine  solche  Ungleichheit  der  Zahlen  bedenklich  scheinen,  doch  nicht  so  in 
unserer  Ekloge ,  wo  nur  das  ganze  Lied  des  einen  Hirten  dem  des  anderen 
respondiren  soll. 

So  halten  wir  auch  G.  L  415  die  Acndcrung  von  divinitus  in  dt* 
tinius  (ffaud  equidein  credo  qula  sit  divinitus  Ulis  Ingenium  aut 
rerum  faio  prudentia  major)  für  unnöthig  und  unstatthaft.  Divinitus 
zeigt  die  Quelle  des  ingenium  nn  ,  wie  durch  ftito  die  der  prudentia 
angegeben  ist  Von  den  Göttern  hängt  die  verschiedene  geistige  Begabung 
ab,  von  dem  falum  aber  die  prudentia  {Providentia),  denn  diese,  die 
Voraussicht  der  Zukunft,  ist  die  Erkenn tniss  des  fatum  selbst.  So  werden 
sich  denn  durch  aut  diese  beiden  verschiedenen  Quellen  des  ingenium 
und  der  prudentia  entgegengestellt.  Schrieb  Hr.  L.  aber  divinius,  um  für 
ingenium,  was  an  und  für  sich  nur  «(Anlage,  Naturell0  bedeutet,  und 
nicht  schon  den  Sinn  höherer  geistiger  Befähigung  in  sich  schlichst,  ein 
diesen  Sinn  bewirkendes  Attribut  zu  gewinnen,  so  war  diess  unnöthig,  da 
das  folgende  major,  obwohl  natürlich  nur  mit  dem  zuuäcbst  stehenden 
prudentia  übereingestimmt,  jedenfalls  auch  zu  ingenium  gehört. 

G.  HI ,  241  schreibt  Hr.  L.  subvectat  statt  subiectat  (at  ima 
exvstuat  unda  Yerticiöus,  nigramque  alte  subiectat  arenam)  und  gibt 
als  Grund  dieser  Acndcrung  an ,  subiectat  »hebe  die  Widerstandskraft  der 
der  nigra  arena  auf,  und  nehme  damit  den  Hauptbegriff  der  Kraft,  den 
die  Woge  zeige  *  W  ir  geben  gern  zu ,  dass  man  bei  subiectat  wirklich 
nicht  an  dieso  «Widerstandskraft  der  nigra  aremi»  denken  könne,  aber  wir 
meinen,  dass  auch  Virgil  nicht  an  diese,  wenigstens  nicht  in  dem  Sinne 
Hrn.L.,  gedacht  habe.  Allerdings  wollte  er  die  Kraft  der  Wogen  malen,  allein 
diess  konnte  er  wohl  kaum  passender  thun,  als  indem  er  sie  «vom  tief- 
sten Grunde  aus  wirbelnd  aufkochen  und  den  schwarzen  Sand  hoch  ein- 
porschleudern»  lässt.  Mit  subvectat  haben  wir  das  Bild  mühsamen 
Heranwälzens,  was  sich  hier  eigentlich  nur  von  dem  allmählichen  An- 
schwemmen des  Sandes  an  das  Land  fasseu  licsse,  wobei  alte  freilich 
etwas  anstössig  ist;  weun  Hr.  L.  aber  bei  seiner  Umschreibung  der  Stelle 
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io  die  Höhe  schleudern  fin- 
Widerspruch  mit  der 
bewog. 

Stelen  erinnern  wir  uns  nicht  erheh- 
T-t:e  ftja«s  und  Ladewig's  bemerkt 
a*-ti  die  Beibehaltung  des  que  nach 
Ja*  Waaner  verwarf.  Hr.  L.  nahm 
«w»'  Steigerung  der  Schwierig- 
r-cne  Ii«  lummm  dem  liebesbrunstigen 
^«otmik  könnten  vir  aber  nur  in  dem 
*"-me  «cruaRt  oa*  — wra«  c?rt:n<ws\  an  sich  gleich  tf/fli  und 
^ö.  mm  *-wi  oo  >nw:*fTx*rtt  arawchnet .  dem  ein  r  weit  er  höherer 
w  tum  w  ^*sr^>ic  ^Ttrae.  küein  *4ätvtm  est  überhaupt  nur  das 
^wcftw^ttt^  ^Tutcak.  tamii  ar  tSumtut  Hindernisse  des  Laufes  sein  kön- 
-  ■«&-  ->rawT»!573£r  aau  rnr^iTwÄ*irr*-it»id*;  -üeser  Hindernisse  gibt  erst 
'wyvpv  am  wuaiitfza  mumflrj.  Erwünschter  ist  es  daher 
.  "»iii  non  >  akt  it-r  tfamiäcbriften  wegen  beibehalten, 
*»  -üjrrrwe  wma  »or  c*rr<ri;f#st;ue  m  streichen, 
nt  siritru.'  'tr^  **~r*»*siru  beide  Hrn.  Yerff.  meist  auf 
n  ;t^r  er*?-*;'*  'Vmnfjlunic  wetefee  diese  Schalgrammatik 
jat   :.\uiw.fR»ww?i   >c    £uwedeQ  finden  wir  in  den  An- 

-nmmatische  Erläute- 
einrerstanden  er- 
innerlich auffassen, 


h  weiche  der  voriie 

in  der  Anm.  z.  Ecl. 
der  Präposition 
,   wofür  das 
«*///  ein  scblech- 
winorabiie  hier  ge- 
r  1  » : :        Stalles  halten  kann,  so  we- 
il* Piede  de*  iiims  betrachtet  werden  kön- 
Autfassoiig  der  Präposition  in  Reispie- 
tndMLt  (sc.  hu*/*  Utfsribm)  omni*  ab 
jtjt  um/a  rtditctas,  wo  doch  mit  ab 
gemeint  sein  kann ,  in  der  herkommend  jede 
breche,  während,  wenn  ab  ntto  statt  des  parti- 
eiü  trtleukar  unpassender  Sinn  entstehen  wurde, 
vde  ^fcereswoge  an  jener  Insel  sich  brechen 
ifiicW-tooerweise  nicht  der  Ansiebt  W.'s  gefolgt, 
.%  \   <  j£  Je«  Ort  bezeichnen,  dem  etwas  ange- 

.   ^vt  '.k^-r  besäst  halle,  d.iss  es  das  physische  oder 

Puncte  ausilnirke. 
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So  müssen  wir  uns  auch  dagegen  erklären,  wenn  W.  und  indirect 
auch  L.  zu  G.  I.  49  dem  Perfect  gleich  dem  griech.  Aorist  die  Bedeutung 
de»  Pflegens  zuschreibt,  da  doch  alle  derartigen  Fälle  darauf  hinausge- 
hen, dass  der  Autor  das  Sach-  und  Zcitverhältniss  selbst  in  einer  besonde- 
ren ungewöhnlicheren  Weise  aufgefasst ,  nicht  aber  das  Tempus  in  einer 
diesem  nicht  zustehenden  Bedeutung  angewendet  hat.  Nehmen  wir  die 
Stelle  G.  I.  49  :  lila  seges  demum  rotis  respondet  etc.,  IUtUS  inmensa* 
ruperunt  horrta  Wesses,  so  zeigt'  schon  die  Zusammenstellung  mit 
respondet,  dass  ruperunt  nur  eiu  rein  präsentisches  Perfect  sein  kann: 
«Jene  Saat  allein  entspricht  den  Wünschen  des  gierigen  Landmannes,  — 
unermesjliche  Ernte  hat  seine  Scheuern  gebrochen,  —  zusammenge- 
brochen liegen  diese  nieder.*  Die  lebhafte  Anschauung  des  Dichters  ist 
es,  die  ihn  die  Sache  als  eine  einmal  vollendete,  und  in  dieser  Vollen- 
dung nun  als  Zustand  fortdauernde  fassen  lässt,  und  wen  eine  solche 
Auffassung  unstatthaft  dünkt ,  der  rechte  um  ihretwillen  mit  Virgil ,  aber 
er  meine  nicht,  dass  dieser  ein  Perfect  angewendet  habe,  um  ein  «pflegen9 
zu  bezeichnen.  Hätte  Virgil  nicht  auch  das  Futurum,  das  erste  wie  das 
zweite,  setzen  können  je  nach  der  Auffassungsweise  des  Zeilverhältnisses, 
und  würde  man  dann  etwa  berechtigt  sein,  auch  diesen  Zeiten  ein  aori- 
stisches Pflegen  zu  vindiciren ,  weil  die  Sache  zufallig  eine  derartige  ist, 
die  zu  jeder  Erntezeit  sich  wiederholen  kann  ?  Dasselbe  gilt  auch  von  den 
anderen  von  W.  aufgeführten  Stellen  G.  I.  «63.  287.  391.  II.  24.  499  ff. 
III.  104.  378.  IV.  213,  so  wie  Aen.  XII.  588.  —  Die  Stelle  Ecl.  I.  54  f. 
(qua  Semper  ticino  ab  limite  sa*pes  Hybttpis  opibus  florem  depasta 
sulicti) ,  auf  welche  Ladewig  stets  zurückweist ,  ist  um  so  weniger  be- 
fremdend ,  weil  depasta,  mag  auch  est  zu  ergänzen  sein,  doch  nur  als 
adjectivisches  Particip,  welches  die  vollendete  Handlung  als  Zustand  und 
diesen  wieder  als  eine  dem  Subject  anhaftende  Eigenschaft  darstellt,  ge- 
fasst  werden  kann. 

Nicht  recht  klar  ist  uns,  was  die  in  Form  einer  Regel  gefasste  An- 
merkung Wagner's  z.  Aen.  II.  578.  bedeuten  soll:  vQui  tndignantur  rem 
fUturam ,  Futuro  utuntur  et  Futuro  exaeto ,  ita  quidem ,  ut  tndignatto- 
nfs  Futuro  signifleatee  causam  indlcet  Futurum  exaclum.*  Aeneas  ent- 
brennt in  Zorn,  als  er  dio  am  Altare  der  Vesta  versteckte  Helena  erblickt: 
«  Seilte  et  hatc  Spar  tarn  etc.  Asp  ic  te  tt  partoque  tbit  reg/na  trtumpho , 
Conjugtumque  etc.  videbit,  —  0 c ciderit  ferro  Priamusl  Ttoia 
ur serit  igntt  Dardanium  —  sudarit  sangutne  titusl*  Ist  denn 
nicht  das  eine  wie  das  andere,  Helena's  triumphirende  Heimkehr,  wie 
Priam's  Tod  und  Troja's  Zerstörung  gleich  sehr  %causa  indignattonis*  für 
Aeneas  ?  Die  Verschiedenheit  der  Zeiten  ist  doch  wohl  einfach  in  der  Ver- 
schiedenheit der  Sachen  selbst  begründet.  Die  ins  Fut.  exaet.  gestellten 
Ereignisse  sind  solche,  die  längst  vollendet  sein  werden,  wenn  die  mit 
dem  Fut.  Simplex  gegebenen  eintreten  werden.  Priamus  wird  gefal  len, 
Troja  v  c  r  b  r  a  u  n  t  sein,  die  troischc  Küste  wird  von  Blut  getrieft 
haben,  wenn  Helena  wohlbehalten  heimkehren  wird  etc. 
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Auch  in  Bezug  auf  die  Auffassungsweise  des  Dativs  können  wir 
an  verschiedenen  Stellen  nicht  mit  Wagner  übereinstimmen,  der  zu  sehr 
geneigt  ist,  überall  griechiche  Nachahmung  zu  erblicken,  wodurch  er 
die  Erklärung  nicht  fördert,  sondern  nur  die  Schwierigkeit  der  griech. 
Grammatik  zu  lösen  überlässt.  Wir  geben  gern  zu,  dass  an  einzelnen  Stel- 
len wirklieh  griechische  Reminiscenzen  den  Dichter  zur  Anwendung  einer 
ungewöhnlicheren  Construction  verleiteten,  aber  selbst  diese  Fälle  müssen 
sich  noch  unter  die  Analogien  des  acht  römischen  Sprachgebrauchs  ein* 
reihen  lassen,  falls  wir  nicht  bei  den  Dichtern  Roms  das  für  möglich  hal- 
ten wollen ,  was  bei  denen  aller  anderen  Nationen  unmöglich  wäre ,  will- 
kürliche Aufnahme  fremder  Denk-  und  Sprechweise,  wofür  dem  eigenen 
Volke  das  Sprachbewusstsein  fehlte.  In  Bezug  auf  den  Dativ  vermuthete 
daher  mit  Recht  Reisig  (Vöries,  über  lat.  Sprachwiss.  S.  660),  dass  die- 
ser Casus  in  vielen  seiner  Gebrauchsweisen  vielmehr  «die  alterthümliche 
Construction  gewesen  sei,  welche  dann  veraltete,  aber  doch  in  die  Poesie 
aufgenommen  wurde  und  später  auch  in  der  Prosa  wieder  aufkam.»  Wa- 
rum sie  veraltete,  ist  leicht  erklärlich,  weil  bei  dem  Streben  einer  sich 
fortbildenden  Sprache  nach  logischer  Genauigkeit  der  allgemeine  Begriff 
des  Dativs  in  vielen  Fällen  zu  unbestimmt  erscheinen  musste,  so  dass 
man  ihm  eine  das  Sachverhällniss  genauer  darlegende  Construction  vor- 
zog. Die  Dichter  jedoch,  bei  denen  leicht  allzugrosse  logische  Genauig- 
keit in  rfezug  auf  Präpositionen  wie  Conjunctioncn  prosaisch  nüchtern« 
Penkweise  würde  verrathen  haben,  kehrten  geflissentlich  zum  alten,  der 
Phantasie  grösseren  Spielraum  gewährenden  Ausdruck  zurück ,  und  dieser 
wird  sich  aus  sich,  aus  dem  allgemeinen  Begriffe  des  Casus  erklären  las- 
sen müssen,  ohne  die  griechische  Grammatik  zur  Erklärung  nöthig  zu 
haben.  Der  Dativ  drückt  den  substantiellen  Zweck  oder  das  Ziel  einer  Hand- 
lung oder  eines  Seins  aus,  wenn  in  dem  einzelnen  Falle  sich  nämlich  Zweck 
und  Ziel  idcntiüciren  lassen ,  —  und  darnach  sind  alle  Dative  zu  fassen, 
sie  mögen  Datt.  commodi  oder  ethici  heissen ,  bei  Verben  der  Bewegung 
x>der  Passiven  oder  eine  Handlung  ausdruckenden  Verbalsubstantiven  u.  s.w. 
stehen.  Wir  können  darum  keine  «Hyperbel*  darin  finden,  wie  es  in  W.'s 
deutscher  Ausgabe  z.  Acn.  II.  186  lieisst  ,  wenn  Virgil  daselbst  schriebt 
caeloque  educere  tussit  iequum  ligneum\  denn  coelo  heisst  nicht ,  wie 
dort  bemerkt  wird,  vbis  an  den  Himmel  ,*  sondern  es  drückt  einfach  das 
Ziel  aus ,  in  Bezug  auf  welches  das  educere  stattfinden  soll ,  ohne  dass 
damit  auch  die  Erreichung  dieses  Zieles  ausgesprochen  wäre.  Ist  doch 
auch  Aen.  II.  688:  coelo  palmas  cum  voce  letendit  nicht  an  ein  Erfas- 
sen des  Himmels  zu  denken.  Eine  dichterische  Hyperbel  mag  man  Aen. 
IV.  89  aequata  —  mnchimi  caeto  neunen ,  aber  an  dieser  ist  begreiflicher 
Weise  der  Dativ  nicht  schuld.  In  einzelnen  Fällen  mag  das  im  Dativ  ent- 
haltene Ziel  ein  wirklich  erreichtes  sein  ,  allein  immer  wird  es  dann  das 
Sachvcrhültuiss  sein,  welches  eine  solche  Modilicalion  des  ursprüuglicheu 
Gedankens,  den  der  Dativ  zunächst  hatte  ausdrücken  sollen,  bewirkte, 
flicht  aber  eine  besondere  Anwendungsweise  des  Casus  selbst.  Heisst  es  Acu. 
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XII.  681  z.  B.  e  curru  salfum  dedtt  octut  arvis,  so  ist  es  natürlich,  dass 
der  vom  Wagen  springende  nicht  in  der  Luft  schweben  bleiben,  sondern 
zu  Boden  gelangen  wird ,  aber  arvis  ist  deshalb  noch  nicht  für  in  arta 
gesetzt,  so  wenig  als  coeto ,  wenn  es  in  diesem  Satze  etwa  angewandt 
wäre,  etwas  anderes  als  die  Richtung  des  Sprunges  bezeichnen  könnte  *). 
Zu  G.  II.  205  f :  tum  ullo  ex  aequore  cernes  Ptura  domutn  tardis  dece- 
dere ptotutra  iutencit ,  gibt  Wagner  die  Note:  „deced.  i.  q.  deveki $ 
proplerea  Dativus  (uvencis  additur  Grceco  more;  nam  dtcimu*  a 
luvende  deveki."  Ladewig  sucht  allen  Anstoss  ohne  weitere  grammati- 
sche Erklärung  durch  eine  wörtliche  Lebersetzung  zu  umgehen :  «die 
Erntewagen  rollen  den  trägen  Stieren  nach  Hause."  Allerdings  steht  de- 
cedere in  dem  Sinne  von  deveki ,  aber  selbst  bei  diesem  Passiv  wäre  der 
Dativ  noch  möglich  gewesen.  Das  Passiv  ist  ein  ausserhalb  des  Subjectes 
für  sich  vollendetes  Sein,  das  natürlich  mit  Rücksicht  auf  jemand  statt- 
linden  kann,  wie  Aen.  III.  279:  tustramur  Jovt;  gleichgelten  muss  es 
hierbei,  ob  dasjenige,  worauf  bezüglich  ein  Sein  stattfindet,  zugleich  auch 
dasjenige  ist,  von  dem  das  Sein  ursprünglich  ausgieng.  In  mihi  cogniturn 
est  kann  «ich9  recht  wohl  derjenige  sein,  qui  rem  cognovit ,  folglich 
könnte  miki  statt  a  me  gesetzt  erscheinen.  Die  Participia,  die  wie  wir 
oben  schon  bemerkten ,  vermöge  ihrer  adjectivischen  Natur  am  meisten 
geeignet  sind ,  ein  für  sich  vollendetes  Sein  als  Zustand  darzustellen, 
mussten  vorzüglich  geeignet  sein ,  solche  Dative  zu  sich  zu  nehmen.  So 
kam  es,  dass  beim  Partcp.  fUt.  pass.  der  Dativ  sogar  die  allein  regel- 
mässige ,  beim  Partcp.  perf.  pass.  aber  eine  sehr  häufige  Constructioii 
wurde.  Aber  auch  in  anderen  Formen  konnte  das  für  sich  vollendete  Sein 
als  zuslaudlich  und  in  Bezug  auf  jemand  stattlindcnd  betrachtet,  somit 
ebeufalls  mit  einem  Dativ  verbunden  werden,  und  diess  ist  die  Erklärung 
für  Fälle  wie  den  bekannten  bei  Ovid  Trist.  V.  10, 37 :  Quia  non  tnlelll- 
gor  ulli.  Der  Unterschied  der  in  diesen  Fällen  zwischen  dem  Dative 
und  dem  Gebrauche  von  ab  c.  abi.  stattfindet,  ist  eben  der,  dass  mit 
dem  letzteren  speciel  die  Urheberschaft  des  passiven  Seius  bezeichnet 
wird ,  während  der  Dativ  diese  Urheberschaft  als  meist  sich  vou  selbst 
versteheml  unbeachtet  lässt,  dafür  aber  die  Modilicalion  hinzubringt ,  dass 
das  Seiu  in  Bezug  auf  jemand  vollendet  dariiegt.  In  dem  Beispiele  aus 
Ovid  ist  somit  inteltigor  nicht  auf  das  Activ  zurückzuführen,  sondern  als 
eigenes  Sein  aufzufassen,  «ich  bin  für  [Niemand  verständlich. u  Danach  sind 
nun  auch  die  für  griechische  Nachahmungen  ausgegebenen  Dative  bei 
Virgil  zu  fassen,  wie  in  der  schon  erwähnten  Stelle  Ect.  I.  54:  setpes 
Uybletis  apibus  depasta,  oder  G.  II.  214:  nigris  exesa  c kely- 
dris  Cretay  falls  man  nicht  etwa  beidemal  Ablative  mit  Weglassung  der 
Präposition  anzunehmen  hat,  —  ferner  der  Fall,  von  dem  wir  ausgien 


*)  Man  betrachte  noch  den  Dativ  des  Zieles  Aen.  X.  521  :  liule  ßiftgo 
procut  infensam  contenderat  kastam.  Itle  astu  subit,  at  tremebuwla 
supervolat  katta.  — 
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gen :  decedere  plaustra  invencle.  Dichterisch  mag  man  immerhin  die  Art 
und  Weise  nennen ,  in  der  Virgil  das  Verhältniss  der  «.  trägen  Stiere  *  zu 
dem  decedere  der  plaustra  auffasste,  aber  man  nenne  sie  deshalb  noch 
nicht  unlatoiuisch ,  nicht  griechisch.  Uebrigens  liegt  wohl  der  Gedanke 
ziemlich  nahe ,  dass  der  Dichter  durch  die  Wahl  einer  solchen  Constru- 
ction  mit  einem  gewissen  Humor  die  tardltas  der  Stiere  malen  wollte, 
indem  er  diese  nicht  durch  Setzung  der  Präposition  zu  activen  Urhebern 
des  decedere  machte,  sondern  dieses  gleichsam  für  sich  vor  sich  gehen, 
die  Stiere  aber  nur  indireot  betheiligt  sein  Hess. 

Auch  mauche  andere  die  Grammatik  betreffende  Anmerkungen  könn  - 
ten  uns  zu  Entgegnungen  veranlassen,  namentlich  die  vielen  als  griechisch 
bezeichneten  Accusative,  ungewöhnliche  Verbindungen  von  Adjectiven  odei 
Verben  mit  dem  Genitiv  oder  Ablativ ,  oder  mit  dem  Infinitiv  u.  dgl.,  in 
welchen  Fällen  wir  ebenfalls  nicht  bloss  die  Sachen  benennende,  sondern 
wirklich  begründende  Erklärungen  gewünscht  hätten ;  doch  diess  wurde  - 
uns  zu  weit  führen,  und  könnte  uns  auch  leicht  den  Anschein  geben,  als 
ob  wir  von  Verfassern  von  Schulausgaben  das  fordern  wollten ,  was  die 
Verfasser  von  Grammatiken  bis  jetzt  meist,  noch  nicht  zu  leisten  benübt 
gewesen  sind,  in  dem  Gewirre  von  Regeln  und  Ausnahmen  nicht  bloss  den 
Usus,  sondern  auch  die  Ratio  zu  zeigen.  Wir  lassen  daher  diese  gramma- 
tischen Bemerkungen ,  und  wenden  uns  zur  Betrachtung  einiger  Stellen, 
in  Bezug  auf  deren  Auffassung  wir  den  Hrn.  Vff.  nicht  beistimmen  können. 

Ed,  17.  37.  fx  Jamque  novum  terrae  slupeant  lucescere  so  lern 
Alt  tut t  atque  cadatU  submotis  nubibus  imbres ,  erklärt  Hr.  L.  in  der 
Art:  «Die  Erde  staunt,  (weil  sie  das  Gesetz  der  Schwerkraft,  welches 
auch  die  Wolken  (?)  von  ihr  entfernt,  nicht  begreift)  über  die  Höbe,  zu 
welcher  sich  die  verklärte  (d.  h  von  früheren  Schlacken  gereinigte)  Sonne 
erhoben  hat.*  Wir  möchten  jedoch  meinen ,  dass  der  Dichter  selbst  stau- 
nen würde,  läse  er  hier,  aus  welch'  gelehrtem  Grunde  er  die  Erde  habe 
erstaunt  sein  lassen.  Dio  Neuheit  der  Erscheinungen  ist  es  doch  ein- 
fach nur,  die  das  stupere  bewirkte,  nicht  aber  das  unerklärliche  der  Ur- 
sachen ,  auf  deuen  jene  Erscheinungen  beruhen.  Wir  können  auch  nicht 
recht  einsehen,  wie  Hr.  L.  novum  solem  mit  «die  verklärte,  d.  h.  von  den 
früheren  Sehlacken  gereinigte  Sonne»  wiedergeben  konnte.  Existirte  denn 
vorher  schon  die  Sonne  in  einer  ungeläuterten,  unreinen  Gestalt?  oder  war  sie 
nicht  vielmehr  vor  der  Sonderung  der  Elemente  nur  insofern  vorhanden, 
als  in  dem  Urstoffe  die  Feueratome  vorhanden  waren,  aus  denen  sich  der 
Dichter  mit  Epikur  die  Sonne  entstanden  dachte?  Zudem  widerspräche 
auch  novut  der  Interpretation  des  Hrn.  Verf. 's,  da  es  das  gänzlieh 
neue,  nie  dageweseno  bezeichnet,  wie  Hr.  L.  selbst  zu  Ecl.  VIII. 
29  erklärt.  —  Ferner  scheint  uns  das  Komma  nicht  zu  billigen,  das  Hr. 
^t  Wagner  nach  aUfus,  statt  vor  dasselbe  gesetzt  hat.  Für  lucescere 

Tf*  «in  ziemlich  überflüssiges  Adverb ,  denn  die  Erde  staunt  über- 
M  ^Strahlen  der  Sonne,9  nicht  grade  das  ahoch  herabstrahlen* 
I  iich  .nämlich  altlus  ohne  Austoss  so  fassen  lässt;  bei  submotls 
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hingegen  vermisst  man  ungern  eine  derartige  adverbietlc  Bestimmung,  da 
mb movere  gar  uicht  die  specielle  Bedeutung  einer  nach  oben  hin  gerich- 
teten Bewegung  hat ,  und  somit  nubes  tubmoUB  noch  keine  zum  Himmel 
entführten  Wolken  sind.  Dass  aber  das  Komma  deshalb  nach  alttut  stehen 
müsste,  weil  atque  sonst  den  «weiten  Platz  einnähme,  der  Grund  ist  der 
vielen  Beispiele  wegen,  in  denen  sich  atque  bei  Dichtern  nachgestellt  fin- 
det, nicht  stichhaltig.  S.  Bentley  z.  Horat  Sat.  I.  5,  27.  - 

Ecl.  X.  25,  verstehen  Wagner  und  Ladewig  t  Florentis  ferulat  et 
grandia  Ulla  quattanty  von  einem  Kranze  aus  «Ferulslauden  und  gros- 
sen Lilien  ,»  mit  dem  geschmückt  Silvanus  auftrete.  Wir  meinen  jedoch, 
dass  sich  aus  «Ferulslauden*  so  wenig  als  aus  Bambusrohr  oder  Hasel- 
stöcken ein  schicklicher  Kranz  flechten  lasse ,  und  da  obenein  der  Kranz 
schon  im  vorhergehende»  Verse  durch  agrettt  capitis  konore  bezeichnet 
ist ,  wozu  schwerlich  doch  die  bereglen  Worte  als  Apposition  gefasst  wer- 
deu  köunen  ,  so  möchten  wir  quassans  nicht  von  dem  gewaltigen ,  die 
Ferulstauden  in  Bewegung  setzenden  Schütteln  des  Kopfes  verstehen,  wozu 
Silvanus  gar  keinen  Grund  hat,  sondern  von  dem  11  inund herbewegen  mit 
der  Hand,  indem  er  iu  dieser  die  ferula  und  grandia  Ulla  trägt.  Sil- 
vanus, der  Wächter  der  Fluren,  braucht  zu  seinem  Amte  ein  tüchtiges 
Hohr,  an  dem  immerhin  zum  Schmucke  die  Blüte  belassen  werden  kann; 
so  eignen  sich  auch  die  gewaltigen  {grandia  lilia)%  rohrarligcn  Liliensten- 
gel recht  gut  zum  Tragen  in  der  Hand ,  schlecht  aber  zum  Winden  um 
den  Kopf.  Auch  G.  I  20  tritt  Silvanus  nicht  mit  leerer  Hand  suf,  nur  hat 
er  sich  da  einen  noch  solideren  Stab  gewählt,  nämlich  eine  «junge  Cypresse 
sanimt  der  Wurzel.« 

Zu  G.  1.  383  f. :  tolucret  —  qua  —  Dulcibus  in  siagnis  rtmtmtur 
prata  CaystrL  finden  wir  bei  Hm.  L.  die  Anerkennung:  *rtmart.  Die 
Schwimmvögel  haben  unter  dem  Schnabel  einige  Nerven,  durch  de- 
ren Gefühl  sie  im  Morast  ihre  Nahrung  herauschnappen.  Diess  heisst  hier 
rimari,  aus  den  Löchern  hervorsuchen.«  W  as  soll  hier  die  Erwähnung  der 
nervenreichen  Haut  des  unteren  Schnabels  jener  Vögel  bei  der  Erklärung 
von  rimaril  Die  Nerven  sind  es  doch  nicht  etwa,  mit  denen  jene  Vögel 
den  Schlamm  durchwühlen?  Dies  ist  aber  die  einzige  Bedeutung ,  die 
rirnari  haben  kann ,  zumal  in  der  Verbindung  mit  prata.  Sollte  Hrn.  L.'s 
Anm.  aber  nur  den  Zweck  haben,  überhaupt  zu  zeigen,  wie  es  den  Schwimm- 
vögeln möglich  sei,  bei  dem  Durchwühlen  des  Schlammes  die  Nah- 
rung zu  fühlen,  sie  von  anderen  Substanzen  zu  unterscheiden,  so  war 
diese  Anm.  für  das  Verständniss  der  Stelle  wohl  eben  so  wenig  uöthig,  als 
wenn  jemand  in  den  folgenden  Versen  Veranlassung  nehmen  wollte,  die 
Schwimmfähigkeit  jener  Vögel  zu  erklären. 

G.  I.  413  erklärt  Hr.  Wagner  in  foliit  für  *sub  arboribus, 
anter  den  Bäumen.9  Abgesehen  davon,  dass  in  nicht  leicht  direct  für 
sub  gesetzt  sich  denken  lässt  *) ,  scheint  Hr.  W.  auch  den  Zusammenhang 

*)G.  IV.  130  erklärt  H.  W.  in  ähnlicher  Weise  auch  in  damit \  *tn  loco 
durnoso ,  unter  Domengesträuch wo  Ladewig  mit  Hecht  bemerkt, 
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nicht  beachtet  zu  haben:  Et  seepe  cubiltbus  altts  —  Nescto  qua 
prater  solitum  dulcedine  teetl  —  Int  er  se  in  foliit  strepitant;  nicht 
in  foliit  bestimmt  den  Ort ,  wo  das  strepitare  stattfindet,  sondern  cubili- 
bus  altts ,  und  erst  für  diess,  für  die  hochschwebenden  Nester,  gibt  in 
foliis  eine  weitere  locale  Bestimmung.  In  foliis  kann  somit  nur  «im  Laub- 
werk ,  zwischen  den  Zweigen*  heissen ,  denn  nur  hier  bcQnden  sich  be- 
kanntlich die  Krähennester,  nicht  unter  den  Bäumen  auf  dem  Boden.  — 
Hr.  L.  erklärt  in  foliis  nicht,  gibt  dafür  aber  zu  inter  se  eine  Interpretation : 
«unter  einander,  also  schaar  en  weise,*  die  uns  nicht  minder  unstatt-  . 
hafi  dünkt,  da  sich  das  schaaren  weise  nicht  mit  dem  Beiluden  der 
Krähen  in  ihren  verschiedenen  Nestern  vereinen  lässt;  strepitare  inter  se 
ist  vielmehr  jenes  für  menschliche  Ohren  nicht  eben  melodisch  klingende 
unter  einander  und  durch  einander  schreien,  womit  die 
Krähen,  wio  der  Dichter  meint,  ihre  Freude  ausdrücken,  zu  ihren  Nestern 
und  zu  ihren  Jungen  wieder  gelangt  zu  sein.  (Juvat  tmbribus  actis  Proge- 
niem  parvam  dulcisque  retisere  ntdos). 

Zu  G.  III.  24:  Vel  scena  ut  versis  dtscedat  frontibus  etc.  ist  die 
Fassung  der  Aumerkungcn  in  den  W.'schen  Ausgaben  mindestens  eine  sehr 
ungenaue,  wenn  wir  in  der  einen  lesen:  „Loquitur  poeta  de  scena 
versati Ii ,  qua  si  qua  loci,  quo  res  agerentur,  mulatto  necessaria 
esset,  c onte r tebatur  \  sie  flebat,  ut  qua  modo  antica  pars ,  s. 
frons,  fulsset,  fleret  postica,  hac  autem  antica  etc."  und  in  der  ande- 
ren: „ —  der  Dichter  —  hat  dabei  eine  drehbare  Schaubühne  im 
Sinne,  die  man  zum  Wechsel  der  Vorstellungen  von  Häusern  und  Land- 
schaften durch  Maschinen  umdreht  e,  u.  s.  w."  Seena  versatilis  oder 
rersilis  ist  allerdings  ein  term.  techn.  für  eine  Bühne ,  die  Decorations- 
veränderungen zulasst,  allein  in  der  Zusammenstellung  mit  contertebatur 
entsteht  jener  unangenehme  Sinn,  den  die  deutsche  Uebersetzung  nur  za 
treu  wiedergegeben  hat:  «eine  drehbare  Schaubühne,  die  man  —  umdrehte.» 
Standen  denn  etwa  die  Bühnen  auf  einer  grossen  Drehscheibe,  etwa  gleich 
den  beiden  hölzernen  Theatern  aus  Curio's  toller  Erfindung  Plin.  H.  .V. 
XXXVI.  24  {15),  die  man  sammt  Sitzreihen  und  den  darauf  befindlichen 
Zuschauern  einander  in  der  Art  zudrehen  konnte ,  dass  sie  ein  Amphithea- 
ter bildeten?  Wagner  scheint  etwas  leichthin  der  ungenauen  Sacherklä- 
rung des  Servtus  gefolgt  zu  sein,  der  zu  dieser  Stelle  anmerkt:  «Seena 
(autem  qua  flebat)  aut  terstlis  erat  aut  ductilis.  Yersilis  tunc  eraty 
quum  subito  tota  machinis  quibusdam  tertebatur ,  et  aliam  pichtree  fa- 
dem ostendebat.  Ductilis  tunc,  cum  tr actis  tabulaüs  hoc  atque  illac 
Speeles  pictura  nudabatur  intertor.»  Die  Bühnenwand  war  massiv,  uod 
licss  sic'i  somit  nicht  drehen  ,  wäre  sie  aber  auch ,  wie  bei  den  ältereu 
Theatern  von  Holz  gewesen,  auch  in  diesem  Falle  ist  es  nicht  denkbar, 


man  diese  mächtige  Waud,  dio  bei  der  geringen  Tiefe  der  Bühne  im 


dass  nur  von  einer  Umzäumung  mit  Dornhecken,  nicht  von  dem  Pflan  - 
zeu  des  Gemüses  unter  Dornensträuchc  selbst  die  Rede  sein  könne. 
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Falle  einer  Axenbewcgung  einen  weit  in  die  Orchestra  hineingreifenden 
Kreis  hätte  beschrieben  müssen,  in  dieser  Weise  einer  Decoralionsverände- 
rung  wegen  umgedreht  hätte.  Die  scena  konnte  somit  nur  theilwcis  ver- 
siiis  sein,  nämlich  in  Bezug  auf  die  an  drehbaren  dreiseitigen  Prismen 
(Periakten)  befestigten  Seitencoulissen  (S.  Vitruv.  V.  7.);  dagegen  in  Be- 
zug auf  den  Hintergrund  musste  sie  eine  ductilis  sein,  und  dann  in  der 
von  Servius  angegebenen  Weise.  —  Ladewig  hat  daher  mit  Recht  tersfs 
fronitbus  nur  auf  das  Umdrehen  der  erwähnten  Seitencoulissen  bezogen. 
Cebrigens  bedeutet  scena  an  unserer  Stelle  nicht  a  Bühne  ,*  sondern  das 
landschaftliche  Bild,  welches  dieselbe  eben  darstellt. 

Aen.  II.  682.  f.  Ecce  levis  summo  de  vertice  Visus  Juli  Fundere 
lumen  apex  etc.  hat  Hr.  Koch,  der  Bearbeiter  der  deutschen  Ausgabe  Wag- 
ner's ,  eine  Anmerkung  über  elektrische  Flämrochen  beigefügt,  die  an  sich 
recht  nützlich  sein  mag ,  aber  für  das  Verständnis^  der  Stelle  nicht  mehr 
nothwendig  ist,  als  die  früher  berührte  Anmerkung  Ladcwig's  über  die 
Schnabelnerven  der  Schwimmvögel.  Es  durfte  wenigstens  nicht  erst  auf 
Lichtenberg^  und  Ideler's  Auctorität  verwiesen  werden,  um  Virgil's  Erzäh-  v 
lung  unangefochten  zu  lassen.  Was  kümmert  sich  das  heroische  Epos  in 
seiner  Naivität,  es  mag  diese  eine  unbewusste  sein,  wie  bei  Homer,  oder 
eine  bewusste,  wie  bei  seinem  Nachahmer  Virgil ,  um  physikalische  Scru- 
pel,  wenn  es  wunderbare  Sagen  der  grauen  Vorzeit  besingt?  Virgil  hat 
sich  wenig  gekümmert,  was  die  Physiker  dazu  sagen  könnten,  dass  er 
das  Standbild  der  Minerva  aus  flammenden  Angin  Blitze  schiessen,  von 
salzigem  Schweisse  triefen  und  mit  Schild  und  Lanze  rasseln  (Aen.  II. 
172  ff),  dass  er  den  Pfeil  des  Acestes  in  der  Luft  entbrennen  (Aen.  V. 
525)  lässt,  und  monstra  und  prodigia  berichtet,  wie  sie  Homer  nicht 
zahlreicher  und  wunderbarer  hat.  Alle  diese  Dinge  wird  doch  Hr.  Koch 
schwerlich  physikalisch  erklären  wollen  ,  warum  also  hier  ?  Zu  weit  geht 
er  offenbar ,  wenn  er  selbst  noch  Jupiters  Donner  und  den  herabschies- 
senden  Stern  (692  ff)  auf  das  Zerspringen  jener  elektrischen  Flämmchen 
deuten  möchte. 

Gern  wären  wir  noch  in  einigen  weiteren  Stellen  der  Aeneis  dem  Com- 
mentare  Wagncr's  gefolgt,  aber  erschöpfen  könnten  wir  doch  nicht  den  reichen 
Stoff  zu  Bemerkungen ,  den  ein  Autor  wie  Virgil  bietet,  und  für  eine  blosse 
Anzeige  haben  wir  ohnehin  fast  schon  zu  viel  gegeben.  Aus  dem  gesagten  ist 
ersichtlich,  dass  die  besprochenen  Yirgilausgaben,  wenn  wir  auch  im  einzelnen 
manches  an  ihnen  auszusetzen  fanden,  im  allgemeinen  doch  das  unbestreitbare 
Verdienst  haben,  in  den  Händen  der  Schüler  die  Leetüre  des  Dichters  eben 
so  anregend  als  belehrend  zu  machen ,  indem  sie  nicht  (wie  diess  z.  B. 
in  der  noch  hier  uud  da  gebrauchten  Hohlor'schen  Ausgabe  der  Fall 
ist)  durch  Paraphrasen  die  Schwierigkeiten  zu  überdecken  und  der  Be- 
quemlichkeit zu  dienen,  sondern  in  gründliches  Verständniss  einzuführen 
bestrebt  sind.  Wir  wünschen  daher  diesen  Ausgaben  die  ausgedehnteste 
Verbreitung ,  an  unseren  Gymnasien ,  denen  bei  ihrer  Neugestaltung  solche 
Hilfsmittel  willkommen  sein  müssen,  welche  dem  Bedürfnisse  der  Schule 


Digitized  by  Google 


Digitized  by  Google 


Konielia  Ncpota  iivotopisy  znamenitjch  vudcüv  vojenskych.  393 


eines  schwierigeren  und  originelleren  Autors  erwartet  —  und  in  welcher  er 
noch  fernere  (Jebcrtragungen  in  Aussicht  stellt  ,  folgt  ohne  weitere  Ein- 
leitung die  üebersetzung,  welcher  am  Schlüsse  einige  wenige  Anmerkungen 
beigegeben  sind. 

Um  zunächst  bei  dieser  Zugabe  stehen  zu  bleiben ,  so  kann  man 
mit  Recht  behaupten,  dass  der  Hr.  Uebers.  sie  besser  ganz  weggelassen 
hätte.  Siebzehn  kurze  Sacherklärungen  zum  ganzen  Nepos  reichen  lange 
nicht  aus,  um  noch  so  wenig  kundigen  Anfangern,  wie  sie  der  Hr.  Gebers, 
im  Auge  zu  haben  scheint  (Anm.  2  z.  B.  erklärt  was  eiu  Orakel  sei) ,  das 
notbige  Materiale  zuzuführen;  man  sieht  überdiess  nicht  ein,  nach  wel- 
chem Principe  gerade  diese  wenigen  Bemerkungen  ausgewählt  sind.  Als 
Probe  dieser  Anmerkungen  möge  hier  die  erste  und  die  letzte  Platz  finden 
Sie  lauten:  «1)  U  nyoejsich  obyvatelüv  ftecka  a  jira  sousedm'ch  Slovanuv 
panuje  obycej,  ze  se  pfätcle  na  zpüsob  raanzelür  k  plnAni  povinnostt 
soudrufcvtvi  zasnubuji,  naeez  spisovatel  zdc  nepoehybne  narazi.»  Diese  An- 
merkung gehört  zu  der  Stelle :  laudi  in  Graecia  ducitur  adoUscentuUs 
quam  plurimos  habulsse  amatores,  und  lautet  zu  deutsch:  «Bei  den  jetzi- 
gen Bewohnern  Griechenlands  und  den  ihnen  benachbarten  Slaven  herrscht 
der  Gebraiich,  dass  sich  Freunde  nach  Art  von  Ehegatten  zur  Erfüllung 
der  Pflichten  der  Genossenschaft  verloben,  worauf  der  Schriftsteller  hier  zwei- 
felsohne (!)  anspielt.* —  Die  siebzehnte  und  letzte  Anmerkung  gehört  zu  dem 
Worte  Epirottcis  (Ati.  /•/):  «Krajina  v  ftccku,  nyni  Ginina  zvanä,  takfka 
kolebka  fteküv,  z  ktcre  pozdeji  jeden  knien  jich  pod  jmenem  Hellenüv 
näpotomni  ftecko ,  druhy  pod  nrtzvem  Pelasgwv  dolcjSi  Itaiii  obsadil  a 
zalidnatil ,»  d.  i.  eine  Provinz  in  Griechenland ,  jetzt  Janina  geheissen ,  so 
zu  sagen  die  Wiege  der  Griechen,  aus  welcher  später  ein  Stamm  dersel- 
ben unter  dem  Namen  Hellenen  das  nachherige  Griechenland,  der  andere 
unter  der  Benennung  Pelasger  Cnteritalien  besetzte  und  bevölkerte.*  Die- 
sen Bemerkungen  brauche  ich  kein  Wort  beizufügen. 

üeber  den  seiner  Üebersetzung  zu  Grunde  gelegten  Text  meldet  der 
Hr.  Uebersetzer  nichts;  die  Nipper dey 'sehe  Ausgabe  (1849)  ist  ihm 
unbekannt,  wenigstens  zeigen  sich  nirgends  Spuren  einer  Benützung  der- 
selben. So  gibt  denn  seine  Üebersetzung  die  in  den  früheren  Ausgaben 
mit  geringen  Abweichungen  enthaltene  Vulgata.  Die  Ausgabe  von  Hohler 
( Cornelii  Nepotis  Sitae  exceiltniiwn  Imperatorum.  Cum  notis  et  tcholii* 
in  usum  studiosae  Jutentutit  editae  ab  E.  Th.  Hohler.  Yiennae  et 
Cremiiiae,  1820,  ein  übrigens  deutsch  geschriebenes,  mit  Paraphrasen  etc. 
versehenes,  über  die  Mafsen  dürftiges  Werk)  scheint  von  dem  Hrn.  Uebers. 
vorzüglich  benutzt  zu  sein;  nicht  nur  der  der  üebersetzung  zu  Grunde 
liegende  Text  stimmt  an  den  von  mir  verglichenen  Stellen  mit  dem  Hohler'- 
•chen  (was  noch  wenig  beweisen  würde,  da  dieser  begreiflicherweise  auch 
nicht  im  entferntesten  eine  kritische  Bearbeitung  erfahren  hat),  sondern  auch 
von  Hohler's  Paraphrasen  und  Anmerkungen  zeigen  sieh  deutliche  Spuren. 
So  ist  z.  B.  die  raitgetheilte  erste  Anmerkung  bis  auf  die  genauere  Bestimmung, 
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das«  jene  Silte  «ich  bei  den  neueren  Griechen  und  ihren  slavischen  Nach- 
barn Gnde,  welche  Zulhat  des  Hm.  lebers.  ist,  der  Hohler'schen  Ausgabe 
entnommen.  Nicht  selten  gibt  die  Lebersetzung  statt  des  Urtextes  viel- 
mehr die  Hohler'sche  Paraphrase.  So  z.  B.  gleich  in  der  Einleitung:  hoc 
genus  scripturae,  H.  ein  Werk  dieser  Art,  tohoto  druhu  spis;  nefas,  H. 
unerlaubt,  vec  ncdovolena;  magnis  in  taudibus  fUit,  H.  zur  grossen  Ehre 
gereichen ,  za  velikou  cest  povazovalo  se.  Ati.  I. ;  studioso  litlerarum, 
H.  Liebhaber  der  Wissenschaften ,  ved  milovneho ,  wodurch  sogar  eine 
lastige  Tautologie  mit  dem  folgenden  amabaX  liUeras  entsteht ,  Att.  II. 
tulolescentulus ,  II.  zartes  Alter,  v  outlem  jinosinstvi  svim  u.  s.  w.  u.s.  w. 

Der  Vorrede  nach  hat  sich  der  Hr.  Uebers.  besonders  der  wörtlichen 
Treue  der  Uebertragung  beflissen.  Allein  au  sehr  vielen  Stellen  hätte  viel 
treuer  übersetzt  werden  können ;  Beispiele  hierfür  finden  sich  auf  jeder 
Seite.  Manches  ist  dem  Hrn.  Uebers.  glücklich  gelungen,  im  allgemeinen 
ist  der  Text  richtig  wiedergegeben,  dennoch  aber  finden  sich  Unrichtig- 
keiten der  Uebertragung.  Wenn  z.  B.  gleich  in  der  Einleitung  */  didi- 
cerint  —  non  admirabuntur  mit  kdyby  byli  zvedeli  —  nedivili  by  se 
gegeben  wird ,  so  gibt  diess  einen  ganz  falschen  Sinn ,  das  wäre  auf  la- 
teinisch: si  didicissent  —  non  admirarentur ;  derselbe  Fehler  wiederholt 
sich  z.  ß.  Datum.  I.  nisi  ratio  explicata  fuerit  etc. 

Sehen  wir  beispielsweise  die  Einleitung  genau  an,  so  ist  sogleich, 
wie  schon  erwähnt  wurde ,  hoc  genus  scripturae  durch  « tohoto  druhu 
spis»  nicht  treffend  gegeben;  ie  slusnost  a  polupnost  vsude  stejnä  neni 
ist  nicht  das  lat  non  eadem  omnibus  esse  honesta  atgue  turpia;  habuissc 
amatores  ist  durch  miti  mileneüv  nicht  gehörig  ausgedrückt,  freilich  macht 
sich  gerade  bei  Übersetzungen  aus  den  classischen  Sprachen  der  Mangel 
eines  Infinitivs  des  Präteritums  im  Böhmischen  in  lästiger  Weise  fühlbar; 
vzneseny  ist  vom  Hrn.  Uebers.  schon  passend  für  summus  verwandt 
worden,  es  kann  also  nicht  zugleich  für  nobilis  gebraucht  werden;  ac 
popuio  esse  spectacuto  ist  durch  pfed  lidem  hräti  eher  erklärt  als  über 
setzt ;  contra  ea  pleraque  nostris  moribus  sunt  decoraf  quae  apud  iUos 
turpia  putantur  ist  durch  na  opak  mnoho  jest  u  näs  slusneho  co  u  nich 
za  potupne  maji  verdreht  wiedergegeben,  u.  s.  w. 

Prag,  am  30.  März  1851. 

A.  Schleicher 
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(Die  Titel  «1er  übrigen  angezeigten  Schriften  folgen  beim  Schluksc  dieses  Artikels  im 

nfichstcu  Hefte  ) 

Ob  und  wie  Philosophie  an  Gymnasien  gelehrt  werden  solle,  ist 
häufig  ein  Gegenstand  des  Streites  gewesen.  Freunde  und  Gegner  der- 
selben haben  sich  vereinigt,  die  ernte  Frage  zu  verneinen,  wenn  auch  aus 
entgegengesetzten  Gründen;  ihre  Freunde,  weil  sie  von  einer  allzufrühzci- 
tigen  Beschäftigung  mit  der  Wissenschaft  aller  Wissenschaften  IXachlheile 
für  den  Schüler,  wie  für  die  Wissenschaft  selbst  befürchteten,  ihre  Geg- 
ner, weil  sie  das  Gymnasium  wenigstens  rein  erhalten  wollten  von  einer 
Wissenschaft,  die  auch  von  der  Universität  zu  verbannen  ihnen  doch  zu 
schwer  fiel.  Jeno  Freunde  führen  vornehmlich  zwei  Gründe  an,  um  de- 
ren willen  der  philosophische  Unterricht  an  Gymnasien  ihnen  ungehörig 
erscheint,  einmal,  weil  diese  Wissenschaft,  um  verstanden  zu  werden,  einer 
gewissen  Geistesreife,  und,  wenn  sie  nicht  in  nutzloses  Gerede  ausarten 
soll ,  des  Besitzes  positiver  Kenntnisse  bedarf,  die  eben  erst  am  Gymna- 
sium erworben  werden  sollen;  das  anderemal,  weil  durch  die  am  Gym- 
nasium unumgängliche  Beschränkung  auf  ein  gewisses  bestimmtes  philo- 
sophisches System ,  das  bei  dem  herrschenden  Streite  der  Meinungen  kei- 
neswegs das  allein  wahre  sein  muss,  dem  selbständigen  Urtheil  und  der 
freien  Vergleichung  der  verschiedensten  Ansichten ,  deren  die  Philosophie 
zu  ihrem  Gedeihen  noth wendig  bedarf,  der  Boden  weggezogen  würde. 

Man  kann  nicht  leugnen ,  dass  diese  Bcdeuken  gegründet  sind.  Im 
Interesse  der  Wissenschaft  wie  der  Jugend  selbst  ist  zu  wünschen,  dass 
die  letztere ,  bevor  ihr  Urtheil  hinreichend  entwickelt  ist ,  nicht  der 
Gefahr  ausgesetzt  werde,  sich  iu  dem  Labyrinth  der  Schulmeinungen  zu 
verirren ,  und  dass  die  erstere  nicht  dahin  gelange ,  um  ihrer  strittigen 
Ausscnseitc  willen  verkannt  und  wohl  gar  verworfen  zu  werden.  Die  Bei- 
spiele sind  warnend  und  zahlreich,  wo  durch  vorzeitige  Bekanntschaft  mit 
der  vielfach  einander  widerstreitenden  Ansicht  der  Philosophen  die 
Achtung  für  die  Philosophie  selbst  untergraben,  oder  der  Geist  des 
Schülers  zu  unreifer  Speculation  verleitet  und  für  wahrhaft  ernste  For- 
schung untüchtig  gemacht  worden  ist.  Solehe  Fälle  geben  den  Gegnern 
ein  scheinbares  Hecht,  wenn  sie  entweder  aus  Liebe  zur  blossen  classischen 
Sprachbildting  oder  zu  den  Real  Wissenschaften  die  Philosophie  ganz  aus  dem 
Jugendunteirichte  verdrängt  haben  wollen,  und  ihnen  die  Kcnnlniss  einer 
grammatischen  Regel  oder  ein  richtig  gerechnetes  Exempel  lieber  ist,  als 
ein  paar  unverstandene,  den  \\  eisheilsdünkcl  der  Jugend  nährende  abstracte 
Formeln  und  Redeusarteu ,  wie  dergleichen  die  Schulphilosophie  nur  zu 
oft  aufzuweisen  hat.  Nur  möchten  wir  solchen  Gegnern  die  Unterscheidung 
anempfehlen  zwischen  der  mit  Recht  verspotteten  Afterweisheit  und  zwi- 
schen der  philosophischen  Denkbitdung  überhaupt ,  die  sie,  wenn  auch  mit 
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anderen  Mitteln,  doch  durch  Grammatik  und  Mathematik  selbst  anzustreben 
erklären,  und  ihnen  Herbart 's,  des  Denkers  und  Pädagogen,  gewichtiges 
Wort  in  der  Vorrede  zum  Lehrbuch  der  Psychologie  in's  Gcdächniss  rufen : 
«Mathematik  und  Sprachen  können  vieles,  aber  nicht  alles  leisten.» 

Jene  Bedenken  scheinen  uns  indessen  nur  zu  entspringen  aus 
einer  unrichtigen  Ansicht  dessen,  was  für  die  Philosophie  am  Gym- 
nasium geleistet  werden  soll.  Wenn  im  Ernst  gefordert  wurde,  dass 
am  Gymnasium  in  dem  Sinne  Philosophie  gelehrt  werde ,  wie  an  der 
Universität,  so  wurden  wir  diess  aus  dem  Grunde  zurückweisen,  weil  das 
Gymnasium  eben  nicht  Universität  ist.  Vielmehr  hat  das  Gymnasium  als  die 
nothwendige  Vorstufe  zur  Universität  die  Aufgabe,  den  Schüler  mit  wis- 
senschaftlicher und  persönlicher  Reife,  d.  i.  in  einem  solchen  Zustand  zu 
entlassen,  dass  er,  was  immer  für  eine  Seite  der  Studien  er  an  der  Uni- 
versität ergreifen  möge,  dafür  genügend  vorgebildet  sei.  Erfüllt  es  diese 
Aufgabe  nicht,  so  gefährdet  es  die  Wissenschaft  wie  den  Studenten  der 
Universität,  denn  um  mit  flerbart  (a.  v.  0.)  zu  sprechen:  «Jedes  Stu- 
dium läuft  Gefahr,  dem  die  nöthige  Vorbereitung  zur  rechten  Zeit  im  öf- 
fentlichen Unterrichte  entzogen  wird.»  In  dem  Mafse,  als  der  Staat  auf 
der  Universität  die  Wahl  und  Leitung  seiner  Studien  der  freien  Bestien 
mung  und  eigenen  Einsicht  des  Einzelnen  vertrauensvoll  überlässt,  erwächst 
ihm  auch  die  Verpflichtung ,  den  moralischen  wie  den  wissenschaftlichen 
Charakter  desselben,  so  laug  er  sich  noch  auf  den  niederen  Lehranstalten 
in  seiner  Hand  befindet,  zu  starken,  zu  stählen,  um  ihn  für  Leben  wie  Lehre, 
die  er  auf  der  Hochschule  kennen  lernen  soll,  tüchtig  zu  machen  Lehrfreiheit 
an  der  Universität  macht  den  pädagogischen  Lehrzwang  an  der  Gelehr- 
tenschule unentbehrlich ;  Lernfreiheit  ah  der  Hochschule  setzt  voraas,  dass 
das  Gymnasium  zum  Studium  geschickt  gemacht  habe.  Gilt  diess  von  allen 
Wissenschaften,  so  gilt  es  insbesondere  von  dem  Studium  der  Philoso- 
phie, weil  bei  keinem  so  leicht  Irrung  und  Verworrenheit  eintreten  kann, 
und  dieses  wieder,  weil  bei  keiner  so  viel  auf  die  eigene  Reife  und  Tüch- 
tigkeit des  Philosophirendcn  ankommt.  Kenntnisse  lassen  sich  mittheilen, 
Philosophie  lässt  sich  nicht  erlernen,  nur  bilden  lässt  sich  der  Einzelne, 
in  ihr  sodann  selbst  zu  prüfen  und  zu  urtheilen. 

Der  neue  Organisationsentwnrf  für  die  österreichischen  Gymnasien 
dünkt  uns  demnach  vollkommen  im  Rechte  zu  stin,  wenn  er  das  eigent- 
liche Studium  der  Philosophie  von  den  Gymnasien  ausschliesst,  dagegen 
es  als  die  Verpflichtung  des  Gymnasiums  anerkennt,  zu  dem  Studium  der- 
selben «vorzubereiten.»  Vorbereitung  ist  vom  wirklichen  Unterricht  ver- 
schieden, sie  hat  vorläufig  nur  die  Empfänglichkeit  des  Schülers  für  den 
neuen  Gegenstand  zu  wecken,  ihm  die  unentbehrlichsten  Hilfsmittel  an  die 
Hand  zu  geben ,  die  nöthigen  Vorkenntnisse  beizubringen ,  vor  allem  aber 
ihn  auf  die  Natur  und  Wichtigkeit  des  künftigen  Studiums  aufmerksam 
zu  machen.  So  ist  die  Kenntniss  der  Ziffern  und  Zahlzeichen  noch  nicht 
Mathematik ,  aber  ein  Erforderniss  hierzu ,  zerstreute  Datenkenntuiss  noch 
nicht  Geschichte,  aber  ein  Mittel,  Aufmerksamkeit  für  sie  zu  erzeugen  und 
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ihr  Studium  tu  fördern.  So  wird  auch  die  Vorbereitung  zur  Philosophie 
noch  nicht  diese  selbst,  aber  doch  darauf  gerichtet  sein  müssen,  Interesse, 
Spannung,  Liebe  für  diese  Wissenschaft  hervorzurufen. 

Das  Ob?  könnte  als  beantwortet  angesehen  werden,  die  Frage 
wendet  sich  an  das  Wie?  Dieses  Wie?  enthält  eigentlich  die  Fragenach 
einem  Was.  Was  soll  von  der  Philosophie  gelehrt  werden,  was  nicht? 
Solle«  überhaupt  bestimmte  Zweige  derselben,  oder  soll  nur  eine  allgemeine 
Einleitung  in  dieselbe  vorgetragen  werden?  Zwar  scheint  mit  der  Ent- 
»cheidung,  dass  an  dem  Gymnasium  nur  ein  vorbereitender  Unterricht  in 
der  Philosophie  ert  heilt  werden  solle ,  das  letztere  vorzuziehen ,  aber  es 
fragt  sieb,  ob  nicht  gewisse  Zweige  der  Wissenschaft  selbst  als  für  diese 
vorbereitend  angesehen  werden  können?  Die  empirische  Psychologie,  die 
formale  Logik  sind  übereinstimmend  von  den  meisten  Systemen,  welche 
nicht  die  Aristotelische  Eintheilung  der  Philosophie  in  Logik,  Physik, 
Ethik  zu  der  ihrigen  machten ,  von  der  eigentlichen"  Wissenschaft  aus- 
geschlossen und  als  eine  blosse  « Propädeutik  *  für  dieselbe  betrachtet 
werden.  So  Kant,  Jak  ob  i,  die  ihnen  nur  den  Pförtner-,  Fichte, 
S  c  h  e  1 1  i  n  g ,  die  ihnen  gar  keiden  Platz  im  Systeme  gestatten.  Hegel 
räumte  der  Logik  zwar  den  obersten  Rang  im  Systeme  ein,  aber  von 
diesem  Ehrenplatze  war  die  «formale*  Logik  ausdrücklich  verbannt ,  und 
als  unebenbürtig  angesehen.  Herbart  selbst  betrachtet  beide  Disciplinen, 
von  denen  es  noch  zweifelhaft  sei ,  ob  man  ihnen  den  Namen  von  Wissen- 
schaften überhaupt  zugestehen  solle  und  könne,  trotz  ihrer  Aufnahme  in  das 
Ganze  des  Systemes,  vom  pädagogischen  Gesichtspuncte  aus  als  Vorschule  für 
die  eigentliche  Philosophie ,  und  bedauert  am  a.  0.,  dass  dieselben  auf 
den  Gymnasien  seiner  Zeit  nicht  mehr  gelehrt  würden : 

«Ehemals,  sagte  er,  konnte  man  mit  einiger  Sicherheit  voraus- 
setzen, die  Zuhörer  seien  schon  auf  den  Schulen  mit  empirischer 
Psychologie  und  Logik  vorläufig  bekannt  gemacht,  und  bei  den  Fort- 
schritten des  philosophischen  Denkens  in  neuerer  Zeit,  da  die  mündlichen 
Vorträge  nicht  leichter,  sondern  schwerer  ausfallen  müssen,  sollte  die  Uni- 
versität nicht  eine  schlechtere,  sondern  eine  bessere  Unterstützung  von 
den  Gymnasien  erhalten.  Mathematik  und  Sprachen  können  vieles,  aber 
nicht  alles  leisten.  Jedes  Studium  läuft  Gefahr,  in  Verfall  zu  gerat hen, 
dem  die  not h ige  Vorbereitung  zur  rechten  Zeit  im  öffentlichen  Unterrichte 
entzogen  wird.  Die  Philosophie  hat  in  diesen  Zeiten  mit  vielen  inneren 
Verwirrungen  zu  kämpfen.  Wird  man  ihr  aufhelfen,  indem  man  ihr  ent- 
zieht, was  sie  hatte?  Glaubt  man,  es  werde  den  Wissenschaften  from- 
men, wenn  die  Philosophie  in  Verfall  gcrathe?» 

Diese  im  J.  1816  geschriebenen  Worte  enthalten  bedeutungsvolle 
Wiuke  auch  für  unsere  Zeit  und  unsere  Verhältnisse.  Ilerbart  weist  darin 
geradezu  auf  die  Unentbehrlicbkeit  des  vorbereitenden  Unterrichtes  in  der 
Philosophie  auf  Gymnasien  für  die  Universität  hin  und  bezeichnet  empi- 
rische Psychologie  und  Logik  als  die  dazu  geeignetsten  Gegenstände.  In- 
dem die  erstere  die  wichtigsten  Seelenerscheinungen  zunächst  nur  be- 
schreibend dem  Schüler  vor's  Auge  führt,  liefert  sie  ihm  den  Stoff  zur 
künftigen  rationalen  Begründung  derselben ,  und  macht  ihn  zugleich  mit 
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dem  Schauplatz  bekannt,  auf  dem  alle  künftigen  Denkoperationen  vorge- 
hen sollen.  Die  formale  Logik  aber  gibt  dem  Schuler  gleichsam  das  philo- 
sophische Handwerkszeug  an  die  Hand,  mit  welchem  er  denken  soll,  lehrt 
ihn  die  haupsächlichsten  Formen  und  Regeln  kennen,  um  Irrthümer  zu 
vermeiden ,  Widersprüche  aufzufinden ,  und  seinem  Denken  selbst  inneren 
Halt  und  Ordnung  zu  geben.  Beide  Disciplinen  also,  ohne  selbst  noch  Auf- 
schlüsse über  dasjenige  zu  gewähren,  was  man  von  der  Philosophie  er- 
wartet, bereiten  den  Geist  zur  Aufnahme  später  zu  erreichender  Auf- 
schlüsse vor,  indem  sie  ihm  das  Feld,  auf,  und  den  Pflug,  mit  welchem 
geackert  werden  soll,  bekannt  machen.  Beide  Disciplinen  endlich,  und  dies» 
ist  das  wichtigste ,  sind  von  der  Art ,  dass  sie  ausserhalb  des  Streits  der 
philosophischen  Systeme  unter  einander  liegen.  Die  Besorgnisse  der  Freunde 
wie  der  Gegner  der  Philosophie ,  dass  die  Jugend  vor  erlangter  gehöriger 
Geistesreife  in  das  Schwankende  des  philosophischen  Meinungsgebietes 
möchte  hineingezogen  werden ,  zeigt  sich  bei  diesen  beiden  Zweigen  der 
Wissenschaft  als  unstatthaft.  Die  formale  Logik  ist  seit  Aristoteles  beinah 
dieselbe  geblieben,  die  empirische  d.  i.  bloss  beschreibende  Psychologie 
wird  es  bleiben,  so  lang  ihr  Gegenstand,  der  Geist  des  Menschen,  derselbe 
bleibt.  Wie  verschieden  sich  immer  die  Erklärung  gestalten  möge,  die 
Erscheinung  ändert  sich  nicht.  Wenn  daher  die  rationale,  eigentlich 
speculative  Psychologie ,  die  man  seit  W  o  I  f f  von  der  empirischen  zu 
trennen  angefangen  hat,  zu  den  schwierigsten,  schwankendsten  und  dun- 
kelsten Partieen  der  Philosophie  überhaupt  gehört,  so  gehört  die  empiri- 
sche dagegen  nicht  einmal  in  die  Philosophie,  sondern  unter  die  beschrei- 
benden Wissenschaften ,  daher  man  auch  schon  in  neuester  Zeit  den  Ver- 
such gemacht  hat,  sie  den  Naturwissenschaften  einzuverleiben.  Sie  ist  viel- 
mehr bloss  die  Voraussetzung  jener,  weil  die  geordneten,  in  gehörige  Ueber- 
sicht  gebrachten  wirklichen  Seelenerscheinungen  uns  erst  in  den  Staud 
setzen,  eine  eigentliche  Forschung  nach  den  Gründen  derselben  zu  beginnen, 
und  uns  sogleich  die  Noth wendigkeit  einer  solchen  auf  philosophischem 
Wege  zum  Bewusstsein  bringen. 

Aehnliche  Gründe,  wie  es  scheint,  bestimmen  den  neuen  Organisa- 
tionsentwurf auf  den  Gymnasien  gerade  die  beiden  eben  genannten  Disci- 
plinen einzuführen.  Die  daran  zu  knüpfende  «Einleitung  in  die  Philosophie,* 
spricht  derselbe  ausdrücklich  nur  als  einen  W'unsch  aus ,  der  aus  Mangel 
eines  passenden  Lehrbuches  im  jetzigen  Augenblicke  noch  kaum  als  reati- 
sirbar  erscheinen  dürfte.  Dennoch  dünkt  uns  gerade  die  Einleitung  in  die 
Philosophie  die  wichtigste  und  eigentliche  Aufgabe  einer  philosophischen 
Propädeutik ,  und  es  wäre  sehr  zu  bedauern,  wenn  die  Kürze  der  Schul- 
zeit dieselbe  am  Gymnasium  unmöglich  machen  sollte.  Der  Organisations- 
entwurf bezeichnet  treffend  S.  178  die  Fragen,  welche  in  einer  derartigen 
Einleitung  geweckt  und  erörtert  werden  müssten: 

«Der  Boden  der  Erfahrung,  auf  welchem  man  unerschüttert  glaubt 
stehen  zu  können ,  wird  von  Zweifoln  untergraben,  welche  alle  Sicherheit, 
ja  Möglichkeit  der  Erfahrung  zu  vernichten  drohen;  die  obersten  Begriffe, 
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deren  man  sich  in  allen  Wissenschaften  der  Natur  und  des  Geistes  unmög- 
lich enlschlagen  kann ,  z.  B.  die  Begriffe  der  Veränderung ,  des  1  hütigen 
und  Leidenden,  der  Kraft,  des  Continuums  in  Kaum  und  Zeit,  der  Persön- 
lichkeit u  a.  m.,  weit  entfernt,  ein  Licht  zu  sein,  das  sich  über  das  ganze 
von  ihnen*  beherrschte  Gebiet  erhellend  verbreiten  könute,  sind  selbst  durch 
die  grössten  Schwierigkeiten  verdunkelt;  das  sittliche  Urtheil  mit  seinem 
unabweisbaren  Auspruch  auf  unbedingte  Giltigkeil  stösst  auf  den  Wider- 
spruch der  entgegengesetzten,  gleiche  Geltung  beanspruchenden  Ansichten 
in  der  Gegenwart,  wie  in  der  historischen  Entwicklung  der  Völker.  Es 
leuchtet  ein,  dass  eine  in  den  beispielsweise  angedeuteten  Beziehungen  ge- 
gebene Nach  Weisung  der  Aufgaben  der  Philosophie  mit  allen  Gebieten  des 
Gymnasialunterrichtes  in  engen  Zusammenhang  tritt;  dass  sie,  entfernt 
von  willkürlicher  Bevorzugung  eines  philosophischen  Systems,  zum  Stu- 
dium eines  jeden  vorbereitet,  und  dass  sie,  ohne  selbst  den  Schein  der 
Philosophie  anzunehmen ,  das  Bedürfnis«  nach  gründlichem  Studium  der 
Philosophie  zu  wecken  geeignet  ist.* 

Ein  einsichtsvoller  Lehrer  wird  aus  der  Menge  dieser  Aufgaben  pas- 
send zu  wählen  wissen.  An  ihnen  gerade  belebt  sieb  das  Interesse  an 
Philosophie,  tritt  die  grosse  Aufgabe  dieser  Wissenschaft  auch  schon  dem 
jugendlichen  Geiste  am  nächsten.  Schreiber  dieses  erinnert  sich  aus  eige- 
ner Erfahrung,  wie,  kurz  vor  seinem  Uebergange  zur  Universität,  ein  leben- 
diges anregendes  Gespräch  mit  einem  ernsten  Denker  über  die  Kant* sehe 
Erkenntnisstheorie  einen  nachhaltigen  Eindruck  auf  ihn  gemacht  und  ihn 
zu  dem  Entschlüsse,  der  fortan  zur  That  wurde,  gebracht  hat,  sich  der  Phi- 
losophie zu  widmen.  Ein  ähnliches  Bewusstsein  von  der  hohen  Bedeutung 
und  Unentbehrlichkeit  der  philosophischen  Betrachtung  der  Dinge  in  der 
Brust  des  Schülers  zu  wecken ,  ehe  er  an  die  Hochschule  gelangt ,  wird 
die  Kroue  und  der  Zielpunct  der  Gymnasialbildung  sein  ,  sich  aber  eben 
der  eigentümlichen  Schwierigkeit  wegen  nur  bei  besonders  ausgezeich- 
neten Lehrkräften  durchfuhren  lassen.  Vorschriften  für  den  Lehrer  lassen 
•ich  darüber  kaum  geben,  da  es  fast  nur  von  seinem  pädagogischen  Tacte 
abhangen  wird,  die  rechte  Gelegenheit  zur  Anknüpfung  solcher  Betrach- 
tungen ,  die  bei  Dingen  sehr  verschiedener  Art  geschehen  kann ,  zu  be- 
nutzen, und  jede  Vorschrift  hier  Beschränkung  wäre.  Das  einzige,  was  man 
thun  kann,  ist  den  Lehrer  aufmerksam  zu  machen,  dass  er  keinen  Anlas« 
su  philosophischer  Betrachtung  eines  Gegenstandes  sich  entgehen  lasse, 
und  dergleichen  werden  sich  sowohl  bei  dem  philologischen  als  histori- 
schen, dem  naturwissenschaftlichen  und  mathematischen  Theil  der  Gym- 
nasialbildung ßndeu. 

Am  häufigsten  werden  sie  sich  natürlich  bei  den  obengenannten 
beiden  Disciptinen  ergeben.  Ihr  Vortrag  vor  allem  wird  so  beschaffen  sein 
müssen,  dass  er  nicht  bloss  als  Unterricht  über  die  gewöhnlichsten  Denk- 
formen und  Seelenerscheinungen,  sondern  als  «Einleitung  in  die  Philoso- 
phie* erscheint.  Nothwendigerweise  wird  er  demnach  weniger  dogmatisch 
als  vielmehr  sokratisch  und  erotematisch ,  weniger  vor  denkend  als  zum 
Nach  denken  anregend  ausfallen  müssen.  Dieses  letztere  vor  allem  muss 
erweckt  werden ,  wenn  auf  der  Universität  das  Studium  der  Philosophie 
gedeihen  soll ;  diess  wird  aber  nicht  erregt  werden ,  wenn  die  Lehre  von 
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den  Seelenerscheinungen  eben  so  wie  etwa  die  Erzählung  geschichtlicher 
Facta  bloss  der  Reihe  nach  abgesponnen  wird ,  sondern  indem  allenth.it 
ben  auf  die  Räthsel  und  Aufgaben,  die  inneren  Gründe  hingedeutet  wird, 
die  den  Erscheinungen  verborgen  zu  Grunde  liegen.  Diese  Gründe  selbst  an- 
zuführen, ist  begreiflicherweise  am  Gymnasium  nicht  der  Ort,  da  es  mit 
Sicherheit  kaum  die  Hochschule  vermag,  aber  die  Aufmerksamkeit  der 
Schüler  darauf  hinzulenken,  ihr  Interesse  dafür  zu  erregen,  sie  auf  die 
einst  erfolgende  Lösung  oder  wenigstens  die  Versuche  einer  solchen  ge- 
spannt zu  machen,  das  ist  die  Aufgabe  desselben. 

Die  Schwierigkeit  derselben  wird  erst  recht  fühlbar ,  wenn  man  in 
den  Fall  geräth,  ein  passendes  Lehrbuch  der  philosophischen  Propädeutik 
für  die  Gymnasien  vorzuschlagen.    Der  OrganisaUonsentwurf  selbst ,  der 
sonst  kein  Fach  ohne  Bezeichnung  empfehlenswerter  Lehrbücher  gelas- 
sen hat,  weist  zwar  auf  das  Vorhandensein  solcher  hin,  neunt  aber  keines 
derselben,  was  dafür  spricht,  dass  er  keines  der  bestehenden  dem  angege- 
benen Zwecke  für  völlig  angemessen  gehalten  habe.   In  der  Tbat,  wenn 
irgendwo,  so  walten  hier,  durch  die  eigentümliche  Natur  der  Sache  her- 
beigeführt, Umstände  ob,  die  ein  völlig  zweckmäfsiges  Lehrbuch  fast  un- 
ausführbar erscheinen  lassen.  Lehrbücher  sind  immer  nur  dort  anwend- 
bar, wo  ein  Lehrstoff  mitgetheilt  werden  soll,  und  es  auf  diesen  vornehm- 
lich ankommt;  bei  der  philosophischen  Propädeutik  handelt  es  sich  aber 
weniger  um  das,  was,  sondern  um  die  Art  wie  gelehrt  werden  soll. 
Ihr  Lehrstoff  ist  gering  und  verträgt  wenig  Abänderungen;  die  Art  aber 
ihn  beizubringen,  dem  Schüler  mit  seiner  Hilfe  Geschmack  an  philoso- 
phischer Betrachtung  überhaupt  zu  verschaffen,  ist  so  mannigfaltig,  dass  sie 
sich  unmöglich  in  ein  Lehrbuch  zwingen  lässt,  sondern  dem  richtigen 
Taete  des  Lehrers  selbst,  der  sich  nach  der  Individualität  zu  richten  hat, 
überlassen  werden  muss.   Wenn  wir  auch  nicht  den  Ausspruch  Oken  s 
in  seiner  Harte  wiederholen  wollen :  «Ein  guter  Lehrer  ist  die  beste  Me- 
thode», so  können  wir  doch  nicht  umhin,  dem  Ausspruch  des  verewigten 
Matthiä  (Lehrb.  für  den  erst.  ünt.  in  der  Phil.  S.  IX)  beizustimmen: 
«wer  das,  was  die  Psychologie  und  Logik  lehren,  seinen  Schülern  bloss 
als  Materialien  für  das  Gedächtniss  mittheile,  werde  zu  jener  durch  die 
Philosophie  zu  bereitenden  Bildung  des  Geistes  nur  wenig  beitragen.  Vie- 
les könne  zwar  nur  als  gegeben  dargestellt  werden;  aber  das  allermeiste, 
schon  in  der  Psychologie  und  Logik,  könne  der  Lehrer  an  vorg  legten 
Beispielen  von  Gegenständen,  die  schon  dem  Schüler  nahe  liegen,  von  die- 
sem selbst  entwickeln  lassen,  und  dann  erst  werde  der  Unterricht  in  der 
Philosophie  eine  wahre  Gymnastik  des  Geistes,  deren  wohlthätige  Wir- 
kungen bleiben,  wenn  auch  die  Materie  allmählich  in  Vergessenheit  ge- 
räth.* Die  Art  und  Weise  aber,  wie  der  Lehrer  dies  tbun  soll,  lässt  sich 
ihm  ebensowenig  vorschreiben ,   wie  in  einem  Lehrbuche  angeben.  Denn 
sie  wird  desto  besser  sein,  je  individueller  sie  ist.  Es  lässt  sich  denken, 
dass  ein  Lehrer  den  Cnterricbt  in  der  empirischen  Psychologie  mit  den 
Seelenkrankheiten  beginne ,  wenn  er  ein  recht  auffallendes  Beispiel  von 
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solchen  zur  Hand  hat,  und  von  diesen,  die  das  Interesse  der  Jugend  durch 
ihre  Abnormität  gewöhnlich  mehr  erwecken,  der  Uebergang  macht  auf  die 
normalen  Zustande  der  Seele ,  und  man  wird  ihm,  wenn  er  diess  passend 
thut ,  nicht  vorwerfen  können ,  er  habe  unzweckmäfsig ,  weil  nach  dem 
SchulbegrifT  unmethodisch ,  gehandelt  Doch  wird  man  zugeben  müssen, 
dass  dieser  Gang  in  einem  Lehrbuch  angewendet  seltsam  erscheinen  müsste. 
Das  Lehrbuch  muss  sich  an  den  Lehrstoff  halten,  kann  ihn  bloss  in  sy- 
stematischer Form  geben,  und  so  wird  bei  Wissenschaften,  wie  die  empi- 
rische Psychologie  und  Logik ,  wenn  die  Darstellung  ausserdem  die  Farbe 
einer  speciellen  Philosophenschule  abstreift,  bald  eines  so  gut  wie  das  an- 
dere dienen,  da  der  Lehrer  ohnehin  das  meiste  thun  muss.  Nur  dieser 
kann  dem  Lehrbuche  philosophischen  Geist  eiuhauchen:  ohne  ihn  bleibt  es 
todtes  Skelett.  Ein  guter  Lehrer  vermag  in  diesem  Lehrgegenstande  viel 
auch  ohne  Lehrbuch,  das  beste  Lehrbuch  weuig  ohne  den  Lehrer.  Mag  es 
noch  so  klar  de«  Stoff  darstellen ,  das  belebende ,  anregende ,  das  Selbst- 
denken  in  Thätigkeit  setzende  Elemeut ,  worin  die  eigentliche  Vorschule 
der  Philosophie  besteht,  wird  immer  ermangeln.  Wenn  ein  Lehrbuch  da- 
her uur  nicht  geradezu  unrichtiges,  wenn  es  nur  nicht  Entstellungen 
der  Seelene- scheinungen  fehlerhafte  Denkformen  enthält,  wenn  es  nicht 
statt  des  reiuen  Sachverhaltes  die  einseilige  Auffassung  einer  Schule  gibt, 
wenn  es  möglichst  einfach ,  klar  und  präcis  in  sciuer  Darstellung«-  und 
Ausdrucksweise  ist,  so  wird  es  unter  der  Leitung  eines  geschickten  Leh- 
rers, der  die  Gabe  hat,  den  Geist  des  Nachdenkens  in  der  Jugend  zu 
wecken,  immer  nicht  fruchtlos  bleiben. 

Von  diesem  Gesichtspuncte  ausgehend  fassen  wir  die  obenangeführ- 
ten Schriften  über  philosophische  Propädeutik  von  theils  österreichischen, 
theils  ausserosterreichischen  Verfassern,  die  zum  Theile  für  Gymnasien  aus- 
drücklich bestimmt  sind,  theils  an  den  ehemaligen  zwei  philosophischen 
Jahrescursen,  den  jetzigen  obersten  Gassen  des  Gymnasiums,  verwendet 
wurden,  zusammen,  um  sie  einer  näheren  Betrachtung  zu  unterziehen. 
Die  meisten  derselben  umfassen  bloss  Psychologie  und  Logik  ,  nur  drei, 
Beck,  Calinich  u.  Matthiä,  fugen,  der  erste  eine  Encyclopadie  der 
theoretischen  Philosophie,  der  zweite  eine  Kunstlehre,  der  letzte  eine  Me- 
taphysik und  praktische  Philosophie,  ja  selbst  eine  Geschichte  der  Philo- 
sophie in  nuce  hinzu ,  von  der  er  jedoch  selbst  gesteht ,  dass  sie  eigent- 
lich nur  Gegenstand  des  akademischen  Vortrages  sei.  Eine  Encyclopadie 
schliesst  der  Organisationsentwurf  mit  Recht  vom  Gymnasialunterrichte  aus, 
weil  sie  «wohlgceignct  für  den  Schluss  eines  umfassendeu  philosophischen 
Studiums,  wenn  sie  an  den  Anfang  oder  vielmehr  vor  den  Anfang  dessel- 
ben gestellt  wird ,  das  Interesse  nur  durch  den  Schein  des  Wissens  ab- 
stumpfen wurde.»  Uebereinstimmend  damit  erklart  Matthiä  (a.  a-  0.  S. 
VI.),  dass  es  «widersinnig  scheinen  müsste,  das  Ganze  vor  der  Kenntniss 
der  einzelnen  Theile  aufzustellen.»  Die  «Kunstlehre»  gehört  am  Gymnasium 
streng  genommen  zur  Lehre  vom  Stil  und  den  redenden  Künsten,  und  fin- 
det dort  ihren  passendsten  Platz ,  wo  sie  sich  unmittelbar  an  die  classi- 
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sehen  Muster  der  Kunst  anreiht.  Die  Metaphysik,  als  der  schwierigste 
Theil  der  eigentlichen  Philosophie  als  Wissenschaft,  ist  gewiss  kein  Thcil 
der  Propädeutik ,  weil  sie  sich  am  wenigsten  vom  Einflüsse  bestimmter 
Schulmeinungen  frei  zu  erhalten  vermag  und  die  höchste  Reife  voraus- 
setzt, wenn  sie  nicht  ungründlich  und  seicht  ausfallen  soll.  Am  zweifel- 
haftesten dürfte  es  bei  der  praktischen  Philosophie  sein,  ob  diese  nicht 
dennoch  einen  Theil  des  philosophischen  Unterrichtes  am  Gymnasium  aus- 
machen solle,  ungeachtet  es  gewiss  ist,  dass  sie  nicht  mehr  zur  Propä- 
deutik ,  sondern  bereits  zur  Wissenschaft  selbst  gerechnet  werden  muss. 
Wenigstens  spricht  dafür  der  von  vielen  (unter  anderen  auch  von  Dr. 
Suttner;  S  Sitzungsber.  d.  kais.  Akad.  der  Wiss.  Novemberheft  1819: 
Welche  philosophische  Disciplinen  sollen  auf  Gymnasien  gelehrt  werden?) 
geltend  gemachte  Grund,  «dass  das  Gymnasium,  wenn  es,  als  in  sich  ab- 
geschlossene Lehr-  und  Erziehungsanstalt ,  durch  seine  Studien  den  Cha- 
rakter sittlich,  wahrhaft  human  bilden  soll,  eines  ihm  angemessenen  Un- 
terrichtes in  der  praktischen  Philosophie  nicht  entbehren  könne,  da  trotz 
aller  geistigen  Kraft  der  philologisch-historisch  und  mathematisch-physika- 
lisch durchgearbeiteten  Vorstellungsmassen  dennoch  eine  geistige  Leere 
sichtbar  werde,  eine  Sehnsucht  nach  Idealen,  welche  den  Jüngling  leicht 
zur  Beute  der  Phantasterei  und  Schwärmerei,  in  religiöser  oder  politischer, 
überhaupt  praktischer  Beziehung  macht.  Religiöse  Moral,  wenn  sie  nicht 
selbst  auf  rein  philosophische  Grundlagen  baue,  könne  diese  praktische 
Philosophie  nicht  ersetzen.»  Die  bestandenen  philosophischen  Jahrcscurso 
umfassten  aus  diesem  Grunde  nicht  bloss  Logik  und  Psychologie,  sondern 
auch  die  philosophische  Moral.  Bei  der  Uebertragung  derselben  an  das 
Gymnasium  hätte  man  allerdings  glauben  können,  man  werde  auch  diesen 
Umfang  des  philosophischen  Unterrichtes,  der  durch  die  besondere  Art  der 
Darstellung,  die  auch  bei  der  Moral  nicht  über  das  Conpendium  hinaus- 
gieng,  immer  noch  kein  Universitätsunterriehl  genannt  werden  konnte,  bei- 
behalten. Kenntniss  der  praktischen  Philosophie  im  Umriss  ist  wenigstens 
für  den,  der  nach  beendigtem  Gymnasium,  ohne  die  Universität  zu  bezie- 
hen, einen  anderen  Berufszweig  ergreift,  beinahe  unentbehrlich,  um  ihm 
eine  feste  sittliche  Richtschnur  zu  gewähren ,  die  ihm  weder  die  classi- 
schen  Sprachen  und  ihre  Literatur,  noch  Mathematik  und  Naturwissen- 
schaften allein  ,  noch  selbst  der  kurze  propädeutische  Unterricht  in  der 
Logik  und  Psychologie,  den  er  am  Gymnasium  geniesst,  gewähren  kön- 
nen. Wir  finden  zwar  die  Erklärung  der  Ausschliessung  im  $.  1  des  Or- 
gauisationsentwurfes ,  wo  es  sub.  2  heisst :  «Zweck  des  Gymnasiums  ist, 
für  die  Universität  vorzubereiten0 ,  aber  im  selben  $.  sub.  1  besteht  der 
Zweck  des  Gymnasiums  auch  in  der  Verbreitung  und  Gewährung  «höherer 
allgemeiner  Bildung*  und  wir  gestehen,  dass  wir  uns  eine  solche  ohne 
wenigstens  eine  gewisse  Kenntniss  der  praktischen  Philosophie  nicht  den- 
ken können.  Die  Erfahrung  beweist  ferner,  dass  Vorträge,  besonders  über 
den  speciellen  Theil  der  praktischen  Philosophie  (Tugend-  und  Pflichten- 
lehro),  also  gerade  diejenigen,  welche  dem  Gebildeten  am  unentbehrlich- 
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stcn  sind,  von  den  Studirenden  an  der  Universität  am  seltensten  besucht 
tu  werden  pflegen,  da  diejenigen,  welche  überhaupt  philosophische  Col- 
legien  frequentiren ,  meist  selbst  philosophische  Köpfe ,  theoretische  und 
Grund  legende  Vorlesungen  den  angewandten  vorzuziehen  gewöhnt  sind. 
So  geschieht  es,  dass  trotz  der  ministeriellen  höchst  weisen  Anordnung, 
die  von  jedem  cur  Staatsprüfung  Zuzulassenden  mindestens  den  Besuch 
zweier  philosophischer  Collegieu  fordert,  gar  mancher  von  dem  für  das 
Leben  wichtigsten  Theil  der  Philosophie,  dem  praktischen,  gar  nichts  oder 
nur  allgemeine  Fundamente  zu  hören  bekommt.  Ein  wenn  aueh  kurzer 
l'mriss  der  praktischen  Philosophie,  besonders  der  speciellen ,  am  Gymna- 
sium gelehrt,  würde,  wie  uns  dünkt,  diesem  von  vielen,  wenn  auch  oft 
erst  in  späteren  Jahren,  gefühlten  Bedürfniss  abhelfen,  ohne  doch  dem  pro- 
pädeutischen Charakter  des  philosophischen  Unterrichtes  auf  dem  Gymna- 
sium Abbruch  zu  thun,  da  dieser,  wie  wir  gezeigt  zu  haben  glauben, 
ohnediess  mehr  durch  die  Art  der  Behandlung  als  durch  den  Gegenstand 
selbst  bestimmt  ist. 

Die  verbreitetsten  unter  den  angeführten  Lehrbüchern  sind  Nr.  I  u. 
Nr.  2,  von  Beck  und  Mattbiä.  Beide  haben  für  sich  eine  langjährige 
Praxis,  wiederholte  Auflagen ,  und  das  Ansehen  ihrer  Verfasser  als  geach- 
teter Schulmänner.  Die  Eintheilung  der  Psychologie  beider  ist  die  gewöhn- 
liche. Beide  führen  sämmtliche  Seelenerscheinungen  auf  drei  Grundvermö- 
gen zurück,  das  Erkenntniss-,  Gefühls-  und  Begchruugsvermögen.  (S.  13). 
Die  Fehlerhaftigkeit  dieser  Eintheilung  zeigt  sich  dort,  wo  von  dem  An- 
genehmen und  Unangenehmen  die  Rede  ist.  Dieses  führt  Beck  auf  das 
Fühlen  zurück,  sagt  aber  zugleich,  es  liege  jedem  Gefühl  ein  verhülltes  Ur- 
theü  zu  Grunde  d.  b.  indem  die  Seele  fühle,  sei  sie  zugleich  erkennend 
thätig.  (S.13).  Darausfolgt,  dass  Fühlen  eigentlich  nur  ein  dunkles  Er- 
kennen, der  Zustand  aber  des  Angenehmen  und  Unangenehmen,  auf  den 
diess  dunkle  Erkennen  gerichtet  ist,  ein  ganz  eigenthümlicher  sei,  die  E  m- 
pfindung,  die  ursprünglichste  aller  Seelenerscheinungen,  weil  aus  der 
unmittelbaren  Berührung  mit  dem  Leibe  hervorgegangen.  Von  ihr,  die 
schon  zu  einer  Zeit  thätig  ist,  da  alle  anderen  Seelenerscheinungen  schlum- 
mern, musste  in  einer  empirischen  Psychologie  zuerst  die  Rede  sein. 
Schon  das  Rind  im  Mutterleib  hat  Empflndungen,  sein  erster  Schrei 
beim  Austritt  aus  demselben  ist  Ausdruck  einer  Empfindung.  Die  Sinnes- 
wahrnehmung, mit  welcher  B  e  c  k  beginnt,  erfolgt  viel  später  und  ist  an- 
fangs nichts  als  eine  Empfindung.  Das  Licht,  der  Schall,  der  Druck  sind 
zuerst  für  das  Kind  nur  angenehme  oder  unangenehme  Empflndungen ;  erst 
allmählich  werden  Wahrnehmungen  daraus.  Ein  propädeutischer  Unterricht 
aber,  wenn  er  zugleich  systematisch  sein  will,  muss  von  deu  einfachsten 
Seelenerscheinungen  beginnen.  Die  Sinneswahrnehmung  bezeichnet  Beck 
als  Anschauung  der  äusseren  Gegenstande ,  insofern  sie  der  Seele  gegen- 
wärtig sind  (S.  18);  als  ob  die  Seele  durch  die  Sinne  sogleich  den  ganzen 
äusseren  Gegenstand,  nicht  vielmehr  nur  eine  Menge  einzelner  Empfindun- 
gen zugleich  erhielte.  Oder  ist  es  bei  der  Wahrnehmung  eines  Baumes 
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wirklich  der  ganze  Baum,  den  wir  wahrnehmen?  Empfangen  wir  von  aussen 
mehr  als  die  Vorstellungen :  diess  Grün,  dies»  Braun  (des  Stammes),  diese 
Härte  (des  llolr.es),  diese  Rothe  (der  Früchte)  u.  s,  w.  und  schüessen  aus 
der  Gleichzeitigkeit  dieser  Vorstellungen  auf  ihr  Verbundensein  unterein- 
ander und  ihre  gemeinschaftliche  Erzeugung  durch  ein  oder  mehrere  Reale 
ausser  uns,  die  wir  «Baum0  nennen?    Gerade  hier  ist  bei  einem  propä- 
deutischen Unterrichte  der  Ort,  den  Schüler  sogleich  auf  den  eigentlichen 
Vorgang  bei  sogenannten  Anschauungen  äusserer  Gegenstände  und  auf  die 
daran  sich  knüpfenden  metaphysischen  Fragen  aufmerksam  zu  machen. 
Ueberhaupt  dünkt  es  uns  eine  falsche  Auffassung  der  empirischen  Psycho- 
logie, wenn  diese  sicli  mit  der  Aufzählung  von  Gassen  der  Seelenerschei- 
nungen begnügt,  statt  Beschreibungen  der  einzelnen  zu  geben.  Eine  solche 
vermisst  man  bei  Beck  fast  durebgehends.   Cm  bei  den  Sinneswahrneh- 
mungen zu  bleiben ,  wird  nirgends  unterschieden ,  was  hiebei  eigentlich 
Resultat  der  äusseren  Erweckung  und  was  Product  innerer  Tbätigktit  ist. 
Vom  Sehen  wird  S.  27  behauptet ,  sein  Object  sei  das  Licht  und  mittels 
desselben  nehme  man  wahr  Farben,  Glanz,  Figur,  Bewegung  und  Ent- 
fernung der  Körper.  Bekanntermafsen  wird  aber  die  Entfernung  nicht  ge- 
sehen, sondern  erschlossen.  Anfangs  für  das  Kind  oder  für  den  sehend 
gewordenen  Blindgeborenen  sind  alle  Gegenstände  gleich  nah,  drücken 
auf  sein  Ange,  erst  allmählich  werden  sich  beide  ihres  verschiedenen  Ab- 
Standes entweder  durch  Hilfe  bekannter  Entfernungen  oder  anderer  Sinne 
bewusst,   besonders  durch  den  Tastsinn,  der  deshalb  auch  Raumsinn 
heisst,  aber  niemals  durch  unmittelbare  Wahrnehmung,  sondern  mittels  be- 
stimmter Drtheile.  Erfahrung  ist  deshalb  auch  nicht,  wie  es  S.  18  heisst, 
bloss  durch  sinnliche  Wahrnehmung  bewirkte  Erkenntniss  des 
Gegenstandes ,  sondern  das  Product  zweier  Factoren,  der  äusseren  Sinnes- 
empfindung und  der  inneren  Denkthätigkeit.  Die  Denkkraft  zerfallt  dem 
Hrn.  Verf.  in  das  Gedächtnis«,  die  Phantasie,  den  Verstand  und  die  Ver- 
nunft als  Vermögen  der  Ideen.    Bei  Bestimmung  der  letzten  schwebt  der 
Hr.  Verf.  zwischen  Kant  und  Jakobi,  indem  er  sie  bald  (S.  44)  als 
ein  unmittelbar  wahrnehmendes  Vermögen  wie  den  Sinn  (für  Gott  und 
die  göttlichen  Dinge),  bald  als  ein  schaffendes  und  gestaltende«  (wie  den 
Verstand)  definirt.  Vernunft,  sagt  er,  bildet  ihre  intuitiven  Anschauungen  zu 
Ideen  aus,  wie  der  Verstand  die  Sinneswahrnehmungen  zu  Begriffen.  Die 
Anordnung  des  Hm.  Verf.  zeigt  sich  hiernach  als  unlogisch.   Ist  die  Ver- 
nunft ein  Vermögen  der  Wahrnehmung,  so  steht  sie  dem  Sinn  gegenüber 
und  kann  kein  Theil  der  Deukkraft  sein ,  ist  sie  ein  Theil  der  Denk  kraft, 
t»o  ist  sie  kein  «innerer*  Sinn.  Einen  solchen  gibt  es  überhaupt  nicht ; 
die  Vernunft  ist  einfach  das  Vermögen  zu  schiiesseu.    Vom  Ideal  hat  der 
Hr.  Verf.  gleichfalls  eine  Vorstellung,  die  uns  irrig  dünkt,  wenn  er  sagt, 
dasselbe  «beschränke  die  Idee,*  wäbreud  diess  nur  von  der  unvollkomme- 
nen Auffassung  derselben  im  einzelnen  gilt.    An  sich  ist  das  Ideal  die 
adäquate  Verwirklichung  der  Idee ,  und  daher  sagt  mau  mit  Recht,  das 
Ideal  sei  unerreichbar,  nicht  die  Idee. 
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Pas  Gefühl  bestimmt  der  Hr.  Verf.  S.  48  als  «bewussteu  Zustand,* 
uud  hebt  damit  seine  S.  13.  vorgebrachte  Erklärung  auf,  dass  bei  je- 
dem Gefühl  ein  «verhülltes*  Urtheil  zu  Grunde  liege.  Ein  «verhülltes*  Ur- 
theil  ist  ofTenbar  ein  dunkles,  unbewusstes ;  das  Gefühl,  wenn  also  ein 
«Innewerden  seines  Zustandes  rücksichtlich  seiner  Angemessenheit  oder  Un- 
angemessenheil*, sicher  ein  dunkles  Innewerden  d.  i.  Erkennen  desselben. 
Das  Angenehme  und  Unangenehme,  das  der  Hr.  Verf.  dem  Gefühl  zu- 
schreibt, sollte  er  consequent  den  dasselbe  begleitenden  Empfindungen  zu- 
schreiben, weil  das  Gefühl  selbst  als  «dunkles  Urtheil*  nicht  angenehm 
oder  unangenehm  sein  kann,  wohl  aber  der  Zustand,  welcher  gefühlt  d.i. 
dunkel  erkannt  wird,  angenehme  oder  unangenehme  Empfindungen  erzeugt. 
Der  Hr.  Verf.  verwechselt  fortwährend  Gefühl  und  Empfindung,  welche 
letztere  er  fälschlich  für  eine  «Art»  von  jenem  hält  Dem  Gefühl  liegt  ein 
Urtheil  zu  Grunde,  der  Empfindung  nicht;  die  Empfindung  wird  durch 
den  leiblichen  Zustand  unmittelbar  erzeugt,  das  Gefühl  erst  mittelbar  mit- 
tels der  Empfindung;  diese  letztere  ist  ein  primitiver  Seelenzustand ,  das 
Gefühl  erst  ein  secundärer;  die  Empfindung  ist  angenehm  oder  unange- 
nehm ,  jenarhdem  der  dieselbe  bewirkende  leibliche  Zustand  dem  Triebe 
angemessen  oder  unangemessen  ist;  das  Gefühl  heisst  angenehm  oder  un- 
angenehm, je  nachdem  die  dasselbe  hervorrufenden  Empfindungen  es 
sind.  So  beruht  das  Gefühl  auf  der  Empfindung,  insofern  es  durch  diese 
geweckt  wird,  aber  es  ist  nicht  Empfindung,  es  wäre  denn  in  dem  über- 
tragenen Sinn,  indem  man  von  einer  Empfindung  der  Freude,  des  Schmer- 
zes spricht,  wo  man  richtiger  von  einem  Gefühl  des  Schmerzes,  der 
Freude,  welches  erstere  von  unangenehmer,  letzteres  von  angenehmer  Em- 
pfindung begleitet  sei,  reden  sollte.  Auf  Veranlassung  der  angenehmen 
oder  unangenehmen  Empfindung  erkennt  die  Seele  dunkel  d.  h.  sie  fühlt, 
entweder  die  Wahrheit  (intellectuelles),  oder  die  Schönheit  (ästhetisches)» 
oder  die  Sittlichkeit  (sittliches  Gefühl)  eines  Satzes,  eines  Objecles  oder 
einer  Handlungsweise ,  welche  sämmtlich  von  angenehmen ,  dem  Triebe 
entsprechenden  Empfindungen  begleitet  sind,  wie  ihre  Gegeutheile  von  un- 
angenehmen. 

Aus  dem  angeführten  erhellt  schon ,  dass  die  empirische  Psycholo- 
gie des  Hrn.  Verf.'s  eben  keine  genaue  Unterscheidung  und  Beschreibung 
der  einzelnen  Seelenzustände  darbietet.  Obgleich  er  ein  besonderes  Ge- 
fühlsvermögen annimmt,  weiss  er  plötzlich  doch  S.  62  mit  demselben 
nichts  rechtes  anzufangen ,  indem  er  dort  nur  eine  erkennende  und 
eine  wollende  Seite  des  Geistes  unterscheidet,  deren  erste  vom  Wahr- 
nehmungsvermögen durch  die  Denkkrafl  zur  Vermint,  die  letzte  vom 
Triebe  durch  die  Willkür  zur  Freiheit  sich  entwickelt.  Wo  bleibt  das  Ge- 
fühlsvermögen  ?  Rechnet  es  der  Hr.  Vf.,  wenn  er  seiner  Bemerkung,  dass  je- 
dem Gefühl  ein  dunkles  Urtheil  zu  Grunde  liege,  treu  bleibt,  zum  Er- 
kenntnissvermögen, dann  muss  er  wenigstens  noch  ein  eigenes  Empfindungs- 
vermögen annehmen.  Thut  er  das  nicht,  sondern  zählt  er  die  Empfindun- 
gen zu  den  Gefühlen,  so  vermengt  er  offenbar  differenle  Seelenzustände. 
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Gerade  aber  auf  die  reine  Darstellung  der  einzelnen  Scclenerschei- 
nungen  kommt  es  in  der  empirischen  Psychologie  vornehmlich  an,  ja 
darin  ist  ihr  eigentliches  Feld  beschlossen.  Schon  die  Zurückführung  der 
Erscheinungen  auf  Seelenvermögen  überschreitet  diese  Gränze,  denn  von 
deren  Dasein  oder  Nichtdasein  kann  nur  die  rationale  Psychologie  Re- 
chenschaft geben.  Consequent  darf  die  empirische  Psychologie,  die  es  nur 
mit  den  Erscheinungen  selbst  als  Thatsachen ,  nicht  mit  ihrer  rationalen 
Erklärung  zu  thun  hat,  dieselben  nicht  nach  Vermögen  eintheilen,  also  nicht  von 
Erscheinungen  des  Erkenntnissvermögens,  des  Gefuhlsvermögens,  Begehrungs- 
vermögens u  s.  w.  sprechen,  sondern  einzig  von  Wahrnehmungen,  Erkenntnis- 
sen, Gefühlen,  Begehrungen  u.  s.  w.  Die  Erscheinungen,  nicht  ihre  Grunde, 
machen  ihren  Gegenstand  aus.  Sie  verhalt  sich  wie  die  empirische  Physik, 
die  es  auch  bloss  mit  Erscheinungen  zu  thun  hat,  und  deren  Erklärung 
der  Mathematik  und  der  speculativen  Physik  überlässt.  Indem  sie  das  Ge- 
biet uberschreitet  und  die  Seelen  vermögen  als  Grundlage  der  Seelener- 
scheinungen anfuhrt,  berührt  sie  das  strittige  Gebiet  der  Schule,  von  dem 
sie  entfernt  bleiben  soll ,  und  wo  es  bekanntlich  zu  den  Haupt-  u.  Cardi- 
nalfragcn  gehört,  ob  es  dergleichen  getrennte  Kräfte  und  Hauptvermögen 
in  der  Seele  als  einfachem  Wesen  auch  wirklich  gebe.  Diese  Frage  darf 
in  einem  propädeutischen  Unterricht  auf  dem  Gymnasium  wohl  skeptisch 
angeregt,  aber  keineswegs  eine  Bearbeitung  derselben  dem  Schüler  dogma- 
tisch vorgelegt  werden,  wenn  er  nicht  von  vornherein  einer  freien  Selbst- 
prüfung entzogen  und  einer  Schulmeinung  gewonnen  werden  soll. 

Wie  wenig  eigentlich  systematische  Ordnung  trotz  jener  unerlaubten 
Erweiterung  der  Gränzen  der  empirischen  Psychologie  in  dem  Lehrbuch 
herrscht,  zeigt  sich  am  besten  in  der  Stellung,  die  dasselbe  einer  so  auffallen- 
den Seelenerscheinung,  wie  der  Charakter  ist,  anweist.  Derselbe  erscheint 
unter  den  «besonderen  Bestimmtheiten*  am  Schlüsse  unmittelbar  hinter 
dem  «Naturell*  und  den  «Temperamenten.*  Nun  ist  es  allerdings  wahr, 
dass  die  letzteren  einen  bestimmten  Einfluss  auf  den  Charakter  aussen» 
können  und  es  auch  in  den  meisten  Fällen  thun,  aber  sie  gehören  der  leib« 
liehen  Seite  der  Psychologie  an ,  während  der  Charakter,  wie  ihn  der  Hr. 
Verf.  S.  79  selbst  nennt ,  «die  That  des  Menschen*  ist.  Als  solche  hat  er 
seine  gebührende  Stelle  unmittelbar  nach  der  Darstellung  des  freien  Wil- 
lens S.  62,  dessen  Product  er  ist.  Abermals  zeigt  sich  hier  die  Vernachläs- 
sigung der  Empfindungen  als  der  ersten,  unmittelbar  durch  den  Leib  er 
zeuglen  Seelenzustände  in  ihren  nachtheiligen  Folgen.  Deren  gehörige  Wür- 
digung wurde  den  Hrn.  Verf.  bewogen  haben,  den  äusserlichen  Theil  der 
Anthropologie,  das  Sichtbare,  wie  Naturell,  Habitus,  Temperament,  voraus- 
zuschicken, von  da  zu  den  Empfindungen  als  den  primitiven  Seelener 
scheinungen,  die  gänzlich  durch  den  Einfluss  des  Leibes  bedingt  sind,  über- 
zugehen, und  mit  der  höchsten  von  der  Einwirkung  des  Leibes  sich  frei- 
machenden Erscheinung  der  Seele,  dem  freien  Willen  und  dem  sittlichen 
Charakter  zu  beschliessen ,  wie  es  uns  die  Natur  der  Sache  zn  verlangen 
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Die  üebcrgehung  der  Empfindungen  als  der  einfachsten,  ursprüng- 
lichsten mehr  oder  weniger  alle  anderen  begründenden  Seelenerscheinun- 
gen zeigt  und  rächt  sieh  durch  das  ganze  Lehrbuch  hindurch,  das  wir  der 
mannigfachen  daraus  entspringenden  (Jngenauigkeiten  wegen  als  propädeu- 
tisches Lehrbuch  nicht  eben  anzuempfehlen  uns  gedrungen  fühlen.  Bei 
anerkennenswerthem  Streben  nach  Kürze  und  zugleich  Reichhaltigkeit  des 
Inhaltes  Terkennt  es  unseres  Erachtens  die  Gränzen  der  rationalen  und  em- 
pirischen Psychologie  und  die  Aufgabe  einer  solchen  für  den  propädeuti- 
schen Unterricht ,  der  vor  allem  genaue  Beschreibung,  aber  nicht  schulmä- 
fsige  Erklärung  der  einzelnen  Seelenzustände  und  zugleich  streng  logische 
Anordnung  derselben  verlangt,  welche  zum  Theil  die  Erklärung  vertreten 
muss.  Denn  ohne  sich  anmafsen  zu  wollen ,  die  Natur  ihres  Ursprunges  zu 
entwickeln,  darf,  ja  soll  der  propädeutische  Unterricht  so  beschaffen  sein, 
dass  durch  die  zweckmässige  Vorausschickung  der  einfacheren  Seelenzu- 
stände sich  die  Entstehung  der  zusammengesetzteren  verwickeiteren  wie 
von  selbst  begreiflich  macht 

Kürzer  können  wir  uns  über  die  Logik  desselben  Hrn.  Verf.'s  fassen. 
Sie  enthält  durchaus  das  Gewöhnliche,  nicht  besser  und  nicht  schlechter 
als  hundert  andere  Lehrbücher,  und  so  vieles  sich  auch  an  der  alltagli- 
chen Auffassung  der  Logik  tussetzen  Hesse,  es  wäre  hier  nicht  der  Ort 
dazu.  Bei  Betrachtung  der  obersten  Denkgesetze  S.  92.  hätte  der  Hr.  Vf. 
anrühren  können  und  sollen,  dass  der  Satz  vom  Grunde  keineswegs  aus- 
nahmslos sei,  indem  es  sonst  keine  Axiome  geben  könnte.  S.  97  führt  der 
Hr.  Verf.  zu  seiner  Erklärung  des  einfachen  Begriffes  ein  offenbar  falsches 
Beispiel  an,  den  Begriff:  «Nichts,»  der  noch  aus  zwei  weitem  Begriffen, 
dem  des  «  Etwas  *  und  dem  der  Negation  «  nicht »  zusammengesetzt  ist. 
S.  95  begeht  er  einen  argen  Verstoss,  wenn  er  den  Umfang  des  Begriffes 
zuerst  richtig  als  «die  Summe  der  Gegenstände  deflnirt,  worauf  der  Be- 
griff sich  bezieht,*  und  als  Beispiel  in  der  Anmerkung  angeführt:  «So 
seien  dem  Begriffe:  «Organisches  Wesen*  die  Begriffe :  Pflanze,  Thier  subor- 
dinirt.  Sind  denn  im  Ernst  die  B  e  g  r  i  ff  e :  Pflanze,  Thier  Gegenstände, 
auf  welche  der  Begriff:  organisches  Wesen  sich  bezieht,  wohl  gar  selbst 
«organische  Wesen?*  Das  könnte  höchstens  die  Hegcl'sche  Dialektik  be- 
haupten. Der  Hr.  Verf.  hätte  entweder  bei  der  einen  oder  anderen  Erklä- 
rung des  Um  Tangs  bleiben  sollen,  dass  er  die  Summe  der  Begriffe,  oder 
dass  er  die  Summe  der  Gegenstände  sei,  auf  welche  sich  der  Begriff 
bezieht.  Im  ersten  Falle  sind  die  Begriffe:  Pflanze,  Thier,  dem  Begriff: 
organisches  Wesen,  im  zweiten  sind  die  Pflanzen  und  Thiere  selbst  die* 
sem  subordinirt.  S.  97  wird  der  Begriff  der  aWcchselbegriffeB  so  erklärt, 
dass  es  scheint,  als  müsslcn  sie  nebst  dem  gleichen  Umfang  auch  glei- 
chen Inhalt  haben,  was  gewiss  unrichtig  ist ,  da  es  Wechselbegriffe  sehr 
verschiedenen  Inhaltes  gibt  z.  B.  Söhne  Noahs  und  Stammväter  des  Men- 
schengeschlechtes nach  der  Süudflut,  welche  beide  dieselben  Gegen- 
stände haben,  ungeachtet  die  Bestandteile  der  Begriffe  ganz  andere  sind. 
S.  99  werden  Begriffe  subordinirt  genannt,  «weun  der  eine  den  anderen 
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als  Theil  seines  Umfangcs  unter  sich  hat,*  was  mit  der  Erklärung  dei 
Umfanges  S.  95  unverträglich  ist,  wenn  man  nicht  annimmt,  der  Hr.  Vf. 
habe  dort  etwas  ganz  anderes  sagen  wollen,  als  er  wirklich  sagt,  und 
wolle  den  Umfang  in  die  Begriffe ,  statt  in  die  Gegenstände  verlegt  wis- 
sen. S.  101  fuhrt  der  Hr.  Verf.  die  mit  Recht  vielfach  bestrittene  Form 
des  Urlheils  S«P  au,  die  den  Anschein  hat,  als  wäre  das  Prädicat  sei- 
nem ganzen  Umfange  nach  mit  dem  Subjcct  verknüpft,  was  nur  bei  Wech- 
selbegriffen  der  Fall  ist.  Die  Negation  im  Urlheil  rechnet  der  Hr.  Verf.  zur 
Copula,  gibt  also  nicht,  was  viel  einfacher  wäre,  zu,  dass  alle  Urthcils- 
formen  dieselbe  Copula  haben.  Die  Eintheilung  der  Urtheile  ist  übrigens  die 
gewöhnliche  Kant'sche  mit  Ausschluss  der  liinitativeu.  Den  Schluss  drß- 
oirt  der  Hr.  Verf  S.  1 13  als  «Ableitung  eines  Urtheiles  aus  einem  ande- 
ren mittels  eines  dritten  vermittelnden, M  was  nur  beim  einfachen  Syllo- 
gismus der  Fall  ist,  während  es  doch  auch  Schlüsse  bei  zwei  und  mehr 
als  drei  Urtheilen  gibt.  Die  Darstellung  der  Schlüsse  bietet  nichts  nene* 
dar,  ebensowenig  die  Melhodenlehrc ,  die  Lehre  von  der  Definition,  der 
Eintheilung  und  dem  Beweise.  Es  ist  eben  überall  die  «ewige  Krankheit»: 
die  Definition  als  Angabe  des  Gattungs-  und  Artmerkmals  u.  s.  w.,  dio 
seit  Aristoteles  dieselbe  geblieben  ist,  und  die  man  am  besten,  wie  Treu- 
delepburg  vorschlägt,  den  SchuK-r  aus  dem  Aristoteles  selbst  lehrte, 
statt  aus  den  Compendien  seiner  Nachbeter. 
OlinüU,  im  März  1851. 

Dr.  Robert  Zimmermann. 
(Der  Schluss  folgt  im  nächsten  Hefte.) 
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Dritte  Abtheilung. 

Verordnungen  iur  die  österreichischen  Gym- 
nasien; Statistik. 

a.  Erlasse. 

Allgemeiner  Erlass  an  die  Statthalter  der  verschie- 
denen Kronländer,   in  Betreff  des  Ankaufes  von 
Mineraliensammlungen  für  Gymnasien. 

Mit  Bezug  auf  den  Minislcrial-Erlass  vom  15.  Nov.  1848 
Z.  6. 9a 5,  womit  bekannt  gegeben  wurde,  dass  für  diejenigen 
Gymnasien ,  welche  keine  zum  Unterrichte  geeignete  Mineralien- 
sammlung besitzen,  der  hierortige  Mineralienhändler  Mcriic.  Dr. 
Jakob  Baader  eine  zweckmäßige  Sammlung  um  einen  billigen 
Preis  zu  verabfolgen  bereit  sei ,  wird  Ew.  mitgetheilt ,  dass  die 
Directum  der  k.  k.  geologischen  Reichsanstalt  in  Wien  mit  Zu- 
stimmung des  k.  k.  Ministeriums  für  Landescultur  und  Bergwesen 
sich  erboten  habe,  die  hiezu  nölhigen  Einleitungen  zu  treffen  und 
die  Ablieferung  entsprechender  Sammlungen  von  dem  Mineralien- 
händler zu  übernehmen. 

Hievon  sind  die  Gymnasialdirectionen,  mit  der  Weisung  zu 
verständigen,  sich  bei  einem  alllalligen  Ankaufe  von  Mineralien 
der  angebotenen  Vermittelung  der  k.  k.  geologischen  Reichsanstalt 
zu  bedienen,  und  sich  im  vorkommenden  Falle  unmittelbar  an  die 
letztere  zu  wenden. 

(Beilage.)  Entwurf  einer  Mineraliensammlung  für 

die  k.  k  Gymnasien: 
A.  Oryktognostische  Stücke:  1)  Salze:  Natron, 
Glaubersalz,  Salpeter,  Chilisalpeter,  Salz  (3  Exempl.);  Salmiak, 
Kupfer-,  Eisen-,  Zink-Vilriol,  Bitlersalz,  Alaun,  Borax,  Polyhalit. 
2)Haloide:  Gyps  (5  Exempl),  Aiihydrit(2  Exempl. ), Wavellit, Fiuss 
(3.  Exempl.),  Apatit,  Aragon  (3  Ex.),  Kalk  (Calcil)  C*5  Ex), 
Dolomit,  Breunerit ,  Ankeril,  Magnesit.  3)  Baryte:  Spatheisen 
(2  Ex.),  Schwerspalh  (4  Ex.),  Cöleslin,  Galmei,  Zinkspalh,  Weiss- 
bleierz (2  Ex.),  Gclbbl«'ierz ,  Giüubleierz .  4)  Malachite:  Ku- 
pferlasur, Malachit  5  Graphite:  Graphit.  6)  S  t  e  Stiles 
Serpentin  (2  Ex.),  Sleatit  (Speckslein) ,  Talk,  Chlorit.  7)  Glim- 
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mer:  Glimmer  (5.  Ex.),  Lepidolith.  8)  Späth e:  Bronzit,  Hy- 
persthen,  Cyanit,  Prehnil,  Leuzit,  Analzim,  Harmoton,  Chabasit, 
Natrolith ,  Stilbit ,  Heulandit,  Ncphelin,  Skapolith  Adular  (4  Ex  ), 
Albit  (2  Ex.),  Periklin,  Labrador,  Chiaslolith ,  Augil  (4  Ex.), 
Amphibol  (6  Ex.),  Epidot  (2  Ex.),  Wollaslonit,  Lazulith.  9) 
Gemmen:  Andalusit,  Spinell,  Korund,  Chrysoberyll,  Topas,  Sma- 
ragd, Cordierit,  Quarz  (15  Ex.),  Opal  (5  Ex.),  Obsidian  (4  Ex.) 
Chrysolith,  Borazil,  Turmalin  (3  Ex.),  Idokras(2  Ex.)  Granat  (4  Ex.), 
Pyrop,  Slaurolilh,  Zirkon.  10)  Erze:  Sphen,  Rulil,  Rothkupfer- 
erz, Zinnstein,  Wolfram,  Uranerz,  Chromeisenstein,  Magnet-Eisen- 
stein (3  Ex.),  Eisenglanz  (6  Ex.),  Brauneisenstein  (6  Ex.),  Philoman, 
Manganit,  Pyroiusit.  II)  Metalle:  Arsenik,  Anlimon  (geschmol- 
zen), Wismulh,  Mercur,  Silber,  Gold,  Plalin,  Kupfer.  12)  Kiese: 
Kupfernickel,  Arsenikkies,  Löllingit,  weisser  Speiskobalt,  Pyrit  (3  Ex.), 
Markasit,  Kupferkies  (2 Ex.), Buntkupfererz.  13)  Glänze:  Fahlerz, 
Kupferglanz,  Glaserz,  Bleiglanz,  Anlimonglanz ,  Sprödglaserz. 
14)  Blenden:  Blende  (4  Ex.),  Rothgiltigerz ,  Zinnober  (2  Ex.), 
Auripigment,  Realgar,  Schwefel.  15)  Harze:  Honigstein,  Bernstein, 
Erdharz  (3  Ex.),  Kohlen  (5  Ex.),  Anthrazit. 

Anhang.  Bol,  Gelberde,  Kaolin,  Meerschaum,  Röthel,  Stein- 
mark, Umber. 

B.  Gebirgsarten:  Alaunschiefer,  Amphibolschiefer.  Ba- 
salt, bituminöser  Mergelschiefer,  Chloritschiefer,  Diorit  (2  Ex.),  Do- 
lerit,  Eklogit,  Erdschlacken,  Feldstein,  Gabbro,  Glimmerschiefer  (3 
Ex.),  Gneiss  (3  Ex.),  Granit  (4  Ex.),  Granulit,  Grauwacke,  Lava 
(2  Ex.),  Löss,  Mandelstein,  Melaphyr,  Mergel,  Mühlsteinporphyr,  Na- 
gelfluhe,  Pegmatit,  Phonolith,  Polierschiefer,  Porphyr  (3  Ex.),  Porcel- 
lanjaspis,  Sandslein  (3  Ex.),  Schieferlhon  (3  Ex.),  Syenit,  Thon, 
(3  Ex.),  Thonschiefer  (3  Ex.),  Trachyt  (3  Ex.),  Trippel,  Wacke, 
Walkererde,  Wetzschiefer,  Zeichenschiefer. 

Anmerkung.  Eine  Sammlung  laut  A.  bestehend  aus  240  Exempl. 
in  der  Grösse  von  2—3"  kostet  zusammen  60  fl.  C.  M.  —  Eine  Sammlung 
laut  B.  bestehend  aus  60  Ex.  von  derselben  Grösse  kostet  zusammen  10  fl. 
C.  M.  Eine  ganze  Sammlung  bestehend  aus  300  Exempl.  theils  oryklogno- 
stischen,  theils  geognostischen  kostet  70  fl.  C  M. 

Wien,  am  10.  Oclober  1848. 

Jakob  Baader  mp. 
Med.  Dr.,  Stadt  Nr.  585  im  1.  Stotk. 


Erlttftflr  von  Schulbehttrden  der  elnxelnen  Krtnländrr. 

I.  Erlass  des  k.  k.  Gy m nasial-Inspectors  zu  Gratz 
an  die  k.  k.  Gyinnasial-Directoren  der  Kronländer 
Steiermark,  Kärnthen  und  Krain,  die  Veran- 
staltung  zeitweiliger    Directoren  -  Conferenzen 

betreffend. 

Ew.  Wohlgeboren!  —  Der  eigentliche  Beruf  eines  Gym- 
nasialdirectors  in  der  vor  sich  gehenden  Organisirung  der  Gymnasien 
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„die  Gesammtwohlfahrt  der  seiner  Leitung  anvertrauten  Anstalt  in 
wissenschaftlicher,  pädagogischer  und  diseiplinarer  Hinsicht  zu 
fördern  und  die  Organisation  in  allen  ihren  Beziehungen  mit  ein- 
sichtsvoller, schaffender  und  erfolgreicher  Tiiätigkeit  durchzu- 
führen," kann  Iheils  durch  manche  ausser  ihm  liegende  Hindernisse 
erschwert  werden ,  theils  ist  es  einem  Gymnasialdireclor  allein  kaum 
zuzumuthen,  dass  derselbe  in  allen  Zweigen  der  Gymnasialorgani- 
sation und  des  Unlerrichtsgebieles  eine  gleich  schöpferische  Leitung 
bethätige. 

Dennoch  ist  es  ein  unabweisbares  Desiderium,  dass  die  Gym- 
nasien in  der  Lösung  ihrer  Aufgabe  neben  einander  gleichen  Schritt 
einhalten ,  dass  wenigstens  nicht  divergirende  Richtungen  hierin 
eingeschlagen  werden,  dass  vielmehr  nicht  nur  in  der  Mitte  ei- 
nes Lehrkörpers,  sondern  auch  zwischen  den  Gymnasien  eines 
und  desselben  und  der  benachbarten  Kronlander  ein  in  den  Mit- 
teln zur  Handhabung  der  erziehenden  Disciplin  und  zur  Verfolgung 
des  Unterrichtszieles  festes  harmonisches  Zusammenwirken  bei 
klarem  selbstbewussten  Streben  eintrete  und  fortan  herrsche. 

Viele  Fragen  der  Umstaltung  der  Gymnasien  sehen  ihrer  na- 
turgemäfsen  Lösung  entgegen,  das  eine  Gymnasium  ist  in  der 
einen,  das  andere  in  einer  andern  Richtung  weiter  fortgeschritten 
oder  zurückgeblieben ;  dem  einen  scheint  diess,  dem  anderen  jenes 
zu  frommen ,  eine  und  dieselbe  Sache  hier  schwer ,  dort  leicht 
zu  sein;  die  ungleichen  Resultate  in  der  Anwendung  eines  und 
desselben  Mittels  lassen  auf  verschiedene  Behandlung  dieses  Mit- 
tels schliessen. 

Die  Ungleichheit  der  Ansichten  über  die  Brauchbarkeit  der 
approbirten  oder  zugelassenen  Lehrbücher,  über  den  Umfang  und 
Inhalt  der  Disciplinarvorschriften  in  und  ausser  der  Schule,  der 
ungleiche  Grad  der  Strenge  in  der  Beurtheilung  der  Leistungen 
und  des  sittlichen  Verhaltens  der  Schüler,  die  verschiedenen  Wünsche 
bezüglich  der  Festsetzung  der  kleineren  Ferien  und  bezüglich  der 
Abhaltung  von  öffentlichen  Prüfungen,  die  theilweise  sich  kund- 
gebende Verlegenheit  in  dem  Verfahren  bei  der  bezeichnenden 
Classificirung,  die  verzeihliche  Befangenheit  bei  der  Wahl  der  für 
den  Unterrichtszweck  geeignetsten  Lehr-  und  Hilfsmittel,  die  Er- 
hebungen zur  Festsetzung  der  Lectionspläne  in  den  unobligaten 
Lehrgegenständen  und  so  vieles  andere  sind  Gegenstände,  die 
zwar  in  den  Bereich  der  Gymnasial  Inspection  gehören,  die  aber 
zu  ihrer  ersprießlichen  Entscheidung  noch  einer  anderen  vereinten 
und  wirksamen  Unterstützung  bedürfen. 

Diese  Unterstützung  dürfte  in  einer  je  nach  Bedürfniss  oder 
einverständlichen  Wünschen  öfter  oder  seltener  und  zwar  zu  Fe- 
rialzeiten  zu  veranstaltenden  Zusammenkunft  und  Conferenz  der 
Herrn  Directoren  der  Gymnasien  von  Steiermark,  Kärnthen  und 
Krain  liegen. 

Die  Zeit  und  der  Ort  der  Zusammenkunft  und  die  allfällige 
Bzieiehung  einiger  Professoren  wäre  ganz  der  freien  Wahl  der 
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Herren  Directoren  zu  überlassen,  so  wie  es  sieb  von  selbst  ver- 
slehr, dass,  da  diese  Einrichtung  nur  als  ein  Act  der  freien  Ent- 
Schliessung der  Herren  Theilnehmer  zu  gelten  hätte,  hiebet  jedes 
ämtliche  Verhalten  und  alle  ämtlichen  Konsequenzen  hinwegfallen. 

Ausser  den  obgenannten  Gegenständen  wäre  alles,  was  jeder 
einzelne  Herr  Theilnehmer  mit  dem  Gymnasial  -  Interesse  zusam- 
menhangend findet,  einer  Besprechung  zu  unterziehen,  und  es 
müsste  auf  diesem  Wege  der  anregende  Austausch  der  Ideen  we- 
sentlich zur  gleichförmigen  Heranbildung  der  Gymnasien  beitragen. 
Die  Yerhandlungsprotocolle  wären  der  Landesschulbehörde  einzu- 
schicken. 

Indem  ich  Ew.  Wohlgeboren  diese  meine  Absicht  zur  Prüfung 
und  Begutachtung  mittheile,  bitte  ich,  allenfalls  nach  Einvernehmen 
des  Lehrkörpers,  mir  ihre  geschätzten  Ansichten  anzugeben.  Sollte 
dieser  Plan  durchgängig  Anklang  finden ,  so  würde  ich  mir  es 
zur  angenehmen  Pflicht  machen,  im  Wege  der  Landesschulbe- 
hörden  die  Angelegenheit  zur  genehmigenden  Kenntniss  des  hohen 
Ministeriums  zu  bringen. 

Gratz,  am  7.  April  1851.  Kleemann. 


b.  Statustische  Mittheilungen. 

Statistische  üebersicht  über  die  eine  Hälfte  der  Gymna- 
sien des  Kronlandes  Böhmen,  nach  dem  ersten  Semester 

des  Schuljahres  1851. 

(Siehe  die  Tabelle  nebenan.) 

Herr  Schulrath  Dr.  Zeithan)  mer  hat  die  Gefälligkeit  gehabt,  der 
Red.  am  Schlüsse  des  ersten  Semesters  dieses  Schuljahres  über  die  unter 
seiner  Aufsicht  stehenden  Gymnasien  zweierlei  statistische  Uebersichten  zu- 
gehen zu  lassen ,  erstens  über  die  Anzahl  der  Lehrer ,  der  Schüler  nach 
den  einzelnen  Classen  und  nach  Verschiedenheit  der  Religionsbekenntnisse 
—  in  der  Weise,  wie  diese  Zeitschrift  am  Schlüsse  des  vorigen  Sohuljahrrs 
statistische  üebersichlen  gegeben  bat  —  und  zweitens  eine  Üebersicht  über 
die  Classification  der  Schüler  (die  Abstufung  der  Semestraizeugnisse  für  die- 
selben) in  den  einzelnen  Gymnasien.  Durch  die  letztere  Mittbeilung  kommt 
Hr.  Schulrath  Zeithammer  einem  Wunsche  zuvor,  welchen  für  den  Schluss 
dieses  Schuljahres  die  Red.  beabsichtigt  an  alle  Gymnasien  derjenigen  Kron- 
länder zu  richten,  in  denen  die  neue  Organisation  bereits  verwirklicht  ist, 
indem  sie  überzeugt  ist,  dass  ein  vergleichender  Ucbcrblick  über  die  Er- 
gebnisse der  Schulcensur  des  Schuljahres  für  alle  dabei  betheiligten  Schul- 
männer von  grossem  Interesse  sein  wird.  Auf  der  beiliegenden  Tabelle 
sind  die  beiden  Debersichten ,  über  die  Anzahl  der  Schüler  und  über  ihre 
Classification ,  vereinigt ,  indem  bei  jeder  Gymnasialclassc  in  der  ersten 
Rubrik  die  Gesammtzahl  der  Schüler  angegeben  ist,  in  der  zweiten  durch 
fünf  unter  einander  stehende  Zahlen  die  Anzahlen  derer,  welche  erste 
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geringeren  Anforderungen  an  die  Schüler  einerseits  und  aus  der  mangel- 
haften Kenntnis«  der  Unterrichtssprache  bei  den  Schülern  andererseits. 

Von  52  geprüften  Israeliten  haben  26,  also  die  Hälfte,  die  Vor- 
zugsclasse  und  sogar  4  die  1.  Locationsnummer  erhalten,  aus  dem  natür- 
lichen Grunde ,  weil  zufällig  die  meisten  unter  ihnen  an  anderen  Lehran- 
stalten eine  bessere  Vorbildung  erhalten  hatten ,  und  weil  sie  simmtlich 
den  Vortheil  guter  deutscher  Sprachkenutniss  voraus  haben. 

Der  Muttersprache  nach  bestand  die  Gesammtzahl  der  Schüler  aus 
166  Deutschen,  96  Magyaren,  54  Slaven  und  3  Serben.  Da 
laut  $$.  20  und  33  des  Organisations -  Entwurfes  die  Schüler  ausser  ihrer 
Muttersprache  auch  eine  zweite  lebende  Sprache  feine  der  Landessprachen, 
welche  im  krön  lande  des  Gymnasiums  neben  der  Muttersprache  gangbar 
sind)  erlernen  sdllen,  so  haben  im  1.  Semester  des  1.  Schuljahres  236  Schüler, 
nämlich  128  Deutsche,  73  Magyaren  und  35  Slaven  Magyarisch, 
85  Schüler,  nämlich  38  Deutsche,  23  Magyaren,  21  Slaven  und  3  Serben 
Slavisch  und  2  Slaven  sowohl  Magyarisch  als  Slavisch  gelernt. 

Das  Verhältniss  der  4  vorkommenden  Muttersprachen  drückt  sich 
daher,  nach  Procenten  berechnet,  folgendermaßen  aus:  auf  100  Schüler 
kommen  52  Deutsche,  30  Magyaren,  17  Slaven  und  1  Serbe;  von 
100  Deutschen  lernten  77  Magyarisch  und  33  Slavisch,  von  100  Magyaren 
76  Magyarisch  und  24  Slavisch,  von  100  Slaven  62  Magyarisch  und 
38  Slavisch.  Von  100  Magyarisch  lernenden  Deutschen  haben  50,  von 
100  Slavisch  lernenden  Deutschen  26,  —  von  100  Magyarisch  lernenden 
Magyaren  49,  von  100  Slavisch  lernenden  Magyaren  22,  —  von  100  Ma- 
gyarisch lernenden  Slaven  59  und  von  100  Slavisch  lernenden  Slaven  14 
die  Vorzugsciasse  erhalten. 


Personal  -  und  Schulnotizen. 

Der  Domherr  am  Stuhlweissenburger  Domcapitel,  Hr.  Johann  Siraor, 
ist  zum  Sectionsrathc  bei  dem  Ministerium  des  Cultus  und  Unterrichte«, 
und  der  ehemalige  Hofsecrctar  der  bestandenen  ungarischen  Hofkanzlei, 
Hr.  Laurenz  v  Csergheö,  zum  Ministerialsecretär  bei  demselben  Mi • 
nisterium  ernannt  worden. 

Das  Mitglied  des  philolog.  -  histor.  Seminares ,  Hr.  Franz  S  t  a  n  e  k , 
wurde  zum  Supplentcn  für  die  Philologie  am  k  k.  theresian.  Gymnasium 
zu  Wien  bestellt. 

Am  k.  k.  Gymnasium  zu  Linz  erhielt  der  Lehramtscandidat ,  Hr. 
Joseph  Lorenz,  die  Bewilligung,  als  unentgeltlicher  Supplent  für  Physik 
und  Mathematik  sich  verwenden  zu  lassen.  —  Am  k.  k.  Gymnasium  zu 
Salzburg  wurde,  nach  Beförderung  des  Hrn.  V.  Laukocky,  als 
Supplent  für  die  italiänische  Sprache  Hr.  Ceschiotti,  und  für  Hrn.  Dr. 
Ragsky,  ehemals  Supplenten  der  Physik  und  Naturgeschichte  am  Ober- 
gymnasium, Hr.  Dr.  ß  i  a  t  z  o  v  s  k  y ,  Prof.  der  Vorbereitungswisseuschaften 
an  der  hiesigen  medicinisch  -  chirurgischen  Lehranstalt,  als  Supplent  der 
Physik,  und  Hr.  Dr.  F.  Storch,  praktischer  Arzt,  als  Supplent  der  Na- 
turgeschichte am  übergymnnsiuro  aufgestellt. 

Der  Lehrer  am  Untergymnasiuui  zu  Laibach,  Hr.  Ph.  J.  Rechfeld* 
wurde  zum  Lehrer  am  k.  k.  Obergymnasium  zu  Gratz  ernannt 
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Der  prov.  Director  des  Gymnasiums  zu  Marburg,  Hr.  Friedrich 
Rfgler,  ist  zum  wirklichen  Director  dieser  Lehranstalt  ernannt  worden. 

Die  bisher  supplirenden  Religionslehrer  am  k.  k.  Gymnasium  zu 
Innsbruck,  Hr.  AI.  Greuter  und  Hr.  Mich.  Lisch,  wurdeu  in 
ihren  Stellen  definitiv  bestätiget 

Der  Lehrer  der  deutschen  Sprache  am  k.  k.  Gymnasium  zu  Spa- 
lato,  Hr.  Franz  Petter,  wurde  zum  ordentlichen  Lehrer  am  liutergym- 
nasium  daselbst  ernannt. 

Au  die  Stelle  des  verstorbenen  Hrn.  Jos.  Stanisl.  Z  a  u  p  c  r  (s.  Gymn.- 
Zeitschr.  1851,  Heft  IL,  S.  157)  ist  Hr.  Vincenz  Grau  mann  zum  prov. 
Director  des  k.  k.  Gymnasiums  zu  Pilsen  ernanut  worden. 

Am  k.  k.  Gymnasium  zuTroppau  wurde  Hr.  Julius  Fiebig  als  Sup- 
plent für  griechische  und  deutsche  Sprache  im  l'ntergymnasium  angestellt; 
Hr.  Jos.  Brandl  von  G  ö  r  z  ist ,  als  dort  no,thwendig,  nicht  eingetroffen. 

Am  katholischen  Gymnasium  zu  Tcschen  wurden  in  den  Ruhe- 
stand versetzt:  der  prov.  Director,  Hr.  Jos.  Krauss,  Piaristcnordens- 
priester,  seit  einigen  Monaten  säcuiarisirt,  unter  Anerkennung  seiner  lang- 
jährigen (42  Jahre)  entsprechenden  Dienstleistung ;  dann  der  Gymnasiallehrer, 
Hr.  Carl  Schwarz,  nach  30'',  Dienstjahren.  Als  Supplent  daselbst  ange- 
stellt wurde  Hr.  Franz  D  c  m  e  1  für  alte  Sprachen  im  Unlergymnasium. 

Der  Gubernialsecretär,  Hr.  Dr.  Ernst  Sc  e  I  i  g,  ist  zum  administrativen 
Referenten  der  prov.  Landesschulbchorde  in  Galizien  mit  dem  Rang 
eines  Kreisrathe«  erster  Classe  ernannt,  und  die  für  die  administrative  Ab- 
theilung  dieser  Schulbehörde  systematisirten  zwei  Conci pistensteilen  sind 
dem  dritten  Kreiscomraissär,  Hm  Adolph  Jorkatsch -koch,  uud  dem 
Gubcroialconcipisten ,  Hrn.  Carl  Fei  kl,  mit  dem  Range  von  Regierungs- 
coneipisten  zweiter  und  dritter  Classe  verliehen  worden. 

Der  Privatlehrer,  Hr.  Jos.  Zipser,  wurde  dem  k.  k.  Gymnasium 
zu  Bf  ezau  als  Supplent  zugewiesen. 

(Todesfälle.)  Am  13.  März  I.  J.  starb  zu  Berlin  Hr.  Carl  Lach 
mann,  Professor  der  Literaturgeschichte  an  der  Berliner  Hochschule  und 
Mitglied  der  königl.  Akademie  der  Wissenschaften  (geb.  am  4.  März  1793 
r.u  Braunschweig) ,  berühmt  durch  seine  Leistungen  auf  dem  Gebiete  der 
alteren  deutschen  Literatur  (Ausgabe  des  Iweiu  von  Harlmann  v.  d.  Aue, 
des  Percival  von  Wolfram  von  Eschenbach,  des  Nibelungenliedes  u.  m.  a.), 
so  wie  der  griethischen  und  römischen  (Kritische  Ausgaben  der  Dias,  des 
Catull,  Tibull  und  Proper/,  des  Lucrctius  u.  m.  a.)  Besonders  wirksam 
für  diejenigen  Zweige  der  Bildung,  die  in  den  Bereich  unserer  Zeitschrift 
gehören,  war  L.  durch  die  Leitung  der  lateinischen  Abtheilung  des  philo- 
logischen Seminare  s. 

Gleichfalls  am  13.  Marz  l.  J.  starb  ebendort  der  ausserordentliche 
Professor  der  Geschichte  au  der  Berliner  Hochschule,  Hr.  Peter  Fe  d  er- 
sten-Stuhr  (geb.  am  29.  Mai  1787  zu  Flensburg),  als  Forscher  über 
Mythologie  und  Geschichte  ausgezeichnet  (Die  Staaten  des  Alterthums  und 
der  christl.  Zeit.  —  Abhandlungen  über  nordische  Allerthümer.  —  Die  Re- 
ligionssysteme der  heidn.  Völker  d.  Alterthums.  —  Die  drei  letzten  Fetd- 
züge  gegen  Napoleon.  —  Der  siebenjährige  Krieg  u.  m.  a.). 

Am  14.  März  I.  J.  starb  zu  Jena  der  Professor  der  g  riech.  Literatur, 
geheim.  Hofrath,  Hr  Ferdinand  Gotlhelf  Hand  (geb.  am  15.  Februar  17H6 
zu  Plauen) ,  einer  der  geachl eisten  Philologen  Deutschlands  ,  im  Gebiete 
der  Gymnasialwelt  allbekannt  durch  seine  Bearbeitung  des  Hordt  ins  Turscl 
tinut  a  De  pnrticulfs  lalmfs  »,  durch  sein  v  Praktisches  Handbuch  für 
I Yl>ungen  im  lat.  Stil  *  und  sein  «  Lehrbuch  des  lat.  Stil's  *,  durch  seine 
Schritt :  „  De  pnrttcultt  grneett »  u.  s.  w. ;  sehr  geschätzt  ist  seine 
«Aesthetik  der  Tonkunst.» 
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fialiburf,  Den  armen  Schlülern  des  Gymnasiums  daselbst  sind 
durch  monatliche  Sammlungen  von  Seite  der  Bürger  im  Schuljahre  184"/, 
zusammen  127  fl.  12  kr.  C.  M.  zugeflossen.  Desgleichen  wurden  schon 
seit  früherer  Zeit  jährlich  die  Interessen  von  mehreren  Stiftungen  im  Ge- 
saromtbetrage  von  108  fl.  C.  M.  an  dieselben  vertheilt.  Hierher  wären 
auch  zu  rechnen,  die  Salzburger  Stipendien  im  jährlichen  Gesammtbetrage 
von  2449  fl.  C.  M.  Leber  anderweitige  Üeiträge  von  Seite  der  Gemeinde, 
oder  von  Privaten  ist  uns  vorläufig  noch  nichts  bekannt  geworden. 

Die  voranstehenden  Nachrichten  hat  der  Kedaclion  auf  ihr  Ersuchen 
Hr.  Schulrath  Ludwig  Ritter  v.  Kochel  (unterm  21.  März  1.  J.)  mit- 
zulheileu  die  Gute  gehabt. 

♦ 

i.  > 

III.  Böhmen  (A). 

Die  nachsiehenden  Notizen  über  die  der  einen  Hälfte  der  böhmi- 
schen Gymnasien  theils  von  den  Gemeinden,  theils  von  Privaten  zugegan- 
gene Unterstützungen  verdankt  die  Redaciion  der  gütigen  Mittheilung  (v. 
25.  März  l.  J.)  des  Hrn.  Schulrathes  Gr.  Zeith  am  m  er. 

Hrftf  (Altstadt).  Vom  böhmischen  Museum  hat  das  Gymnasium 
eine  Sammlung  von  174  Mineralspecies,  vom  naturhistorischen  Vereine 
«Lotos»  ein  Herbarium  von  314  phanerogamisebeu  Pflanzenexemplareu  und 
eine  Sammlung  von  76  Mineralspecies  zum  Geschenk  erhalten.  Die  aus  die- 
sen Geschenken  entstandene  Mineraliensammlung  hat  der Supplent  der  Natur- 
geschichte an  diesem  Gymn.  Hr.  Dr.  Jos.  Pecirka  vermehrt. 

Prag  (Neustadt).  Aus  dem  Nachlasse  des  hochw.  Hrn.  Dora- 
prohstes  Franz  de  Paula  Ritters  von  Polln  er  ist  dem  Gymna- 
sium eine  Büchersammlung  von 2400  Werken  zu  Thcile  geworden;  von  dem 
uaturhistorischen  Vereine  „Lotos*  hat  dasselbe  eine  Sammlung  von  206  Stuck 
Koleopteren  und  43  Stück  Lepidopteren,  vom  Rector  der  Universität,  Hrn» 
Matthias  Popel,  46  Stück  Mineralien,  ausserdem  von  mehreren  Schü- 
lern der  Anstalt  und  von  Freunden  des  Schulwesens  einzelne  Beitrage  zu 
dem  physikalischen  und  besonders  zu  dem  naturhistorischen  Cabinet  erhalten. 

■ilinifffE/riitz*  Um  das  früher  bestandene  sechsclassigc  Gymna- 
sium zu  einem  vollständigen  Ober-  und  Untergymnasium  zu  erweitern,  hat 
die  Stadtgemeinde  aus  Communalinitteln  bereitwilligst  verhältniss- 
mäfsig  bedeutende  Kosten  getragen.  Für  Herstellung  der  Localitäten, 
für  Remuneration  der  nöthig  gewordenen  Vermehrung  der  Lehrkräfte ,  für 
Anschaffung  der  erforderlichen  Lehrmittel  (z.  B.  für  das  physikalische  Ca- 
binet 87."i  fl.  C.  M.)  sind  seit  dem  Jahre  1849  im  Ganzen  2230  fl.  C.  M. 
von  demselben  verausgabt,  und  fernere  Auslagen  (z.  B.  200  fl.  C.  M.  zu 
weiteren  Bestellungen  für  den  physikalischen  Unterricht)  zu  denselben 
Zwecken  sind  bereits  beschlossen.  Ausserdem  hat  die  Stadtgemeinde  über- 
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nommen ,  dein  Gymnasium  jährlich  200  fl.  C.  M  zur  Vermehrung  der 
Lehrmittel  und  etwas  über  100  fl.  zu  äusseren  Bedürfnissen  der  Schule 
zu  zahlen. 

Auch  von  Privatpersonen  hat  das  Gymnasium  mannigfache  Beweise 
thäligcr  Theilnahmc  erfahren.  Der  Bibliothek  des  Gymnasiums  sind  an  Ge- 
schenken unter  andern  von  der  C  a  I  v  e'schen  und  der  E  h  r  1  i  ch'schen  Buch- 
handlung) 44  Rande  und  60  Hefie  zugegangen ;  die  naturhistorische  Samm- 
lung bat  vom  Herrn  Regenschori  Loquens  72  Stuck  Mineralien  und  eine 
kleine  Conohyliensammlung ,  und  von  anderen  Freunden  und  Beförde- 
rern des  Schulwesens  schätzen«  wert  he  Beiträge  zu  der  mineralogischen 
und  der  zoologischen  Sammlung  erhalten. 

Jicin  (Gitscbin).  Auch  hier  hat  die  Gemeinde  zum  gleichen 
Zwecke  der  Erweiterung  und  Vervollständigung  des  Gymnasiums  bedeu- 
tende Kosten  aufgewendet.  Für  den  Ankauf  dieses  Hauses  und  für  die 
vermehrten  Bedürfnisse  des  Gymnasiums  Platz  zu  gewinnen,  für  dessen 
Umgestaltung  und  innere  Einrichtung  so  wie  für  den  erforderlichen 
Umbau  des  Gymnasiums  selbst,  für  Hcmuneration  der  nothwendig  gewor- 
denen Vermehrung  der  Lehrkräfte  hat  die  Stadt  aus  ihren  Mitteln  vom  J- 
1849  bis  1.  März  1851  im  Ganzen  6550  fl.  C.  M.  verausgabt;  die  ferne- 
ren Kosten  zur  Erweiterung  des  Gymuasialgebäudes  siud  auf  8000  fl.  CM- 
veranschlagt. 

Durch  Beiträge  von  P r  i  v a  t e  n  haben  die  Lehrmittelsammlungen,  so- 
wohl die  Bibliothek  als  besonders  das  physikalische  und  naturhistorische 
Cabinet,  einen  namhaften  Zuwachs  erhalten.  Die  zu  diesem  Zwecke  von 
den  Schülern  selbst  gegebenen  Beiträge  betrugen  ungefähr  350  fl.  C.  M. 
(Die  Höhe  der  übrigen,  nicht  unbedeutenden  Beiträge  ist  nicht  bezeichnet). 

Leltomlaclil  Die  zoologischen  Sammlungen  erhielten  bedeutende 
Beiträge  namentlich  durch  die  Geschenke  des  Hrn.  Fürsten  Ferdinand 
K  i  n  s  k  y  von  C  h  o  t  z  e  n  (64  Stück  ausgestopfte  Vögel  ,215  Conchylien, 
eine  Käfersammlung  u.  a.),  des  Hrn  Grafen  Georg  Wald  st  ein,  und 
dessen  Forstmeisters  Carl  Ferdinandi  (74  Stück  ausgestopfte  Vögel, 
10  Stück  kleinere  Säugethiere) ;  die  botanischen  Sammlungen  durch  Herrn 
Kaufmann  Johann  Reuss  in  Schlackenwerth  (getrocknete  Pflanzen  aus 
dqn  Erzgebirge  und  Riesengebirge);  ein  Beitrag  von  Schülern  zu  demsel- 
ben Zwecke  wurde  auf  Anschaffung  nalui  historischer  Abbildungen  verwen- 
det. Auch  «las  physikalische  Cabinet  (durch  ein  Geschenk  des  Hrn.  Fried- 
r  i  c  h  Möller)  und  die  Bibliothek  erhielt  aus  Privatbeilrägcn  einigen 
Zuwachs. 

Afeuhaua.  Für  Beisehaffuug  eines  physikalischen  Cabinet«,  für 
Herstellung  der  erforderlichen  neuen  Lehrzimmer  und  für  Gehalte  und  Re- 
munerationen verwendete  die  Gemeinde  seil  dem  J.  1850  im  Ganzcu  2403 
fl.  C.  M. 

Beiträge  \m\  Privaten  finden  sich  nicht  erwähnt. 
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Jungbnmlau.  Der  Kaufmauu  und  Gemeinderath  Hr.  Vinccuz 
R  uz  i  c  z  ka  schenkte  dem  Gymnasien  eine  Mineralien-  und  Conchyliensamm- 
lung  nebst  einer  dazu  gehörigen  naturhislorischcn  Bibliothek  im  Wort  ho 
von  beiläufig  1400  fl.  C.M.,  Hr.  Dr.  Aug.  Schmidt  eine  Anzahl  Mineralien; 
durch  Hrn.  Prof.  Otto  S  t  i  k  a  kam  für  die  Zoologie  eine  luscctensamm- 
lung,  für  die  Botanik  ein  Herbarium  von  630  Speeies  zusammen,  durch 
Hrn.  Prof.  Bocek  eine  Sammlung  griechischer  und  römischer  Münzen. 
Die  Bibliothek  erhielt  einen  Zuwachs  durch  ein  Geschenk  des  Hm.  Bezirks- 
hauptmannes Klusaczek.  Aus  dem  jährl.  Pauschalbetrage  der  Stadtge- 
meinde wurden  die  nöthigsten  literarischen  Behelfe  bestritten. 

D  raun  au.  Hr.  Albin  Dauscha  schenkte  dem  Gymnasium  seine 
ziemlich  reiche  mineralogische  und  botanische  Sammlung;  auch  von  an- 
deren Freunden  des  Schulwesens  erhielt  das  Gymnasium  noch  einige  in 
das  Gebiet  der  Mineralogie  und  Botanik  gehörige  Geschenke. 

Zu  Deiiiichbrod  bat  das  Stift  See  lau  die  Anschaffung  von 
Lehrbuchern  besorgt;  zu  Reichenau  die  Stadtgemeinde  im  Jänner  I.  J. 
sich  schriftlich  erklärt,  zum  Gymnasialcabinete  jährlich  50  fl.  C.  M.  aus 
der  bürgerl.  Bräucassa  beisteuern  zu  wollen ;  zu  Hudweli  hingegen  ist 
weder  aus  Gemeindemitteln  noch  durch  Beiträge  von  Privaten  etwas  für 
das  dortige  Gymnasium  geschehen. 


Eine  wahrhaft  dankenswerthe,  eben  so  nützliche,  als  kostspielige 
Spende  ist  den  k.  k.  Gymnasien  durch  Hm.  Dr.  Joseph  Böhm,  Pro- 
fessor der  reinen  Elemenlar-Mathemalik  und  der  praktischen  Geometrie  an 
der  k.  k.  Universität  zu  Innsbruck,  Schulratb  ausserhalb  der  Landesschulbe- 
hörde  und  Mitglied  der  wissenschaftlichen  Prüfungscommission  für  Gymna- 
sial lehramtscandidaten ,  zugegangen.  Derselbe  hat  nämlich  dem  h.  Ministe- 
rium für  Cultus  und  Unterricht  20  Exemplare  des  von  ihm  coostruirten 
T  e  1 1  u  r  i  u  m  8  zur  Vertheilung  an  die  Gymnasien  der  Kronländer  überge- 
ben, ein  Geschenk,  wodurch  denjenigen  Lehranstalten,  deren  Mittel  zur  An- 
schaffung eines  für  den  geographischen  Unterricht  so  unentbehrlichen  Be- 
helfes nicht  ausreichen,  ein  Apparat  zu  Theile  wird,  den  gewiss  auch  viele 
audere  reicher  dotirte  baldigst  aus  eigenem  sich  beischaffen  dürften. 
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Ergebnis*  der  nachträglichen  Maturitätsprüfun- 
gen*) im  Jahre  1851. 


I.  Niederösterreich. 
(Im  März  1851.) 


Ohergymnasium  zu 

Ange- 
meldet 
waren 

Er- 
schie- 
nen 
sind 

Erklärt 
wurden 

für 

Zurrck  gewiesen 
wurden  auf  ein 
halbes  Jahr 

reif 

unreif 

Wien,  bei  den  Schotten 
«     in  der  Josephstadt 

10 
13 

8 
6 

2 
7 

Summa    |  27 

23 

14 

9 

■N 

Es  wurden  bei  dieser  Maturitätsprüfung ,  an  der  ausser  den  in  den 
Herbslprüfungen  zurückgewiesenen  auch  freiwillig  zurückgebliebene  und 
von  anderen  Gymnasien  kommende  theilnahmen,  dieselben  Grundsatze  beob- 
achtet, welche  im  I.  Jahrg.  der  Gymn.  Zeitschrift  S.  724  ausgesprochen 
forden  und  von  der  Billigkeit  geboten  waren.  Was  den  Erfolg  betrifft, 
so  konnte  man  einerseits  in  erfreulicher  Weise  bemerken ,  wie  viel  dem 
ernsten  Willen  und  angestrengten  Fleisse  erreichbar  ist,  während  man 
andererseits  bedauern  musste,  dass  von  der  Natur  und  Wesenheit  der  Ma- 
turitätsprüfungen nicht  durchaus  die  richtige  Ansicht  zu  herrschen  scheint 
Die  Maturitätsprüfung,  dieser  Schlufsstein  des  mittleren  und  zugleich  Grund- 
stein des  höheren  Unterrichtes,  beruht  nicht  auf  der  raschen  Entscheidung 
der  kürzeren  mündlichen  Prüfung,  welcher  mancher  im  Vertrauen  auf 
Glück  und  Zufall  entgegen  gehen  mag;  sondern,  indem  sie  die  wohlüber- 
dachten und  bleibenden  schriftlichen  Leistungen  jeder  Art  mit  denen  des 
ganzen  Jahres  und  noch  mit  dem  frischen  Gesamrateindrucke  aller  münd- 
lichen Prüfungen  zusammenhält,  findet  sie,  soweit' es  Menschen  möglich 
ist,  den  sichersten  und  gewissesten  Wahrspruch  über  die  jedesmalige 
Bildungs-  und  Wissensstufe  des  einzelnen.  Es  ist  zu  hoffen,  die  bei  aller 
billigen  Rücksicht  gehandhabte  Strenge  werde  den  guten  Erfolg  haben, 
dass  nur  diejenigen  sich  der  Maturitätsprüfung  unterziehen,  welche  das 
Bcwusstsein  gründlicher  Vorbereitung  in  sich  tragen. 
Wien,  im  März  1851. 

Karl  v.  Enk, 

k.  k.  prov.  Scholraih. 


*)  Vgl  Entwurf  der  Organisation  der  Gymnasien  und 
Realschulen  in  Oesterreich.  v\.  8tj.  n.  5—8. 
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II.  Salzburg. 

(Am  24.  Februar  u.  an  den  folgenden  Tagen.) 

Am  Oherpymnasium  zu  Salzburg  haben  sich  zur  Maturitätsprüfung 

angemeldet     10. 

Erschienen  sind   7. 

Für  eben  reif  erklärt  wurden   2, 

für  nicht  reif  u.  zur  Wiederholung  der  Prüfung  nach  1  Jahre  angewiesen  5. 

Salzburg,  am  20.  März  1851. 

Lu,dwig  Ritter  v.  Kochel. 

k.  k.  prov.  bchulrath. 

III.  Böhmen. 

(Am  10.,  11.  u.  12.  Märe  1851.) 


Obergymnasium  zu 


Bndweis     .  . 

Koniggrälz  .  . 

Lcilomischl 

Pilsen  *)     .  . 

Prag,  Altstadt 
„     Kleinseile  *) 
„     Neustadt  . 


Ange- 
meldet 
waren 


5 
1 
3 
1 
12 
7 

10 


Er- 

schie 
nen 
sind 


Erklärt 
wurden 
für 


reif 


5 
1 

3 
1 
18 

7 
7 


2 
1 
11 

7 
2 


unreif 


Zurückgewiesen 
wurden  auf  ein 
halbes  Jahr 


3 
1 
1 


3 
t 
1 


Summa 


i  39  I 


30 


25  11 


11 


•)  Diese  zwei  Gymnasien  unterstehen  dem  Collegen  des  Unterzeichneten, 
dem  k.  k.  prov.  Schulrathe,  Hrn.  Dr.  J  Silhavy. 

Prag,  im  März  1851. 

Dr.  Gr.  Zeithammer, 

k.  k   pror  6cholr«th. 


Die  erste  städtische  Gymnasial  Deputation  zu  Troppau. 

Am  11.  März  d.  J.  hatte  zu  Troppau  das  erste  Zusammentreten 
der  ersten  städtischen  Gymnasial  -  Deputation  mit  dem  Lehrkörper  statt. 
Die  Deputationsmitglieder,  Hr.  Am  and  Graf  von  kuenburg,  k.  k.  Lan- 
desgerichtsrath ,  Hr.  Dr.  Franz  Hein,  Laudesadvocat ,  und  Hr.  Frans 
H  ö  f  e  r ,  Gemeinderath ,  fanden  sich  auf  vorhergegangene  Einladung  des 
Hrn.  Directors  Dr.  A n  t o n i n  Alt  nach  vier  Uhr  nachmittags  in  dem  Gym- 
nasialgebäude ein;  der  Director  empfing  sie  uud  geleitete  sie  sofort  in 
das  Conferenzximmer ,  wo  der  Lehrkörper  bereits  versammelt  war  Hier 
wurden  ihnen  die  Ehrenplätze  eingeräumt,  und  der  Direclor  bewillkomrate 
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sie  mit  einer  kurzen  Anrede,  in  der  er  die  Beruhigung  und  Freude  des 
Lehrkörpers  aussprach,  dass  die  Wahl  zu  dieser  Deputation  auf  so  würdige 
Männer  getroffen,  durch  deren  Mitwirkung  die  gute  Absicht  der  Regierung  , 
bei  Anordnung  dieses  Institutes  sich  zuversichtlich  werde  erreichen  lassen; 
rucksichtlich  des  specicllen  Wirkens  innerhalb  der  durch  das  Gesetz  be- 
stimmten Grenzen  werde  die  Erfahrung  die  sicherste  Fuhreria  sein.  Hierauf 
stellte  der  Direetor  den  Deputirten  die  sämml  liehen  Glieder  des  Lehrkör- 
pers vor.  .Nachdem  die  Deputation  ihre  Bereitwilligkeit  ausgesprochen 
hatte,  in  allen  Fällen ,  die  in  ihren  Bereich  gehören ,  mit  dem  Lehrkörper 
vereint  auf  das  kräftigste  einzugreifen,  kam  man  überein,  jeden  Samstag 
Nachmittags  4  Uhr ,  oder  nach  Bedarf  erst  alle  14  Tage ,  zusammen  zu 
kommen  und  sich  zu  besprechen  1)  über  Quartiere  der  Studi- 
ren d  e  n ,  2)  über  die  Aufführung  derselben  ausser  der 
Schule  überhaupt,  3)  über  die  Würdigkeit  der  Bewerber 
um  Befreiuug  von  der  Zahlung  des  Schulgeldes  und  um 
Verleihung  von  Stipendien,  4)  endlich  ü  be  r  al  I  es  in  den 
Wirkungskreis  der  Deputation  gehörige,  wozu  sich  eben 
Aulass  bieten  würde. 

In  der  zweiten  Conferenz  am  15.  März  wurden  die  Quartiere  meh- 
rerer Schüler  beurtheilt  und  die  dabei  sich  ergebenden  Bemerkungen  bei- 
derseits vorläufig  entgegen  genommen ,  um  darnach  erforderlichen  Falles 
die  geeigneten  Schritte  zu  thun.  Auch  empfing  die  Deputation  von  dem 
Direetor  eine  Tabelle  der  Stundeneintheilung. 

Die  Deputirten  wohnen  von  Zeit  zu  Zeit  dem  Unterrichte  bei  und 
von  den  Folgen  ihres  Zusammenwirkens  mit  dem  Lehrkörper  sind  bereits 
Beweise  vorhanden.   

Die  städtische   oder  Gemeinde-Gymnasial-Deputation. 

Unter  den  ungünstigen  Einflüssen,  welche  von  aussen  her  wirkend, 
dem  Gedeihen  unseres  vormaliged  Gyimiasialunterrichtcs  mehr  als  es 
scheinen  mochte  hinderlich  waren ,  darf  in  erster  Reihe  genannt  werden 
die  Gleichgiltigkeit  des  Publicums  gegen  die  Gymnasien,  welche,  freilich 
von  ihnen  selbst  verschuldet,  zuletzt  als  offene  Feindseligkeit  in  rück- 
sichtlosen Angriffen  auf  diese  Lehranstalten  hervortrat.  Sehen  wir  nun  von 
der  neuen  Organisation  auch  in  dieser  Hinsicht  bereits  den  Erfolg,  dass 
für  die  noch  vor  kurzem  so  sehr  angefeindeten  Gymnasien  jetzt  vielfach 
eine  erfreuliche  Theilnahme  sich  kund  gibt,  welche  die  Schule  dem  Lebeo 
näher  bringt:  so  wird  nur  zu  wünschen  sein,  dass  die  hierdurch  ange- 
bahnte engere  Verbindung  beider  wirklich  hergestellt  und  dauernd  befe- 
stiget werde. 

Zu  diesem  Zwecke  ordnet  der  Organisation«- Entwurf  in  den  $§. 
117—121  für  jeden  Gymnasialort  die  Bestellung  einer  Gemeinde-  oder  (in 
Städteu)  städtischen  Gymnasial  Deputation  an,  und  bezeichnet  als  Aufgabe 
derselben:  «Die  Wechselwirkung  und  den  Einklang  von  Schule  und  Le- 
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hon  zu  vermitteln. »  Diener  Einklang  kann  nur  begehen  in  der  gegensei- 
tigen Uebereinstimmung  der  Wünsche  beider,  und  wird  erreicht  sein, 
wenn  die  Schule  den  Forderungen  des  Lebeus  und  das  Leben  den  Forde- 
rungen der  Schule  entspricht ;  kurz  gesagt :  wenn  die  Schule  gut  gedeiht 
Die  Gymnasial-Deputation  hat  daher  durch  die  inuerhalb  ihres  Wirkungs- 
kreises ihr  zu  Gebote  stehenden  Mittel  zum  Gedeihen  der  Schule  nach 
Möglichkeit  beizutragen  und  insbesondere  nach  dem  $.  118  das  Organ  zu 
bilden,  wodurch  1.  die  das  Gymnasium  betreffenden  Wünsche  der  Ge- 
meinde zur  Kcnntniss  der  Schule,  2.  die  Bedürfnisse  der  Schule  zur  Kennt- 
nis» der  Gemeinde,  behufs  der  notbigen  Unterstützung  gelangen,  3.  ein 
fruchtbares  Zusammenwirken  der  häuslichen  Erziehung  mit  der  Schule  für 
Discipiin  und  Fortgang  erreicht  werden  soll. 

Zwei  Rücksichten  wird  demnach  die  Gymnasial-Deputation  fest  im 
Auge  Inhalten  müssen :  dass  sie  nämlich  als  vermittelndes  Organ  zwischen 
Gemeinde  und  Schule  einerseits  nur  durch  die  Gemeinde,  andererseits  nur 
durch  Beschränkung  auf  das  ihr  zugewiesene  Gebiet  ihre  Aufgabe  lösen 
kann.  Die  drei  Mitglieder  würden  für  sich  allein  weuig  vermögen ;  es  ist 
klar ,  dass  sie  durch  die  Gemeinde  Vertreter  die  ganze  Gemeinde  zur  Mit- 
wirkung für  den  zu  erreichenden  Zweck  gewinnen  müssen.  Eben  so  ein- 
leuchtend ist  es,  dass  ihrer  Wirksamkeit  ein  bestimmtes  Gebiet  angewie- 
sen sein  muss,  wie  diess  auch  im  Organisation*  Entwürfe  vorgesehen  ist. 
Die  Granzen  desselben  scheinen  allerdings  in  dem  angeführten  $.118  nicht 
genau  bezeichnet  zu  sein ;  aber  sie  werden,  abgeseheu  davon,  dass  die 
speciellen  Fälle  des  Wirkens  nach  Beratbung  mit  dem  Lehrkörper  unter 
Berücksichtigung  der  Ortsverhältnisse  zu  bestimmen  sind,  klarer  hervor- 
treten, wenn  man  den  Inhalt  der  $$.  119  und  120  richtig  verstehen  und 
In-achten  will.  Denn  nach  diesen  $$.  bildet  die  Gymnasial-Deputation,  deren 
Mitglieder  auch  dem  Unterrichte  als  passive  Beobachter  beiwohnen  dürfen, 
keine  Aufsichtsbehörde  des  Gymnasiums;  sie  hat  nur  das  Recht ,  Ansich- 
ten und  Wünsche  auszusprechen,  nicht  aber  Weisungen  und  Befehle  zu 
geben ,  kann  jedoch  der  Landesschulbebörde  zu  jeder  Zeit  ihre  Wünsche 
und  Vorschläge  in  Betreff  des  Gymnasiums  vorlegen. 

Die  Erledigung  der  Frage  über  diese  Wünsche  und  Vorschläge  hält 
man  für  schwierig;  der  Organisattons-EuLwurf ,  sagt  man,  drücke  sich 
hierüber  zu  unbestimmt  aus,  weil  man  ja  alles  mögliche  wünschen  könne. 
Man  scheint  dabei  die  Bedingung  zu  vergessen,  an  welche  die  Wünsche 
gebunden  sind ;  denn  die  Schwierigkeit  entfallt,  sobald  man  bedenkt,  dass 
die  Wünsche  und  Vorschläge  nicht  dem  inneren  Organismus  der  Schule 
zuwiderlaufen ,  und  folglich  weder  auf  Verrück ung  der  ordentlichen  Un- 
terriebtsgegenstände  abzwecken,  noch  in  die  nolh wendigen  Rechte  des 
Lehrkörpers  eingreifen  dürfen  ;  weil  dadurch  dem  Gedeihen  der  Lehran- 
stalt entgegengetreten  würde.  Die  Gegenstände  der  Wünsche  lassen  sich 
natürlich  nicht  im  allgemeinen  angeben;  sie  werdeu  nach  Zeit  und  Um- 
standen wahrzunehmen  sein. 
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Bei  der  Frage  über  die  Bedürfnisse  der  Schule  denkt  man  gewöhn- 
lich an  Sicherstellung  derselben  in  materieller  Hinsicht,  und  allerdings  ist 
diese  die  erste  Bedingung  ihres  Gedeihens,  aber  nicht  die  einzige.  Achtung 
der  Lehrer  und  der  linterriehtsgegenstände  bei  dem  Publicum  ist  für  sie 
gleiches  Bedürfniss ,  und  der  Gymnasial-Deputation  liegt  es  ob ,  die  Ach« 
tung  zu  befestigen  und  zu  erhöhen  ,  gegen  die  Schule  etwa  bestehende 
Vorurtheilc  zu  beseitigen  und  jeden  narbtheiligen  Schein  von  ihr  abzu- 
wenden, ganz  besonders  aber  das  Ansehen  der  Lehrer  stets  gegen  jede 
Verletzung  zu  wahren. 

Hierdurch  wird  zugleich  von  einer  Seite  auch  der  dritten  Forde- 
rung genügt :  Erzielung  eines  kräftigen  Zusammenwirkens  von  Schule  und 
Leben  für  Unterricht  und  Erziehung.  Denu  dieses  Zusammenwirken  wird  sich 
zunächst  und  hauptsächlich  auf  Beseitigung  der  aussei  dem  Bereiche  liegenden 
Hindernisse  erstrecken,  welche  der  unaufgehaltenen  und  vollständigen  Durch- 
führung dessen  entgegenstehen,  was  die  Schule  in  wissenschaftlicher  und 
in  sittlicher  flinsicht  von  ihren  Zöglingen  fordern  muss.  Was  für  ein  wei- 
tes Feld  der  Thätigkeit  für  die  Depuiation  hier  sich  öffnet,  und  wie  sehr 
sie  dabei  zugleich  der  Mitwirkung  vieler  aus  der  Gemeinde  bedarf,  liegt 
am  Tage  ,  und  es  ist  nur  noch  beizufügen,  dass  auch  die  Art  des  Wir- 
kens umsichtige  Besonnenheit  erfordert,  und  insbesondere  mcht  in  poli- 
zeiliche üeberwachung  der  Jugend  ausarten  darf.  Der  Gedanke  ,  dass  die 
Jugend  zur  geistigen  und  sittlichen  Selbständigkeit  erzogen  werden  soll, 
muss  auch  der  Deputation  klar  geworden  sein  und  alle  ihre  Schritte  leiten. 

Zur  gegenseitigen  Verständigung  über  die  gemachten  Wahrnehmun- 
gen und  daran  sich  knüpfenden  Wünsche  sollen  öftere  Conferenzeu  zwi- 
schen der  Gymnasial  -  Deputation  und  dem  Lehrkörper  stattfiuden.  Es 
braucht  wohl  nicht  erst  erwähnt  Zu  werden,  dass  beide  Theile  hier  nicht 
auf  einfache  Berichterstattung  über  geschehenes  und  wahrgenommenes 
sich  zu  beschränken,  sondern  bei  etwa  zur  Sprache  kommenden  Verirrun- 
gen  einzelner  Schüler  auch  Zurechnung  und  Strafwürdigkeit  gewissenhaft 
zu  besprechen  und  abzuwägen  -  haben.  Dies  ist  allerdings  eigentlich  nur 
Sache  des  Lehrkörpers;  aber  in  wichtigeren  Fällen  auch  das  Urtheil  der 
Gemeinde-Deputation  zu  vernehmen,  kann  ihm  doch  wohl  nicht  anders  als 
erwünscht  sein.  Ausser  dem  im  allgemeinen  für  die  Gymnasial-Deputation 
bezeichneten  Wirkungskreise  wird  dieselbe  hei  den  Fragen  über  Befrei- 
ung einzelner  Schüler  von  der  Zahlung  des  Schulgeldes  und  über  Stipen- 
dienverleihungeu  der  Schule  einen  willkommenen  Dieusl  erweisen  können, 
wenn  sie  in  denjenigen  Fällen,  wo  der  Lehrkörper  die  Vermögensumstände  des 
einen  oder  des  anderen  Schülers  nicht  genau  kennt,  hierüber  bessere  Aus- 
kunft zu  geben  in  der  Lage  ist;  denn  es  liegt  im  Interesse  der  Schule, 
dass  auch  hierbei  streng  nach  Würdigkeit  verfahren  werde  Doch  kann 
sich,  dem  gesagten  zufolge,  der  Einfluss  der  Gymnasial-Deputation  in  die- 
ser Sache  nur  auf  das  Crtheil  üher  die  Armiith  der  Bewerber  erstrecken; 
die  weitere  Würdigung  muss  lediglich  dem  Lohrkörper  zustehen. 


Digitized  by  Google 


Miscellon. 


Das  Einhalten  der  gezogenen  Ii  raunten  von  Seile  der  Gymnasial- Oe- 
putation  und  das  gute  Einvernehmen  derselben  mit  dem  Lehrkörper  vor- 
ausgesetzt,  wird  der  Erfolg  des  gemeinschaftlichen  Wirkens  von  der  Klug- 
heit, Besonnenheit  und  dem  redlichen  Willen  beider  Theile  abhängen. 

Troppau,  im  April  18M. 

A.  Wilhelm. 


V  Educatore.  Giornale  äella  pubbltca  e  prtoata  istruzione.  MUano, 
Borroni  e  ScotU.  Fase.  3.  Gennajo,  /SS/. 

Der  wichtigste  Aufsatz  diese»  Heftes,  nämlich  die  Fortsetzung  der 
Kritik  des  «Entwurfes  der  Organisation  etc.,*  hat  bereits  im  H.  III.  des  II. 
Jahrganges  der  Zeitschrift  für  die  öster.  Gymnasien  S.  243 — 258  eine  aus- 
fuhrliche Besprechung  gefunden.  Es  erübriget  uns  somit  nur,  auch  über 
die  anderen  in  diesem  dritten  Hefte  enthaltenen  Artikel  zu  berichten,  vor- 
zugsweise über  diejenigen,  welche  die  Sphäre  miserer  Zeitschrift  zunächst 
berühren. 

Unter  diese  gehört  vor  allen  der  Aufsalz  mit  der  Ceberschrift : 
«Delle  scuole  dt  melodo  nett  istruzione  secondar  ia.» 
(p.  149  l.r>8),  der  von  der  Notwendigkeit  haudelt,  methodische 
Schulen  für  den  Secundär-Ünterricht  d.  i.,  nach  unserer 
Ausdrucksweise ,  S  e  m  i  n  a  r  i  e  n  zu  gründen,  in  denen  tüchtige,  den  An- 
forderungen der  Gegenwart  entsprechende  Gymnasiallehrer  gebildet  wer 
den.  Es  sei ,  nämlich ,  sagt  der  Hr.  Verf.,  jetzt ,  wo  allenthalben  auch  in 
Italien  darauf  hingearbeitet  wird ,  das  cl.issische  Element  mit  dem  realen 
auf  zweckmäfsige  Weise  zu  vereinbaren ,  nicht  genug ,  den  neuen  Zweck 
durch  neue  Schulbücher  zu  fördern ,  an  denen ,  seiner  Meinung  nach  ,  in 
einigen  Theilen  von  Italien  eben  kein  Mangel  ist,  sondern  man  bedürfe 
auch  neuer  Menschen,  die  den  Geist  der  Zeit  erfassen  und  verstehen,  und 
zur  Heranbildung  solcher  seien  ,  nach  dem  Beispiele  Preussens  ,  Würtem- 
bergs,  Belgiens,  Englands  und  Frankreichs,  methodische  Schulen  uothwen 
dig,  «le  quält  emaneipando  un  täte  tneegnanenta  dal  teecki  Bittemi,  e 
dalle  stazionarie  ed  enigmattche  pastnje  accadernicäe,  sostituiscano  ad 
un  emptrtstno  vario  e  mutabile  i  principli  de  IIa  teienza  pedagogica, 
edat  printipii  delfa  sviema  eongfungano  le  pratiche  wUvertaJtnente  ri- 
conatchite  per  migliorl  neU  arte  di  edneare*  —  Es  ist  immerhin  er- 
freulich, ein  Bedürfniss  anerkannt  zu  sehen,  dessen  wohl  erwogene  Befrie» 
digung  gewiss  viel  dazu  beitragen  wird ,  manche  Bedenken ,  die  hin  und 
wieder  in  Ländern  ilaliäuischer  Zunge  gegen  die  Möglichkeit  laut  gewor- 
den sind,  zur  Vertretung  einzelner  Disciplinen  im  Sinne  des  Organisations- 
planes die  geeigneten  Lehrkräfte  aufzutreiben  (vgl.  Zeitschr.  f.  d.  oster. 
Gymn.  Jahrg.  H.  H.  II.  S.  162.  ügg.),  thatsächlich  zu  widerlegen. 

Die  Redaction  des  «Educatore"  verspricht,  diesem  Gegenstände  ihre 
besondere  Aufmerksamkeit  zuzuwenden ,  und  eröffnet  vor  der  Haud  eine 
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picky,  Szilasy,  Szontagh,  Toldy,  Wentel.  Die  verantwort- 
liche Retlaction  übernahm  Franz  Toldy.  Der  Preis  eines  Jahrgange«  ist 
6  fl.  C  M.  In  dieser  Monatschrift  wird  ,  wie  die  Herausgeber  sieh  äus- 
sern, hauptsachlich  Geschichte,  Statistik,  Ethnographie,  Alterthumskunde, 
Ästhetik,  Literatur  und  Sprache,  mit  specieller  Berücksichtigung  Uugaros 
vertreten. 

Der  erste  Artikel  (S.  i — 35)  unter  dem  Titel:  «Igaz  arany  bulla* 
(Wahre  goldene  Bulle)  voc  Paul  llunfalvy  untersucht  die  Ursachen  des 
Zurückbleibens  der  Nation  in  Wissenschaft,  Kunst,  Industrie  u.  s  w.  und 
die  Mittel ,  wie  diesem  Uebelstande  abzuhelfen  wäre.  Eine  jener  Ursachen 
findet  er  dann  ,  dass  in  Ungarn  alle  Lehrgegenstände  seit  jeher  lateinisch 
vorgetragen  wurden.  «An  der  Pester  Universität,  sagt  Hr.  Verf.,  konnte 
man  f>0  Jahre  hindurch  die  griechische  Sprache  lehren  und  Jünglinge  zu 
deren  Vorträgen  auch  mit  Geld  anlocken,  dennoch  fand  sich  kein  einziger 
wahrend  eines  halben  Jahrhundertes,  der  die  griechische  Sprache  erlernt 
oder  liebgewounen  hätte,  —  denn  das  Lateinischlehren  taugte  eher  zu 
allem  anderen,  als  zum  Erlernen  und  Liebgewinnen  der  Wissenschaft.* 

Hier  hätte  der  Hr.  Verf.  unterscheiden  sollen.  Als  das  Lateinische 
noch  in  gana  Europa  die  allgemeine  Lehrsprache  war ,  da  war  es  eine 
von  deu  Bildungszuständen  gebotene  Notwendigkeit,  die  lateinische  Sprache 
auch  in  Ungarn  als  Unterrichtsorgan  zu  gebrauchen,  um  mit  der  europäi- 
schen Civilisation  gleichen  Schrittes  zu  gehen.  Und  wirklich  haben  damals 
Ungarns  Söhne  auch  an  ausländischen  Lehranstalten  ruhmreich  gewirkt. 
Michael  Pancratius  lehrte  in  Rostock  Geschichte  und  Rhetorik;  Lau- 
renz Benedict!  war  an  der  Präger  Universität  Professor  der  Mathema- 
tik; Paul  Gyöngyösy  docirte  in  Frankfurt  Theologie;  Georg  Sigmund 
L  a  k  i  c  s  erhielt  in  Innsbruck  die  Lehrkanzel  des  cauonischen  Rechte«  u. 
s.  w.  Der  Missgriff  lag  darin,  dass,  als  in  den  Ländern  rings  um  uns  die 
dortige  Muttersprache  als  Unterrichlsorgau  eingeführt  wurde,  bei  uns  noch 
viele  Jahrzehnte  hindurch  alle  Lehrgegenslände  lateinisch  docirt  wurden. 
Und  es  kommt  kein  Beispiel  vor,  dass  in  jener  Zeitepoche  nur  ein  einzi- 
ger ungar.  Professor  in's  Ausland  berufen  worden  wäre.  Hätte  Ungarn 
gleich  damals  die  ungarische  und  deutsche  Lehrsprache  eingeführt,  so 
wäre  einerseits  der  Nationalbildung  kräftig  unter  die  Arme  gegriffen  wor- 
den, andererseits  aber  wäreu  wir  mit  deutscher  Bildung  stets  auf  gleichem 
Niveau  gestanden  ,  und  könnten  die  Auszeichnung  gemessen  ,  auch  jetzt 
noch  im  Auslände  einen  literarischen  Ruf  zu  besitzen.  Es  nimmt  mich  da- 
her Wunder,  dass  noch  manche  sich  vorfinden,  die  sowohl  in  den  Gym- 
nasien Ungarns  als  an  der  Pester  Universität  ä  tont  prix  das  Lateinische 
als  Lehrsprache  urgiren.  Diess  durchführen  hiesse  uns  hinter  den  Schan- 
zen des  Separatismus  verbarricadiren  und  auf  die  Anerkennungen  der  ci- 
vilisirten  Welt  verzichtleisten. 

Dass  während  eines  halben  Jahrhundertes  an  der  Pester  Universität 
niemand  Griechisch  erlernte ,  das  muss  der  Hr.  Verf.  von  seinem  Akade- 
mie-Genossen, dem  verstorbenen  Prof  Schodius,  der  gerade  ftO  Jahre  hin- 
durch die  griechische  Sprache  au  unserer  Universität  docirt  hat,  in  Erfah- 
rung gebracht  haben.  Ich  zweifle  daran.  Wenn  es  wirklich  wahr  ist,  dass 
seiue  Zuhörer  von  ihm  Bezahlung  hatten,  so  that  er  dasselbe  im  kleinen, 
was  Regierungen  im  grossen  tbun,  die  z.  B.  den  Candidaten  der  Philo- 
logie Stipendien  ert  heilen.  Unwürdigen  hat  er  gewiss  nichts  gezahlt.  Wa- 
ren sie  aber  würdig ,  so  ist  es  eine  Fiction ,  dass  bei  ihm  niemand  das 
Griechische  erlernt  habe. 

Der  ganze  übrige  Theü  der  Abhandlung  hat  einen  national  ökonomi 
scheu  Anstrich,  folglich  kann  Kef.  nicht  miher  darauf  sich  einlassen. 
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Der  2.  Artikel  (S.  36 — 49)  ist  t  A'  magyarok  miveltsegi  ällapotjai 
a'  kereszteaysüg  felvetcle  elött,  (Die  Bildungszustände  der  Ungarn  vor  der 
Annahme  des  Christenthums)  von  Franz  Toldy.  —  Der  Hr.  Verf.  nimmt 
es  als  gewiss  an ,  dass  die  ungarische  Sprache  in  der  ural-allaischen  oder 
skythischen  Sprachenclasse,  nach  der  mandschuischen,  mongolischen ,  tür- 
kisch tatarischen,  samojedischen  und  finnischen,  das  sechste  und  swar  sud- 
westlichste Glied  ausmache ,  ohne  es  jedoch  historisch  su  begründen,  was 
in  einer  auf  Wissenschaft liohkeit  Anspruch  machenden  Abhandlung  immer 
erfordert  wird.  Er  häU  mit  Georg  Fejer  die  Ungarn  für  die  alten  Ma- 
kronen oder  M  a  k  a  r  e  n,  die  schon  zu  Herodots  Zeiten  im  Pontus  wohn- 
ten, imaattea  von  stammverwandten  Hünen,  kalyben,  Skythinern  u.  s.  w. 
mit  welcher  Ansicht,  sagt  er,  auch  die  ungarische  Tradition  zusammenzu- 
hängen scheint ,  welche  die  Ungarn  aus  Persien  in  das  nördliche  Kau- 
kasieo  fuhrt 

Nun  Makronen  finden  sich  zwar  bei  Herodot  vor,  aber  von 
Makaren  ist  dort  keine  Spur.  Diese  werden  erst  von  späteren  Schrift- 
stellern erwähnt.  Uebrigens  ob  die  Makronen  Herodots  wirklich  Magyaren 
gewesen,  das  müsste  Hr.  Verf.  erst  beweisen.  Herodot  sagt  (U.  104.  wo 
von  der  Beschneid ung  d^ie  Rede  ist)  t  MaxQmvs^  .  .  .  ano  Kol%mv  yaol 
vtmüxl  pfuorfrqxlvat  •  ovroi  yap  bIoi  of  neQixanvopevoi  dv&QooTitov  fiovvoi.. 
Und  doch  sagt  der  Hr.  Verf.  nirgends,  dass  die  Beschneidungs- Ceremonie 
bei  den  alten  Ungarn  heimisch  geworden,  obwohl  er  ihre  Urreligion  be- 
schreibt. Und  wie  soll  das  zusammen  passen,  was  Herodot  von  der  Be- 
waffnung der  Makronen  sagt  (VII.  78)  i  Moarot  dl  ne<?l  plv  rijai  %ttpa~ 
Itjti  %9vive  ivUvat  tliovj  atnidag  dl  xctl  at%\xa<s  OfuxQas  'X6y%at,  d\ 
infiauv  fuvalai  ....  Max^ovc;  ....  »ata  ntQ  Möa%ot  iantv- 
«ffpivot  toxQaztvovTQ ,  mit  der  Tradition  und  historischen  Wahrheit, 
dass  die  alten  Ungarn  meistens  und  vorzüglich  mit  Pfeilen  bewaffnet  wa- 
ren? Der  Hr.  Verf.  blieb  auch  den  Beweis  schuldig,  ob  Kalyben  und  Sky 
tbiner  wirklich  stammverwandt  waren.  Viele  Historiker,  so  auch  Grote 
(Btitarg  of  Greece)  halten  die  Kalyben  für  ein  kymmerisches  Volk.  — 
Ferner  sagt  der  Hr.  Verf.,  dass  die  alten  Ungarn  einen  einzigen  Gott,  des- 
sen Wohlthaten  in  den  vier  Naturelementen  sich  äusserten,  im  Feuer  als  in 
dem  Sinnbilde  der  Sonne,  anbeteten,  der  die  Bösen  mit  seinem  Pfeile 
todtet.  Aber  aus  Herodot  wissen  wir,  dass  bei  den  Skythen  —  zu  denen, 
nach  Toldy,  auch  unsere  Urahnen  gehörten  —  das  Schwert  als  Haupt- 
gott verehrt  wurde,  darum  hatten  auch  vielleicht  bloss  ihre  Anführer  ein 
Schwert.  Das  als  Gott  verehrte  skythische  Schwert  ist  in  Verlust  gerathen, 
und  später  hat  es,  nach  dem  Zeugnisse  des  Priscus,  Hunenkönig  Attila  zu- 
fällig wieder  gefunden.  —  Dass  die  alten  Ungarn  nie  Menschen  opferten, 
wie  es  Hr.  Verf.  behauptet,  entbehrt  auch  aller  historischen  Begründung. 
—  So  schreibt  man  nicht  Geschichte,  sondern  Geschichtchen. 

Der  3.  Artikel  (S.  49—63)  unter  der  Aufschrift:  Cl as sisch e  Li- 
teratur, enthält  die  metrische  Uebersetzung  des  1.  Gesanges  der  Iliade, 
von  Stephan  8  z  a  b  ö ,  worüber  ich  in  diesen  Blättern  mich  schon  ge- 
äussert habe  (Jahrg.  1851,  Heft  II.,  S.  141—144).  — 

Seite  64  folgt  ein  literarisches  Tagebuch,  worin  die  in  den  Jahren 
1849  und  1850  erschienenen  ungar.  Werke  aufgezählt  werden.  Ihre  Zahl 
beträgt  65.  Ref.  will  nur  diejenigen  berühren,  die  in  das  Gebiet  dieser 
Zeitschrift  gehören : 

1.  A'  Kisfaludy-T6rsasag  fevlapjai  (Jahrblätter  der  Kisfaludy-Gesell- 
schaft.  Pestofen),  worin  unter  andern  die  Uebersetzung  der  Rhetorik  des 
Aristoteles  und  Anaximenes  von  Johann  Riss  enthalten  ist. 

2.  Hellen  Rönyvtär,  kiadta  a'  Kisfaludy-Tarsasag,  Euripidesz  väloga- 
tott  szinraüvei,  forditotta  Szabö  Karoly,  I.  es  II.  kötet:  Ifigeneia 
Aultszban  es  Ifigeneia  Tauriszban.  (Hellenische  Bibliothek,  herausgegeben 
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von  der  Kisfaludy-Gesellschaft .  Ausgewählte  Werke  des  Euripides,  über- 
setzt von  Karl  Szabö.  1.  und  II.  Band:  Iphigenia  in  Aldis  und  Iphigenia 
auf  Tauris). 

3.  Elemi  latiu  nyelvtan.  Gyakorlatilag  elöadva  Szepesy  Imre 
kegyesrendi  tanär  altal.  (Lateinische  Elcmentargrammatik.  Praktisch  dar- 
gestellt von  Emerich  Szepesy,  Lehrer  des  Piaristen- Ordens.  Fest),  iiier 
hätte  der  Hr.  Verf.  des  Tagebuches  angeben  sollen,  dass  diese  eine  Ueber- 
seUung  der  Kühner'schen  tirammatik  ist.  Und  weil  von  Grammatiken  die 
Rede  ist,  so  hätte  er  nicht  verschweigen  sollen  folgendes,  1849  erschie- 
nenes Werk: 

4.  Gyakorlati  ö  es  üj  Görög  IMyelvtan.  Osszehasonlitva  mintegy  70 
nyelvvel.  Irta  Telfy  Jänos,  egyetemi  h.  tauär.  Else  resznek  4-ik  fü- 
zete  (Praktische  alt-  und  neugriechische  Grammatik.  Verglichen  mit  bei- 
nahe 70  Sprachen.  Von  Johann  Telfy,  s.  Professor  an  der  Universität. 
2.  Heft  des  I.  Theiles.  Ofen). 

5.  Tanrendszerterv  a'  gymnasiumokat,  es  realiskoläkat  illetolcg,  koz- 
zeteve  a'  beesi  cultus-  es  oktatäsi  minislerium  altal,  tömött  ki\ouatbau. 
(Lehrsystems-Entwurf  in  Betreff  der  Gymnasien  und  Realschulen,  veröf- 
fentlicht vom  Wiener  (warum  nicht  k.  k.  österreichischen?)  Minislerium 
für  Cultus  und  Unterricht.  In  gedrängten  Auszuge).  Anouym. 

C.  Mennyiscgtau  elemei.  Elsö  resz  :  Szämtan.  Irta  Marän  Jänos. 
Eger.  (Elemente  der  Mathematik.  Erster  Theil :  Arithmetik,  von  Johann 
Marän.  Erlau).  . 

7.  Kek  könyvtär.  Häzi  es  iskolai  oktatäsra  szolgälö  kezi  es  seged- 
könyvck  gyüjtemcuye.  Harmadik  szällitväny:  Szamitö  Socrates.  2-ik  kiadäs. 
Kolosvär.  (Blaue  Bibliothek.  Sammlung  der  Hand-  und  Lehrbücher  für 
häuslichen  und  Schulunterricht.  Dritte  Lieferung:  der  rechnende  Sokrates. 
2.  Ausgabe,  klausenburg). 

8.  Termeszettan  elemei.  Irta  Jrdlik  Anyos  Ist  van.  Eh6  könyv: 
A4  sulyos  testek  termeszettana.  Szöveg  közze  nyomott  384  fametszettel. 
(Kiemente  der  Physik.  Von  Anian  Stephan  Jedlik,  Professor  der  Physik  an 
der  Pester  Universität.  Erstes  Buch.  Physik  der  schweren  Körper.  Mit  in 
den  Text  gedruckten  348  Holzschnitten.  Pest). 

Den  übrigen  Theil  (S.  I — XLVIII)  dieses  ersten  oder  Octoberhcfles 
füllen  die  Berichte  über  die  Sitzuugeu  der  ungarischen  Akademie  aus. 

IV.  oder  Januarheft.  S.  204  —  215.  Mutatvdny  Thukiididesz  pelo- 
ponneszoszi  häborujäböl.  I.  66  —  88.  Szabö  Kärolytöl  (Probestück 
aus  dem  pclopouncsisohen  Kriege  des  Thukydides.  1.  66—88,  Vou  Karl 
Szabö). 

Wir  übergehen  eine  nicht  geringe  Anzahl  von  Stellen ,  in  welcheu 
das  an  sich  anerkennenswerthe  Streben  nach  möglichster  Treue  der  ungari- 
schen Sprache  in  Wortstelluug  oder  im  Ausdrucke  Gewalt  anthut,  und  he- 
ben unter  denen,  in  welchen  der  Sinn  des  Originales  verfehlt  ist,  nur 
beispielsweise  einige  heraus ,  welche  sich  kurz  bezeichnen  lassen,  c.  67 
Uyovtts  ovh  tlvtti  avtovopoi  xerta  ras  anovddg.  « moudvän  hogy  a" 
bekekötes  szerint  nem  önkoiinauyuak»  (sagend,  dass  sie  laut  des  Friedens 
Vertrages  keine  Autonomie  haben).  Vielmehr:  sagend,  dass  sie  nicht,  wie 
der  Vertrag  es  doch  vorschriebe,  unabhängig  seien.  —  c.  68.  ov  ntffi 
mv  ididecanofuv  inaazote  trjv  fict&rjotv  inoitio&t.  «nem  annak  järtatok 
mindannyiszor  vegere,  a'  mit  elöadlunk*  (ihr  habt  nicht  jedesmal  voll- 
zogen, was  wir  vorgetragen  haben).  Aber  furtfijoiv  »oietctfai  heisst 
nicht  etwas  vollziehen,  sondern  zur  Notiz  nehmen,  achten.  —  c.  69.  xai 
ig  TV^ag  VQog  noXXä  dvvattoxiqovs  aytavi^ofitvoi  xaraarqyat  '  «'s  sze- 
rencsejökLen  sokkal  natalmasbakkä  vältok  utän  kelni  küzdclemre  ellenök* 


Digitized  by  Google 


* 

Miscellen. 


(und  nach  ihrem  viel  mächtigeren  Werden  im  Glucke  —  nachdem  sie  im 
Glücke  viel  mächtiger  werden  —  gegen  sie  zu  Kampfe  ziehen),  ig  xv%ctg 
ist  falsch  conetruirt,  es  ist  offenbar  mit  nazaavijvcu  zu  verbinden,  in  dem 
Sinne:  aich  dem  Zufalle  aussetzen.  —  c,  71.  avcryxi}  o"  memo  xi%vr\g 
afl  xa  imyiyvd  peva  Koaxtiv.  « pedig  ezekbenis ,  mint  a'  mcstersegben, 
a  haladassal  mindig  aranyt  kell  tartanunk»  (nua  aber  müssen  wir  auch 
hierin ,  wie  in  der  Kunst ,  immer  das  Verhältuiss  mit  dem  Fortschritte 
beobachten).  Es  wird  aber  im  Originale  gemeiut:  «da  doch  die  neuen 
Einrichtungen,  wie  in  den  Künsten,  den  Vorzug,  die  Oberhand  —  vor 
den  alten  —  erhalten  müssen.  —  c.  73.  rj  xe  noXtg  17p»»  a£(a  Xoyov 
toxi  •  a's  hogy  värosunk  a'  tisztessegre  nem  erdemetlcn*  (und  dass  unsere 
Stadt  der  Ehrbarkeit  nicht  unwürdig  sei).  Xoyov  ä^to^  heisst  aber:  der 
Rede ,  der  Erwähnung  werth  —  uud  hier  insbesondere :  einer  grösseren 
Rücksicht  werth.  —  c.  73.  afimxa  yao  xa  t*  xa#'  Vfutg  avxovg  v6(xtfia 
xotg  aXXoig  i%ext  •  »a'  magatok  közötti  törvcnyeket  ugyanis  masokra  ki 
nem  terjesztitek*  (denn  die  unter  euch  geltenden  Gesetze  dehnt  ihr  auf 
andere  nicht  aus).  Statt:  denn  eure  Einrichtungen  sind  zum  Verkehre 
mit  den  anderen  nicht  geeignet  —  c.  82.  xal  xa  avxäv  Sfia  hiroQi£co- 
pt&u  •  «mind  egyutta!  azoket  is  allittassuk  ki  *  (zugleich  lassen  wir  auch 
das  ihrige  ausrüsten),  avxäv  steht  nach  bekanntem  Sprachgebrauche 
für  das  pron.  reflextvum  der  ersten  Person :  «  und  zugleich  wollen  wir 
unsere  Hilfsmittel  in  Bereitschaft  setzen.*  —  c.  85.  xavxag  ovv  ag  ot 

naxiqtg  xs  rjfiiv  naoidocav  fieXixag  pfj  naomutv  .  «azon  h  a  1  0- 

gatäst  hat,  melly  öseinktöl  maradt  rank  ne  dobjuk  el"  (jene 

Zögerung  also,  welche  von  unseren  Ahnen  auf  uns  gekommen  ist  

werfen  wir  sie  nicht  fort)  (Klhrj  kommt  aber  nicht  von  fiilXm,  sondern 
von  ptXtxam.  Ond  at  pfXixai  sind  hier  Einrichtungen,  Institutionen. 

S.  233  —  236  werden  im  literarischen  Tagebuche  als  Neuigkeiten, 
unter  andern,  erwähnt:  1)  az  uj  kor  t ordnete,  1516—1789.  Szilägyi 
Virgiltöl.  1.  es  2.  füzet.  Pest,  1850  (Geschichte  der  neuen  Zeit, 
1516  —  1789.  Von  Virgil  Szilägyi.  1.  und  2.  Heft.  Pest,  1850). 
2)  Pütz  Vilmos  földrajzi  es  törtenelmi  alaprajza.  Magyarra  forditotta  Vince 
Paul  in.  Elsö  kötet.  Esztergom ,  1850  (Wilhelm  Pütz's  Grundriss  der 
Geographie  und  Geschichte.  In'«  Ungarische  übersetzt  von  Paulinus 
Vince.  Erster  Rand.  Gran,  1850.)  —  3)  Mathematikai  elocsarnok;  irta 
Lichard  Daniel,  a'  selmeci  ig.  vall.  kerületi  lyceumban  a'  matb.  es 
physikai  tudd.  ny.  r.  prof.  Masodik  kiadäs.  Pozsouy,  1850  (Mathematische 
Vorhalle,  von  Daniel  Lichard,  ö.  ord.  Prof.  der  math.  und  phys. 
Wiss.  an  dem  evang.  Univereitäts-Lyceum  zu  Schemnitz.  Zweite  Ausgabe. 
Pressburg,  1850). 

V.  oder  Februarheft.  S.  284  bringt  Joseph  S  z  6  k  ä  c  s  aus  der 
griechischen  Anthologie  die  Uebersetzung  des  spartanischen  Vaters 
von  Dioskoridcs  und  des  Kranzes  von  Ruphinus.  In  der  letzteren  ist 
das  erste  uud  das  dritte  Distichon  nicht  gelungen.  Sie  lauten  im  Grie- 
chischen : 

ffipna  aol  'PodoxXsia  xoöe  exitpog ,  av&eoi  nXi£ag,  1 

avxog  icp'  rjuexioaig  doeipdptvog  wXaficug 
Tavxa  axeyauivTj ,  lrj£ov  fuyaXav^og  iovaa  *  «5 
avfrfig  xal  Xrjyng  xal  cv  xal  0  oxitpavog. 
In  der  ungarischen  Uebersetzung: 

Tarka  virägkoszorut  küldök  Redokea!  —  Körötted 

Mülatozott  lelkem  meg  kezeim  kötözek. 
Mig  kötözem,  mind  elbervadt  —  köny  gyüle  szemembe, 
'S  szölek:  dyanyka  virulj,  ah  de  ne  mint  koszorüm ! » 
(Einen  bunten  Blumenkranz  sende  ich  dir  Rhodoklea!  — Um  dich 
weilte  meine  Seele  als  ihn  meine  Hände  flochten.  —  Als  ich  ihn 
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flocht,  welkte  er  ganz  dahin  —  Tbränen  hSurten  «ich  in  Bei- 
nen Augen,  und  ich  spracht  « Mädchen  blühe,  ah  doch  nicht  wie 
mein  Kranz!9)  Wie  viel  Freiheit  man  auch  einer  metrischen  lebersetiung 
gestatten  möge»  die  vorstehende  ändert  so  sehr  den  ganzen  Charakter  dea 
Epigramme« ,  dass  sie  au/hört ,  (Jebersetzung  zu  sein. 

Pest,  im  Märe  1851. 


Unter  der  l'eberschrift  tt  Rechtfertigung  gegen  den  Hrn. 
Prof.  Bon  Uz.*  gibt  Hr.  Dir.  Scheibert  im  Marzhefte  der  Pädagogi- 
schen Revue  d.  J.  S.  262  —  263  eine  Entgegnung  gegen  den  über  »eine 
Kritik  des  Organisarionsentwurfes  für  die  Gymnasien  (teste*  reiche  in  einem 
früheren  Hefte  dieser  Zeitschrift  von  mir  erstatteten  Bericht  (Jahrg.  1850, 
Heft  VIII,  S.  625  CT.).  loh  beeile  mich,  ein  Versehen  in  meiner  Bericht 
erstattung  zu  berichtigen,  auf  welches  ich  durch  diese  Entgegnung  auf- 
merksam gemacht  bin.  Um  nämlich  die  Einwendung  gegen  die  im  Org.- 
Entw.  bezeichnete  Gemeiudedeputation,  welche  Hr.  Dir.  S.  durch  die  W  orte 
«also  aus  der  socialen  Gemeinde*  andeutet,  denjenigen  Lesern  der  Zeit- 
schrift verständlich  c«  machen,  welche  etwa  mit  den  bezüglichen  Discus- 
sionen  nicht  bekannt  wären ,  musste  ich  eine  kurze  Notiz  über  den  voo 
Hrn.  Dir.  S.  projectirten  .Erziehungsrath  .geben,  S.  633  }Ä in  dieser  erklären- 
den Notiz  steht  irrthümlich,  dass  der  Erziehuugsrath  nur  aus  der  Schul- 
gemeinde gebildet  werden  solle,  während  Hr.  S.  denselben  vielmehr  aus 
Vertretern  der  Schulgemeinde  und  aus  Vertretern  der  socialen  Gemeinde 
zusammengesetzt  wissen  will.  Die  Unrichtigkeit  hat  sich  in  meine  Rela- 
tion eingeschlichen,  iadem  ich  eine  ausführlichere,  den  betr.  Vorschlag  selbst 
enthaltende  Darstelluug,  als  dem  Interesse  vieler  Leser  fem  liegend,  un- 
mittelbar vor  dem  Druoke  kürzte.  Ich  bedaure,  auf  diese  Weise  gegen 
meinen  Willen  etwas  unrichtiges,  wenu  auch  in  einer  nur  beiläufig  gege- 
benen Notiz ,  milget heilt  zu  haben ;  der  Versicherung  bedarf  es  wohl 
kaum ,  dass  dabei  von  einer  Absicbtlichkeit,  wie  sie  Hr.  Dir.  Scb. 
unbedenklich  voraussetzt,  nicht  die  Rede  war. 

Auf  alles  andere  von  Hrn.  Dir.  Scheibert  in  jener  «Rechtfertigung8 
gesagte  unterlasse  ich  es,  ein  Wort  zu  erwidern,-  ich  wünsche  nur,  dass 
die  Leser  der  «Rechtfertigung*  sich  sowohl  die  Kritik  des  Hrn.  Sch.  (Pi- 
dagog.  Revue  1850,  &  13  —  47)  als  meine  Relation  über  dieselbe  nach 
Inhalt  und  Form  vergegenwärtigen  oder  nochmals  einen  Bliok  in  dieselben 
werfen ;  in  diesem  Falle  sehe  ich  dem  Urtheile  unbefangener  Leser  ruhig 
entgegen. 


Btrichtigangan  H.  III.,  S.  246,  Z  8  ».  o..  aach  „aaafOtirbar"  das  Semikolo* 
(;)  wagrola»»en  —  H.  IV.,  9.  317.  Ä.  I  »  «. .  »od  8.  SIS*  Z  7  t.  a,  I.  »ra«- 
dieative  »t  ■Itribativ«;  —  8.  319.  Z.  20  '  o.,  I.  lauta  it.  Umio: 
8.  328.  Z  17  *.  o.  1.  3  ehalt  i  Soh«lat  -•  H.  V..  8.  Z9S.  Z  .  I  ?.  o .  I- 
M  a  t  t  h  i  #  »u  Mathik. 


Dr.  J.  Telfy. 


N 


o  t  i  z. 


Wien,  im  Aprü  1851. 


H.  Bonitz. 
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Abhandlungen. 

Andeutungen  über  den  Unterricht  in  der  Naturgeschichte. 

(Fortsetzung  von  Heft  V.,  S.  373.) 

Der  Organisalionsplan  hat  über  die  Anordnung  des  natur- 
geschichtlichen  Unterrichtes  seine  bestimmten  Vorschriften  gege- 
ben 9  jedoch  schon  in  §.  56,  2.  darauf  hingewiesen,  dass  die 
Lehrer,  als  Individuum  wie  als  Körper,  nicht  innerhalb  derselben 
in  unbewegliche  Erstarrung  versinken  sollen.  Bs  hat  viel  missli- 
ches, an  kaum  begonnenen  Reformen  wieder  zu  reformiren  und 
steh  so  in  eine  überstürzende  Bewegung  zu  versetzen,  —  allein 
Vorschläge  und  Ansichten  sind  eben  noch  nicht  Reformen,  und  be- 
wegen nur  Gedanken,  nicht  Einrichtungen,  und  so  mögen  denn 
die  nachfolgenden  getrost  auch  ans  Licht  treten.  Zudem  sind  un- 
sere segensreichen  Umgestaltungen  des  Unterrichtes;  namentlich  in 
der  Naturgeschichte  —  wie  es  bei  den  gegebenen  Persönlichkeiten 
and  Zuständen  nicht  anders  möglich  ist  —  eigentlich  noch  sehr 
wenig  ins  Leben  getreten,  so  dass  abermalige  Veränderungen 
nicht  an  ihnen,  sondern  immer  nur  an  vormärzlichen  Zustanden 
rütteln  würden.  Doch  meine  ich,  wie  gesagt,  man  möge  auf  einem 
völlig  uncultivirlen  Felde,  wie  der  naturgescMchthcfae  Unterricht 
an  den  Gymnasien  bei  uns  es  ist ,  immerhin  erst  versuchen ,  was 
beim  Anbau  in  dieser  Weise  sich  ihm  abgewinnen  lasse,  ehe 
man  zu  neuer  schreitet.  Ist  ja  doch  diese  auch  völlig  neu, 
und  mangelt  ja  den  österreichischen  Lehrern  durchweg  jede 
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Erfahrung  in  diesem  Zweige  des  Unterrichtes  über- 
haupt. Blind  experimentiren  taugt  allerdings  nichts,  aber  vor 
lauter  Streiten  und  Theoretisiren  über  das  anzustellende  Experi- 
ment gar  nicht  dazu  kommen,  es  zu  vollführen,  taugt  noch  we- 
niger. Wir  müssen  nicht  vergessen,  dass  wir  erst  der  Experi- 
mentatoren ,  d.  h.  der  Lehrer,  bedürfen ,  bevor  wir  an  s  Experi- 
ment, an's  Lehren,  gehen  können,  dass  sich  aUo  diese,  die  es 
nämlich  schon  wirklich  sind  oder  nächstens  werden,  vorerst  durch 
Theorie  und  Praxis  bilden  müssen. 

Wie  die  Instruction  S.  173  sehr  richtig  bemerkt,  hat  die 
wissenschaftliche  Anordnung  keine  Geltung  für  das  Untergymna- 
sium, und  sie  ordnet  daher  den  Beginn  mit  dem  Thierreiche  an, 
„nicht  nur,  weil  diesem  das  Interesse  für  die  Natur  sich  am  si- 
chersten zuwendet,  sondern  weil  auch  in  ihm  die  charakteristi- 
schen Unterschiede  am  leichtesten  aufzufassen  sind."  Dem  stim- 
men nun  auch  viele  der  tüchtigsten  Schulmänner  Deutschlands  bei 
Doch  halte  ich  damit  den  Streit,  ob  Botanik  oder  Zoologie  im 
niederen  Unterricht  den  Anfang  machen  solle,  noch  nicht  für  ent- 
schieden, und  es  zählt  die  Gegenpartei  ebenfalls  gewichtige  Auto- 
ritäten, von  denen  ich  beispielsweise  nur  El.  Fries  und  Ratze- 
burg anfuhren  will.  Es  ist  richtig,  dass  das  Interesse  der  Jugend 
(nicht  die  Aufmerksamkeit,  die  für  beide  fast  gleich  ist)  sich  den 
Thieren  im  allgemeinen  mehr  zuwendet,  als  den  Pflanzen,  obwohl 
nicht  in  einem  so  viel  höheren  Grade,  als  mehrere  Pädagogen  es 
behaupten,  und  die  Instruction  nach  ihrer  Ausdrucksweise  ebenfalls 
anzunehmen  scheint ;  —  es  ist  ferner  zum  Theile  richtig,  dass  bei 
jenen  die  charakteristischen  Unterschiede  leichter  aufzufassen  sind 
(wovon  jedoch,  wenn  man  dabei  nicht  die  Oberabtheilungen  allein 
in's  Auge  fasst ,  die  Vögel  z.  B. ,  die  Schmetterlinge ,  theilweise 
die  Hymenopteren  und  andere  im  Unterrichte  eine  wichtige  Rollo 
spielende  Thiergruppen  eine  sehr  starke  Ausnahme  machen 
dürften);  —  es  ist  aber  auch  eben  so  richtig,  dass  der  bunte 
Schmuck  uuserer  Fluren  und  Auen  das  Kindergcmüth  lebhaft  an 
lockt,  und  dass  es  —  im  Umfange  des  Unterrichtes  —  mit  der 
Auflassung  charakteristischer  Merkmale  kaum  grössere  Schwierig- 
keiten hat,  als  in  der  Zoologie,  da  die  Einheit  und  der  geringere 
Umfang,  die  der  Botanik  in  der  niederen  Auflassung  fürs  Unter- 
gymnasium zukommt,  ziemlich  ersetzt,  was  die  Zoologie  an  leich- 
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lerer  Faßbarkeit  und  näherer  Beziehung  zum  Menschen  voraus 
hat.  Der  geringere  Umfang  ist  dadurch  gegeben,  dass  die  Kry- 
plogamie  nur  in  höchst  untergeordneter  Stellung  hier  aufgenom- 
men werden  kann  ,  indem ,  mit  Ausnahme  einiger  Farrcnkräuter 
und  Moose,  sowie  der  grösseren  Pilze,  von  denen  einige  in  den 
Unterricht  gezogen  werden,  ohne  beständige  Anwendung  einer 
sehr  scharfen  Lupe  und  sehr  h  auf  ig  er  eines  M  i  kr  osko- 
pes  gar  nichts  anzufangen  ist.  Doch  entscheiden  die  eben  an- 
geführten Gründe  nach  meiner  Ansicht  nicht  viel,  weshalb  denn 
auch  die  Meinungen  darüber  sehr  getheilt  sind.  So  viel  ist  rich- 
tig: das  Thierreich  zieht  das  Kind  sehr  an,  und  in  dieser  Rück- 
sicht stände  dem  Beginne  des  Unterrichtes  mit  diesem  nichts  im 
Wege.  Der  Grund,  dass  es  mehr  Botaniker  und  Liebhaber  der 
Botanik  gebe,  als  Zoologen  und  Liebhaber  der  Zoologie,  dass  die 
ersteren  gemeiniglich  ihre  Liebhaberei  wissenschaftlicher  betreiben, 
als  die  letzteren,  dass  die  meisten  Zoologen  von  Beruf  ursprünglich 
mit  der  Botanik  begonnen  haben,  will,  in  Bezug  auf  den  Unterricht, 
wenig  bedeuten.  Diese  Liebhaber  und  Fachmänner  sind  Erwachsene 
und  nicht  Kinder,  und  unter  Kindern  findet  man  viel  mehrere,  welche 
Tbiere,  d.  h.  Insecten  und  in  Küstenländern  allenfalls  Conchylien, 
als  solche,  welche  Pflanzen  sammeln  und  sonst  damit  sich  beschäfti- 
gen, was  seinen  Grund  nicht  allein  in  den  leichter  erfassbaren 
und  beobachtbaren  Lebensäusserungen,  sondern  auch  wesentlich  in 
der  besseren  und  leichteren  Conservation  und  der  daher  rührenden 
grösseren  Schönheit  der  Gegenstände  hat.  Mehr  Gewicht,  aber 
hauptsächlich  für's  Obergymnasium,  hat  der  Umstand,  dass  die 
botanische  Literatur  nach  gewissen  Richtungen  hin  mehr  ausge- 
bildet ist,  indem  dieser  Umstand  nicht  nur  dazu  dient,  dem  Schüler 
durch  Lehrbücher  und  Floren  leichter  und  schneller  zu  eigener 
Thätigkeit  zu  verhelfen ,  sondern  noch  mehr  deshalb ,  weil  hierin 
der  klarste  Beweis  liegt,  wie  schwer  die  Masse  des  Thierreiches 
zu  bewältigen  ist,  wie  denn  auch  allerdings  die  Fauna  eines  Be- 
zirkes unserer  Gegenden  die  Flora  (mit  Einschluss  der  Krypto- 
gamen)  wenigstens  um  das  vierfache  übertrifft.  Für  den  wichtig- 
sten Grund,  der  der  Botanik  als  Eingangsdisciplin  das  Wort  sprich!, 
halte  ich  folgenden:  Je  neuer  und  ungeübter  der  Schüler,  je  we- 
niger darf  vorgelesen,  erklärt  und  nachgeschrieben  oder  bloss  im 
Bilde  gewiesen,  je  mehr  muss  in  natura  gezeigt  und  gezeichnet 
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werden,  je  mehr  muss  er  selbst  sehen,  untersuchen  und  beobachten 
lernen.    Erst  nachdem  das  Vorstellungsvcrmögen  durch  gesam- 
melte Anschauungen  Materiale  für  seine  Tbätigkeil  gewonnen  hat, 
kann  ihm  durch  blosses  Beschreiben  oder  Nennen,  wenn  es  in 
manchen  Fällen  nicht  zu  vermeiden  ist,  etwas  zugemuthet  wer- 
den, ohne  dass  diese  Zumuthung  ihrer  Unausfuhrbarkeit  halber 
sofort  zu  Abspannung  und  Widerwillen  fuhrt.    Erst  dann  kann 
man  auch  selbständige  häusliche  Thätigkeit  fordern  und  erwarten. 
Diese  gründliche  Uebung  im  Wahrnehmen,  Untersuchen  (versteht 
sich  in  der  dem  Schüler  erreichbaren  Weise)  und  Zeichnen  ist 
aber  nur  am  wirklichen  Gegenstande  möglich,  und  diesen  kann 
man  in  der  Zoologie  nie  so  durchgangig  und  in  so  handlicher 
Weise  dem  Schüler  darbieten,  wie  in  der  Botanik.  Es  muss  dazu 
beim  Unterrichte  jeder  ein  Exemplar  in  den  Händen  haben  —  wie 
und  wo  kann  das  allezeit  in  der  Zoologie  geschehend  Zwanzig, 
fünfzig,  hundert  Exemplare  kann  man  von  vielen  Pflanzen  leicht 
herbeischaffen,  noch  leichler  eben  so  viel  und  mehr  Blätter,  Blüten, 
Kapseln  u.  8.  w.  aus  Feld  und  Wald,  wo  diese  fern  sind,  aus 
einem  Garten,  endlich  in  der  grössten  Stadt  selbst  manches  aus 
einem  wenig  betretenen  Hofe,  einem  wüsten  Platze,  einer  Allee 
oder  Promenade  oder  vom  Markte  um  wenige  Groschen.  Diess 
ist  in  der  Zoologie  nur  mit  manchen  Inseclen  möglich,  und  mit 
diesen  kann  obendrein  der  infimut  Uro  nicht  gut  hantieren. 
Einen  Pflanzentheil  zeichnen  ist  wegen  der  so  häufig  vorkommen- 
den flächenhaften  Ausdehnung  leicht,  schwierig  dagegen  zumeist 
einen  Theil  eines  Thieres,  der  obenein  dann  noch  wenig  Interesse 
hat,  indem  er  allzusehr  den  Eindruck  des  vereinzelten,  losge- 
rissenen und  unvollkommenen  macht.   Dieser  Leichtigkeit  des  be- 
ständigen und  in  seinen  Grunzen  erschöpfenden  Selbslbeobachtens 
wegen  möchte  ich  der  Bolanik  beinahe  den  Vorzug  geben,  ob- 
wohl bei  ihr  bei  den  meisten  Knaben  die  so  nützliche  Sammellust 
wegen  des  entstellten  und  unschönen  Aussehens  des  gesammelten 
wegfallt.  Doch  hierzu  müsste  die  Naturgeschichte  mit  dem  Som- 
lncrsemester  beginnen  und  also  der  ganze  Lectionsplan  umgeändert 
werden.  Diess,  nebst  der  sonstigen  Streitigkeit  des  Vorzuges  der 
Botanik,  lasst  mich  diese  Ansicht  mehr  als  solche,  denn  als  Vor- 
schlag hinstellen  und  die  Ordnung  des  Unterrichtes  in  der  Haupt- 
sache schlechtweg  als  gegeben  annehmen. 
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Einige  wollen  die  Zoologie  mit  .der  Entomologie  beginnen. 
Diess  geht  an  und  ist  vorlheilhaft,  wo  Botanik  vorangegangen  ist. 
Wo  die  Zoologie  den  Anfang  macht,  sind  wohl  die  Säugelhiere 
das  beste,  nur  dass  es  dabei  leider  fast  lediglich  beim  Vorweisen 
von  Abbildungen  verbleiben  muss.  Unglücklicherweise  fallt  aber 
bei  der  getroffenen  Anordnung  die  Entomologie,  die  für  den  Ju- 
gendunterricht so  höchst  geeignet  ist,  auch  auf  den  Winter,  wo 
es  mit  Beischaflung  so  wie  Handlichkeit  der  Gegenstände  wieder 
seine  grossen  Uebelstände  und  Schwierigkeilen  hat,  und  wo  die 
hier  unentbehrlichen  und  sehr  fruchtreichen  Exemtionen,  bei  de- 
nen alles  Biologische  — die  interessanteste  Partie  —  erst  zur  An- 
schauung und  zum  Verständnisse  kommt,  gänzlich  wegfallen. 
Jedenfalls  müsste,  wenn  es  bei  dieser  Anordnung  Weihen  soll, 
um  dieses  auszugleichen,  bei  den  botanischen  Ausflügen  die  Ento- 
mologie möglichst  mitbeachtet  werden,  was  sich  sehr  leicht 
thun  lässt. 

Entschieden  muss  ich  dagegen,  um  im  voraus  schon  des 
Obergymnasiums  zu  erwähnen,  selbst  dort  dem  Beginnen  mit  der 
Mineralogie  entgegentreten,  „weil  diess  die  Anordnung  der 
Wissenschaft  als  System  verlangt."  Wenn  es  auch  schon  ausge- 
macht wäre,  dass  man  in  der  wissenschaftlichen  Anordnung  mit 
der  Mineralogie  anfangen  müsse,  was  ich  geradezu  leugnen  möchte, 
so  fordert  doch  das  Obergymnasium  neben  wissenschaftlichen  noch 
einen  guten  Theil  pädagogische  Rücksichten.  Diese  aber  stehen 
einer  solchen  Anordnung  ganz  entgegen.  Die  Mineralogie  ist, 
kurz  gesagt,  das  trockenste  aller  naturhistorischen  Studien;  die 
todte  Starrheit  des  Minerals  zieht  die  Jugend  nirgends  an.  Sie  ist 
weiter  auch  das  schwierigste,  denn  kein  anderes  erfordert  selbst 
bei  geringerem  Umfange  zum  Verständnisse  so  viele  Vorkenntnisse, 
so  häufige  Anwendung  anderer  Wissenschaften.  Mathematik,  Phy- 
sik und  Chemie  sollten  schon  vorhanden  sein.  Ohne  ein  ziemlich 
gebildetes  mathematisches  Anschauungsvermögen  ist  gar  nichts  an- 
zufangen, und  es  ist  die  in  der  4.  und  5.  Classe  gegebene  Grund- 
lage ohnediess  gerade  zur  Noth  hinreichend.  Ohne  chemisches 
Verständniss  geht  es  ebenfalls  nicht,  selbst  wenn  man  als  strengster 
Mohsianer  verfahrt,  denn  dann  wird  die  Anwendung  auf  die  Bo- 
denkunde bei  den  Gesteinen,  das  Hinweisen  auf  Gewinnung  von 
Metallen  und  sonstigen  nutzbaren  Stoffen,  kurz  die  Beziehung  aufs 
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Leben  zum  grössten  Theile  unverständlich.  Das  Untersuchen  durch 
den  Schüler  selbst ,  also  seine  eigene  Thätigkeit ,  fallt  fast  ganslich 
weg,  denn  weder  chemische  noch  mathematische  oder  physikalische 
Merkmale  wird  er  in  den  meisten  Fallen  auch  unter  Anleitung  des 
Lehrers  aufzusuchen  im  Stande  sein;  er  verhält  sich  sohin  fast 
lediglich  passiv,  aufnehmend,  —  ein  übler  Anfang,  der  leicht  zur 
Gewohnheit  wird.  Zudem  ist  die  formelle  Bildung,  die  sie  gibt  — 
wohlverstanden  für  Gymnasialzwecke  —  insofern  am  wenigsten 
wichtig,  als  das,  was  sie  dazu  liefert,  zum  grössten  Theil  und 
reichlicher  schon  durch  Mathematik ,  Chemie  und  Physik ,  beson- 
ders in  den  höheren  Classen,  geboten  wird.  Excursionen  sind 
schwer ,  oft  gar  nicht  möglich ,  nie  so  lohnend  als  botanische  und 
zoologische.  Dazu  kommt  nooh  der  praktisch  wichtige  Umstand, 
dass  trotz  eigenen  Willens  und  fremden  Mahnens  derjenige  Gegen- 
stand ,  mit  welchem  begonnen  wird ,  in  der  Regel  mehr  Zeit  zu- 
gel  heilt  bekommt,  als  der,  welcher  endet.  Die  Mineralogie  aber 
kann  sammt  der  Gesteinslehre  am  Gymnasium  nur  in  sehr  geringem 
Umfange  vorgenommen  werden,  dazu  hält  ihr  Vortrag,  der  geringen 
Selbsttätigkeit  der  Schüler  wegen,  wenig  auf,  so  dass  zwei  Monate 
für  sie  weitaus  genügen.  Ihr  mehr  gönnen,  hiesse  die  beiden  andern 
umfangreichen  Disciplinen  unverhäitnissmäTsig  verkürzen.  Darum 
stehe  sie  zuletzt,  wo  ihr  nicht  mehr  als  der  gebührende  Raum  ein- 
geräumt werden  wird,  und  vor  ihr  die  Zoologie  und  Botanik.  Um 
dieser  nicht  die  Sommerszeit  zu  verkürzen,  steht,  meines  Bedünkens, 
gar  nichts  entgegen,  gegen  das  Ende  die  Mineralogie  nebenher 
zu  lehren.  In  Bezug  auf  die  Wissenschaft  halte  ich  es  für  das 
Obergymnasium,  wie  für  die  Universität,  für  ganz  gleichgiltig, 
welches  Reich  zuerst  vorgenommen  wird.  Der  nächste  unmittelbare 
Zusammenhang  ist  zwischen  allen  dreien  für  die  Lehre  sehr  gering, 
besonders  zwischen  den  beiden  organischen  einerseits  und  dem  M- 
organischen  andererseits,  der  weitere  wird  erst  begriffen,  wenn  sie 
alle  drei  absolvirt  sind.  Ihn  übersichtlich  zum  Verständnisse  zu 
bringen,  rauss  im  Gymnasium  für  die  8.  Classe  vorbehalten  bleiben« 
Man  kann  z.  B.  ein  ganz  guter  Mineraloge  von  Fach  sein ,  und  gar 
nichts  von  Zoologie  verstehen,  und  umgekehrt,  wofür  es  Beispiele 
genug  gibt ,  und  man  kann  auch  ganz  gut  Zoologie  lehren ,  ohne 
ein  Jota  Botanik  beim  Schüler  vorzufinden.  Die  vorhandenen  Be^ 
Ziehungen  gehen  übrigens  nach  allen  Seiten ,  indem  uberall  bin 
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Wechselwirkungen  stattfinden ,  und  so  müsste  man ,  um  sie  stets 
allseitig  aufzufassen,  bei  jeder  der  drei  Wissenschaften  immer  die 
Kenntnis*  <ier  beiden  andern  voraussetzen.  Das  geht  nicht,  und 
so  muss  man  es  eben  dabei  bewenden  lassen,  dass  der  Zusam- 
menhang alier  irdischen  Erscheinungen  und  Wesen  nicht  immer 
in  jedem  Momente  des  einzelnen  erfasst  wird* 

Ich  möchte  nun,  mit  Berücksichtigung  auf  das  vorher  ge- 
sagte, besonders  um  für  einige  Gegenstände  die  passende  Jahres- 
zeit und  eine  entsprechendere  Zeitvertheilnng  zu  gewinnen,  und 
ohne  den  ganzen  Lehrplan  anzutasten,  die  Lehrcurse  etwa  fol- 
gendermaßen verschoben  wissen: 

I.  C lasse.  1.  Semester.  Säugethiere. 

2.       ,,      Botanik,  oder  Entomologie. 

II.  Cl  asse.  1.       „      Vögel,  Amphibien,  Fische. 

2.       „      Insecten,  Crustaceen,  Arachniden,  oder 
Botanik. 

III.  Classe.  1.       „      l.  Hälfte.  Schluss  der  Zoologie  von 

den  Arachniden  abwärts. 
2.  Hälfte.  Mineralogie. 
2.       „      Wie  im  Lectionsplan. 

Ein  ganzes  Semester  mit  drei  wöchentlichen  Stunden  für  Mi- 
neralogie dünkt  mich  am  Untergymnasium  unverhältnissmälsig  viel, 
um  so  mehr,  als  daneben  die  für  die  Jugend  so  anziehende,  über- 
haupt so  formen-  und  erscheinungsreiche  Entomologie  sammt  allen 
niedern  Classen  ebenfalls  auf  ein  Semester,  aber  nur  mit  zwei 
wöchentlichen  Stunden  beschränkt  ist.  Den  Insecten  (im  Linne* 
sehen  Sinne)  sollte,  nach  meiner  Meinung,  durchaus  ein  ganzes 
Semester  gegönnt  sein.  Was  auf  diese  im  Systeme  folgt,  kann 
genügend  in  einem  halben  Semester  abgethan  werden,  da  von 
hier  an,  mit  der  Einfachheit  der  Geschöpfe,  die  Schwierigkeiten 
eben  so  sehr  wachsen,  als  das  Interesse  abnimmt.  Die  Mineralogie 
hat  an  der  zweiten  Hälfte  des  Semesters  sicherlich  weitaus  genug. 

Nun  zur  Behandlung  der  einzelnen  Gegenstände.  Die  vorne 
gegebenen  allgemeinen  Andeutungen  finden  natürlich  auch  hier 
ihre  volle  Anwendung,  doch  muss  noch  manches  speciel  dem  Ge- 
genstande angepasst  und  daher  besonders  erörtert  werden.  Mit 
den  Saugethieren  wird  der  Unterricht  eröffnet.  Selten  wird  man 
etwas  anderes  als  Bilder  den  Schülern  vorzuführen  haben,  und 
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da  gilt  für  alle  Classen,  was  schon  im  allgemeinen  gesagt  ist.  Von 
einem  genaueren  Eingehen  in  die  Fuss-  and  Zahnbildung  kann 
nicht  die  Rede  sein;  die  entere  kann,  wo  man  die  Objecto  m 
natura  vor  sich  hat,  etwas  mehr  berücksichtiget  werden,  da  sie 
auch  an  den  uns  umgebenden  Haasthieren  mit  Leichtigkeit  wahr- 
genommen werden  kann.  Man  hebe  hier,  wie  überall,  jedes  be- 
liebige Merkmal  hervor ,  wenn  es  auffällig  genug  ist ,  oder  viel- 
mehr, man  lasse  es  durch  den  Schuler  selbst  hervorheben,  gleichviel 
ob  es.  wissenschaftlichen  Werth  habe  oder  nicht.  Er  unterscheide, 
wie  er  kann  und  mag;  erst  wenn  er  überhaupt  sich  in  geistige 
Bewegung  versetzt,  leite  man  ihn  von  seinem  selbstgewählten, 
vielleicht  falschen,  vielleicht  nur  weiten  Weg  auf  den  wahren, 
kurzen,  und  lehre  ihn  ungenügende,  unwichtige  Merkmale  mit 
stichhaltigeren,  wichtigeren  vertauschen,  alles  ohne  zu  sehr  in's 
Dociren  zu  verfallen.  Eine  reichliche  Berücksichtigung  von  Le- 
bensart, Sitten,  Instinct  und  Beziehung  zur  übrigen  Natur,  ins- 
besondere zum  Menschen,  drängt  sich  von  selbst  auf.  Die  Ter- 
minologie kommt  hier  in  gar  keinen  Betracht,  da  sie  kaum  ein 
halb  Dutzend  Wörter  umfasst,  die  nicht  aus  dem  Leben  bekannt 
wären 

Im  zweiten  Semester  kommt  nach  meinem  Vorschlage  Bo- 
tanik. Warum  ich  sie  so  weit  als  möglich  vorgeschoben  wissen 
will ,  ist  schon  erörtert.  Sollte  dieses  Einschieben  mitten  in  die 
Zoologie  manchem  gar  zu  unsystematisch  und  verwirrend  erschei- 
nen, so  mögen  die  Insecten  sammt  den  nächst  verwandten  Arachni- 
den  und  Crustaceen  hier  eintreten.  Diesen  müsste,  nach  meiner 
früher  begründeten  Ansicht,  jedoch  durchaus  der  Sommer 
vorbehalten  bleiben.  Ohne  Rücksicht  auf  die  Anordnung  der  Ge- 
genstände soll  hier  zuerst  die  Botanik  besprochen  werden.  Bei 
dieser  stellt  sich  zunächst  das  Bedürfniss  einiger  Kenntnisse  in  der 
Terminologie  heraus.  Ganz  ohne  diese  bleibt  alles  Beschreiben 
des  Lehrers,  so  wie  die  Versuche  des  Schülers  darin  ganz  sinn- 
und  fruchtloses  Gerede.  Das  gelehrte  Wort  für  diese  (oft  hyper- 
gelebrte)  Disciplin  möge  an  dieser  Stelle  niemand  erschrecken. 
Man  braucht  sie  nicht  zu  lehren,  als  ob  man  mit  den  Schülern 
Decandolle's  Prodromus  oder  Endlicheres  Genera  durch- 
siudiren  wollte.  Sie  lässt  sich  sehr  vereinfachen  und  dadurch 
erleichtern,  in  mannigfaltige  Verbindungen  bringen  und  dadurch 
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angenehmer  machen.  Sie  fällt  von  selbst  mit  der  Morphologie 
oder  Organographie,  oder  der  Beschreibung  und  Benennung  der 
einzelnen  Pflanzenorgane  zusammen  Das  Verfahren  dabei  wäre 
etwa  folgendes.  Der  Lehrer  bringt  in  der  erforderlichen  Anzahl 
einige  Pflanzenarten  in  die  Schule,  an  denen  alle  wichtigen  Organe 
in  hinreichender  Grösse  deutlich  und  in  verschiedener  Form  aus- 
gebildet sind,  und  fordert  die  Schüler  zur  Betrachtung  derselben 
und  zur  Hervorhebung  und  Benennung  dieser  Theile  auf.  Das 
wird  keine  Schwierigkeiten  machen.  Blatt,  Blume,  Stengel,  Wur- 
zel wird  jeder  bald  benennen.  Hierauf  folgen  einige  kleinere  und 
schwierigere  Pflanzen.  Nachdem  auch  diese  durchgemacht  sind, 
leitet  er  ihre  Aufmerksamkeit  auf  die  Differenz  der  einzelnen  gleich- 
artigen Organe  an  den  verschiedenen  Pflanzen  und  verlangt  dM 
Auffassen  und  Benennen  derselben.  Die  Verschiedenheiten  werden 
wohl  bald  wahrgenommen  werden,  aber  mit  dem  Beschreiben  und 
Benennen  wird  es  natürlich  stocken.  Der  Schüler  wird  nun  praktisch 
einsehen  lernen,  dass  er  ohne  terminologische  Kenntnisse  die  Be- 
schreibung einer  Pflanze  weder  verstehen,  noch  selbst  machen  könne, 
und  indem  ihm  der  Lehrer  eine  Blattform,  z.  B.  die  er  vergebens 
in  Worte  zu  fassen  sich  bemühte,  mit  einem  Ausdrucke  charakteri- 
sirt  und  benennt,  wird  er  den  Vortheil  und  die  Unentbebriichkeü 
der  Formenkenntniss  und  Kunstsprache  mit  einem  Male  begreifen. 
So  viel  als  möglich  (überall  geht  es  nicht  an)  soll  aber  der  Schüler 
einsehen ,  warum  zunächst  er  diese  und  jenes  lerne.  Bei  jeder 
zu  irgend  einem  Zwecke  vorgewiesenen  Pflanze  wird  ihr  Name 
genannt,  und  nebenbei  irgend  eine  oder  die  andere  Merkwürdigkeit 
angeführt.  Diese  solchergestalt  erworbenen  rein  empirischen  Kennt- 
nisse dienen  weiterhin  als  sehr  nützliche,  ja  unentbehrliche  An- 
knüpfungspuncte.  Nun  wird  zur  eigentlichen  Terminologie  und 
Morphologie  weiter  gegangen.  Blätter  und  Blüten  nebst  einigen 
Früchten  ziehen  beim  gemeinen  Manne  wie  beim  Kinde  die  Auf- 
merksamkeit zuerst  auf  sich.  Mit  den  Blättern  beginnt  man  denn 
auch.  Diess  gewährt  noch  den  Vortheil,  dass  man,  wenn  die 
freie  Natur,  oder  ein  Garten  dieselben  noch  nicht  genügend  liefert, 
bei  ihrer  zu  allermeist  nur  flücbenhaften  Ausdehnung  fast  eben  so 
gut  Abbildungen*),  oder  Modelle  aus  Kartenpapier  Substituten  und 


*)  Z.  B.  Lübens  Pflaiuensorgane. 
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dabei  die  bessere  Jahreszeit  etwas  näher  kommen  lassen  kann. 
Die  Biälter  (und  jeweilig  die  ganze  Pflanze,  um  ihre  Stellung, 
Anheflung  etc*  ersichtlich  zu  machen)  werden  nun  in  solcher  Aus- 
wahl vorgelegt ,  dass  sich  ungezwungen  die  Sonderung  in  Grup- 
pen ergibt;  also  erst  z.  B.  einfache  und  zusammengesetzte,  und 
nachdem  dieser  Unterschied  von  den  Schülern  aufgefasst  ist,  ein- 
fache in  so  viel  Arten,  als  man  überhaupt  vornehmen  will,  deren 
natürlich  nur  wenige  sein  dürfen.  Da  gruppirt  man  wieder  einige 
mit  getheilter  und  einige  mit  ungetheilter  Blattfläche,  ganzrandige 
und  nicht  ganzrandige,  ohne  jedoch  immer  diese  Gruppirungen  mit 
Namen  und  Definition  dem  Gedächtnisse  des  Schülers  aufbürden  zu 
wollen,  sondern  oft  nur  die  Form  vereinzelt  auflassend.  Hierbei 
nimmt  man,  wie  überall,  den  Schüler  recht  in  Anspruch,  und  tässt 
ihn  in  der  Schule  in  sein  Heft,  mitunter  auch  an  der  Tafel,  oder 
als  Aufgabe  fuVs  Haus  die  leicht  zu  erfassenden  Formen  fleissig 
abzeichnen  und  den  Namen  der  Form  und  der  Pflanze,  von  der 
das  Blatt  kommt,  daneben  schreiben.  Bei  der  Zeichnung  ist  haupt- 
sächlich nur  darauf  zu  sehen,  dass  sie  das  charakteristische  auf- 
fasse, weit  weniger,  dass  sie  zierlich  und  nett  sei.  Die  blalt- 
arligen  Nebenorgane  werden  dabei  mit  vorgenommen.  Von  der 
Wurzel  wird  wenig  zu  sagen  sein,  bei  weitem  mehr  vom  Stengel, 
wo  man  namentlich  den  Holzstamm  in's  Auge  fasst,  und  ihn  dem 
Schüler  deutlich  macht.  Umfang  oder  Durchschnitt,  Richtung,  Ver- 
ästelung sind  schnell  und  ohne  Schwierigkeit  abgethan,  nicht  eo 
leicht  wird  es  mit  Wurzelstocke,  Zwiebel  und  Knollen  gehen, 
wo  falsche  mitgebrachte  Ansichten  zu  bekämpfen  und  stark  ver- 
änderte Formen  klar  zu  machen  sind.  Nun  kommen  die  Blüten 
dran.  Diese  sind  nicht  ohne  Schwierigkeit.  Man  beginnt  wieder 
damit,  den  Schüler  die  einzelnen  Tbeile  derselben  an  verschiede- 
nen Pflanzen  selbst  auffinden  und  unterscheiden  zu  lassen,  und 
gibt  dann  die  Erklärung  aller  Theile,  besonders  der  Befruchtungs- 
organe an  ,einer  grossen  Blume ,  z.  B.  einer  Tulpe ,  Schneeglöck- 
chen, Kaiserkrone  u.  dgl.  Beiläufig  gesagt,  mag  man  dabei  die 
Benennung  „weibliche  und  männliche  Organe"  vermeiden.  Eben 
so  macht  man  es  mit  den  Früchten,  wo  allerdings  bei  den  häu- 
figsten, aber  gerade  auch  dem  Schüler  aus  dem  Leben  schon  ge- 
läufigsten, man  seine  Zuflucht  der  Jahreszeit  halber  wird  zu  Ab- 
nehmen müssen.    Alle  seltenen,  vollends  alle  bei  nicht 
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einheimischen  Gewächsen  vorkommenden  Formen  bleiben  schon  an 
sich  ganz  ausgeschlossen.  Ueberhaupt  vermeide  man  ja  alles  Stre- 
ben nach  systematischer  Vollständigkeil  und  alle  pedantische  Ge- 
nauigkeit, und  suche  durch  das  auch  ausserdem  so  nützliche 
Zeichnen,  durch  fortwährende  Selbsttätigkeit  des  Schülers,  durch 
steten  Bezug  auf  schon  erworbene  Kenntnisse,  allseitiges  Ver- 
gleichen und  Einstreuen  interessanter  Angaben  über  die  Pflanze 
selbst  die  Sache  so  anziehend  als  möglich  zu  machen.  Was  hier 
versäumt  und  ausgelassen  wurde,  wird  bei  den  einzelnen  Pflanzen 
spater  gelegentlich  nachgetragen.  Namentlich  gilt  diess  für  alle 
nicht  ganz  häufigen  Formen.  Nicht  mehr  soll  erreicht  werden, 
als  dass  bei  einer  gleichzeitigen  Schärfung  des  Auflassens  der 
Schüler  in  den  Stand  gesetzt  werde,  die  keineswegs  streng 
wissenschaftliche  Beschreibung  des  Lehrers  und  des  Schul- 
buches zu  verstehen,  und  später  wenigstens  eine  nothdürftige 
Beschreibung  selbst  versuchen  zu  können.  Das  Verstehen 
einer  Beschreibung  aber  ist  unerlässlich,  denn  sonst  ist  vorzüglich 
das  Buch  umsonst  da,  und  alle  Angaben  über  Nutzen,  Schaden 
und  sonstige  Eigenschaften  schweben  ohne  fixen  Gegenstand  ge- 
radezu in  der  Luft.  Nachdem  diese  Quasi-Terminologie  abgethan 
ist ,  gehe  man  zur  Systematik  und  Diagnostik,  wenn  ich  es  so  nen- 
nen darf,  über,  d.  h.  man  nimmt  die  einzelnen  Pflanzen,  welche 
eine  Berücksichtigung  verdienen,  nach  einander  in  systematischer 
Ordnung  vor,  ohne  jedoch  diese  gerade  dem  Schüler  überall  klar 
zum  Bewusstsein  zu  bringen  ,  sondern  indem  man  sie  nur  zuweilen 
in  den  allgemeinsten  und  schärfsten  Umrissen  andeutet.  Dabei  wird 
immerwährend  der  Schüler  aufgefordert,  die  unterscheidenden  Merk- 
male der  einzelnen  Pflanzen  aufzufassen ,  in  Worten  oder  auch  mit 
der  Kreide  an  der  Tafel  in  Umrissen  wiederzugeben ,  und  innerhalb 
vom  Lehrer  gesteckter  Grenzen  dieselben  mit  dem  Buche  oder  dem 
Schulhefte  in  der  Hand  aufzufinden  ,  zu  bestimmen.  Hierzu 
müssen  nur  sehr  leicht  erkennbare ,  auch  mitunter  schon  aus  dem 
Leben  bekannte  Arten  gewählt ,  und  der  Kreis ,  innerhalb  dessen 
die  Pflanze  aufgefunden  werden  soll,  klein  und  bestimmt  vom  Lehrer 
umschrieben  werden.  Man  legt  ihm  z.  B.,  nachdem  ihm  beiläufig 
erörtert  worden,  was  eine  Gattung  sei,  und  er  die  Nomenclatur  ken- 
nen gelernt  hat,  eine  weisse  und  eine  Feuerlilie  fLi/.  bulbiferum), 
eine  gemeine  und  eine  rothrandige  Narcissc  ( Marc.  Pseudonurcis- 
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«rmjrer  fteihflfe,   die  Ar? es  esaer  Gi£^our  iaHimjii**3£»2>fcL: 
d»e*e  aaeb  der  Be*cbrcii>cB«r  ab  wifiaiii»  wä  i^s^s*? 

Itter  derartige  gelungene  Vertacä  trfult  im  ort  «feazer  Fresse 
und  lebhaftem  Eifer. 


drangt  sich  nun  die  Fra^e  auf.  mtni  we^ca«  SysSeme 

liehen ,  Linne  neben ,  oder  nach  den  mtäwrhL-ktiL ?  Es  »ird  oLae 
Zweifel  nicht  wenig  Befremden  uad  Wk^er^rot:^  iiaa  freies  Seiten 
her  erregen,  wenn  ich  unbedingt  <ks  aatärhcaeB  da>  Wort 
redi.  Ich  hoffe  jedoch  genügende  Gräaoe  dafar  Volbringen  zu 
können.  Ich  muaa  noch  einmal  im  EinkUs^t  o*  <kr  Ix^irnction 
darauf  hinweisen,  das*  ein  Vortrag  der  Xaturrescfckkk  ia  tystemati- 
eohtf  Ordnung  am  Untergymnasium  nicht  ei&e  La-  und  lebersicht 
in  tJ»iM  System  zum  Zwecke  haben  kann  und  soll,  sondern  das*  durch 
d»N  systematische  Aneinanderreihen  der  Schüler  lst  halb  unbewusst 
und  inslinctmäfsig  verwandte  Gegenstände  miteinander  soll  ver- 
knüpfen lornon,  weil  sie  ihm  nebeneinander  vorgeführt  worden,  wobei 
iml  in  Iii  h  nicht  ausgeschlossen  bleibt,  ihm  hier  «od  da  einige 
I'hmIu  Ii  <  Andeutungen  über  den  Zusammenhang  derselben 
km  ji fluni.  IC«  muaa  ihm  —  man  erlaube  mir  den  Ausdruck  —  et- 
Wh»  voll  einem  Systeme  (räumen.  Das  Obergymiusium  muss  diesen 
TlMUiu  aml  xum  klaren  Bewusstsein  machen.  Das  Linne  sehe  System 
wild  nimolmlich  als  sehr  leicht  fasslich  und  anwendbar  für  An- 
fm»gt»r  dringendst  empfohlen.  Leicht  fasslich  ist  es  allerdings;  — 
u  14«  um«  wohl  verständlicher,  als  so  viel  Staubfaden,  so  gestellt, 
nn  lunjr  ,  tu  viel  (iriffel  u.  8.  w.  bestimmen  die  so  und  so  vielte 
CImmi«  und  Ordnung!  Aber  es  ist  gar  kein  System,  sofern  man 
imlei  illemun  Niimeii  eine  nach  der  Aehnlichkeit  der  Gesammlorgani- 
IMlIlin  Üff  Nnlurkftrper  getroffene ,  organisch  zusammenhangende 
AfMirdiiunir  versloht,  sondern  ein  Fachwerk,  in  das  sich,  ohne 
Ilm  lud  hl  Hilf  natürliche  Verwandtschaft,  die  chaotische  Masse  be- 
f|il«>m  mir  Wlodorituftlndung  des  einzelnen  unterbringen  lässt.  Um  dem 
Vorahnung  eines  Systemes  im  eben  besprochenen  Sinne 
,  taugt  et)  daher  nicht,  weil  es  eigentlich  geradezu  der 
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Gegensatz  davon  ist ,  wohl  aber  wird  es  ihm  die  beste  Hilfe  leisten, 
zu  einer  Pflanze  den  systeinat.  Namen  aufzufinden ,  diese  also  in 
irgend  ein  Fach  einzuschieben ,  sich  Ordnung  zu  machen  unter  den 
ihm  vorkommenden  Gegenständen.   Damit  es  aber  dazu  anwendbar 
sei ,  muss  er  im  Stande  sein ,  die  Pflanze  auf  die  diesem  Systeme 
zum  Grunde  liegenden  Kennzeichen  zu  untersuchen.    Damit  wird 
es  aber  bei  Unlergymnasiaslen  der  1.  oder  2.  Classe,  nach  einem 
etwa  viermonatlichen  botanischen  Curaus,  ziemlich  misslich  aus- 
sehen.   An  einer  Tulpe ,  Glockenblume ,  Dotterblume  (CaUha  pa- 
lustris) u.  dgl.  m.  ist*8  freilich  leicht,  und  selbst  der  schwächste 
Schüler  wird  damit  fertig  werden ,  aber  man  gebe  ihm  einmal  eine 
Graminee,  eine  Orchidee,  einen  Syngenesisten ,  einen  Gansefuss 
(Chenopodium)  und  viele  andere  in  die  Hand,  und  man  wird  sehen, 
wie  weit  selbst  der  beste  damit  kommen  wird.    Von  den  Schwie- 
rigkeiten, die  selbst  Tür  einen  geübteren  Linneaner  durch  das 
Schwanken  in  der  Zahl  und  Verwachsung  der  Befruchtungsorgane, 
in  der  Trennung  der  Geschlechter  und  dergleichen  Hindernisse  ent- 
stehen ,  will  ich  gar  nicht  reden.    Der  Schüler  hat  dann  30  oder 
40  Pflanzen,  die  er  in  8  oder  10  Classen  unterzubringen  vermag 
—  die  übrigen  liegen  als  eine  wüste  verworrene  Masse  vor  ihm 
da.   Zu  was  dient  aber  eine  Eintheilung,  deren  einziger  Zweck, 
eine  bestimmte  beliebige  Ordnung,  nicht  erreicht  wird ,  sondern 
durch  die  gerade  das  Gegentheil,  Unordnung  entsteht?  Erwachse- 
neren ,  geübteren  Schülern ,  die  einer  etwas  schwierigeren  Unter- 
suchung eines  Nalurkörpers  gewachsen  sind ,  und  scharfer  zu  un- 
terscheiden vermögen,  wird  sie  allerdings  als  ein  vortreffliches 
Hilfsmittel  zum  zurechtfinden  dienen,  und  daher  am  Obergymnasium 
seine  volle  Anwendung  finden.    Trotz  alledem  möge  man  es  gegen 
das  Ende  des  botanischen  Cursus  mit  Beihilfe  der  Sand  berge rv- 
schen  Wandtafel  den  Schülern  mit  dem  Beisatze  erklären ,  dass  es 
ihnen  zur  Auffindung  der  Pflanzennamen  dienen  solle,  und  dann  seine 
Anwendung  zum  Bestimmen  der  nach  dem  natürlichen  Systeme  vor- 
getragenen Pflanzen  mit  ihnen  versuchen ,  ohne  dabei  jedoch  seine 
Anforderungen  und  Erwartungen  zu  hoch  zu  spannen.    Hier  wie 
uberall  kommt  es  übrigens  darauf  an ,  dass  der  Lehrer  die  Fähig- 
keiten seiner  Classe  kenne  und  wisse  „quid  valeanl  humeri."  Der 
Unterschied  zwischen  den  Schülern  der  verschiedenen  Gymnasien 
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ist  je  nach  den  mannigfaltigen  Local  Verhältnissen  grösser,  als  man 
glaubt ,  und  muss  genau  berücksichtiget  werden. 

Man  spricht  viel  von  der  Schwierigkeit  die  natürlichen  Fa^ 
milien  zu  charakterisiren.  Wenn  man  alle  200  oder  300  Familien  der 
neueren  Autoren,  oder  auch  nur  die  uugefähr  100  Familien  der  deut- 
schen Flora  nach  ihren  Kennzeichen  an  Eierstock,  Eiweiss,  Em* 
bryo,  u.  dgl.  schildern  will,  dann  ist  allerdings  auch  der  Ober- 
gymnasiast der  höheren  Gassen  noch  nicht  reif  dazu,  aber  wenn 
man  sich  begnügt ,  die  wichtigsten  und  best  charakterisirten  Fa- 
milien zusammenzustellen,  nach  dem  gesammten  Habitus  populär 
zu  schildern,  oder  nur  schlechtweg  auf  die  Aehnlichkeit  demon- 
strirend  aufmerksam  zu  machen,  so  wird  man  auch  bei  10— 12- 
jährigen  Knaben  es  dahin  bringen,  dass  sie  manche  Pflanze  als 
dahin  gehörig  erkennen,  und  auch  eine,  wenn  selbst  noch  dunkle 
Vorstellung  der  Familie  als  solcher  erhallen.  Gewisse  Familien 
fasst  schon  das  Volk  scharf  auf,  um  so  leichler  wird  es  sein, 
sie  dem  Schüler  hinzustellen.  Was  ist  leichter  begreiflich  gemacht, 
als  die  Gramineen,  Liliaceen,  Coniferen,  Amentaceen,  Borragineea, 
Labiaten,  Convolvulaceen ,  Umbelliferen ,  Compositen,  Cruciferen, 
Leguminosen?  Auch  noch  manche  andere  Familie  ist  bald  aufge- 
faßt. So  kommt  der  Untergymnasiast  mit  mancher  ziemlich  kla- 
ren Vorstellung  und  mancher  allerdings  nur  dunklen  Ahnung  auf» 
Obergvninasium,  das  bei  dieser  Vorbereitung  leicht  im  Stande 
sein  wird,  ihn  zur  lichtvollen  Einsicht  zu  bringen.  Die  Lcwnaceeo, 
Plumbagineen ,  Primulaceen,  Oleaceen,  Ericineen,  Elalineen,  Drc~ 
seraceen,  z.  B.  nebst  mehreren  anderen  Familien  wird  man  frei- 
lich den  Knaben  nicht  charakterisiren  können,  und  Lemna,  Sta- 
tice,  Lysimacbia,  Fraiinus  clc,  treiben  sich  für  ihn  einstweilen 
unterkunflslos  herum,  allein  theils  sind  viele  Glieder  derartiger 
Familien  für  unsere  Zwecke  ganz  uninteressant,  theils  ist  dem 
einmal  nicht  abzuhelfen,  da  es  mit  dem  Linneschen  Systeme  nicht 
besser  geht  Auch  ist  der  Schade  nicht  so  gross,  indem  er  im 
Obergymnasium  bald  gut  gemacht  wird;  das  geschieht  freilich 
nicht,  wenn  der  Schüler  sofort  vom  Unter<ryninasium  austritt,  aber 
—  noch  einmal  sei  es  wiederholt  — systematische  Naturge- 
schichte kann  auf  dem  l'ntergymnasium  nicht  gelehrt  werden, 
und  was  der  Schüler  halb  geahnt,  halb  verslanden  davon  mitbe- 
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kommt,  ist  eine  geschenkte  Zugabe,  die  nicht  geradezu 
verl  an  gl  werden  kann. 

Von  Ausländem  zeigt  man  im  Bilde  erklärend  vor,  was  uns 
im  Leben  laglich  als  wichtiger  Genuss-  oder  Handelsartikel  vor- 
kommt, z.  B.  Zuckerrohr,  Kaffeebaum,  Cacaobaum,  Dattelpalme, 
Pfefferstrauch,  Reis  u.  s.  w.  Zum  Schlüsse  gibt  man  unter  Vorwei- 
sung von  Abbildungen  und  Anfertigung  von  Zeichnungen  an  der 
Tafel  (ein  Mikroskop  dürfte  selten  einem  Lehrer  zu  Gebole  stehen) 
das  allerwichligste ,  fasslichste  und  täglich  auffallig  in  die  Er- 
scheinung tretende  von  Anatomie  und  Physiolo  £i'e.  so  wie  einig* 
Andeutungen  über  die  Verbreitung  der  wichtigsten  Culturgcwäcbse, 
was  einen  guten  Anknüpfungspunct  an  den  geographischen  Un- 
terricht abgibt.  Ueberall  hüte  man  sich  vor  leeren  Namen;  was 
man  gibt,  gebe  man  mit  verhältnissmöfsiger  Ausführlichkeit. 

Belässt  man  die  Botanik  an  dem  vom  Lehrplan  ihr  angewie- 
senen Platze,  so  rückt,  nach  meinem  Vorschlage,  hier  die  Ento- 
mologie ein.  Hier  wäre  mit  den  eigentlichen  Insecten  der  An- 
fang zu  machen,  nicht  mit  den  Crustaceen  (die  ja  selbst  in  wis- 
senschaftlichen Systemen  häufig  hinter  jene  zu  stehen  kommen), 
es  müsste  denn  sein,  dass  das  frühzeitige  Beginnen  des  Seme- 
sters den  Lehrer  lieber  nach  diesen  greifen  Hesse,  weil  ein  paar 
Hauplrepräsentanten,  der  Flusskrebs  und  die  Assel,  auch  im  Win- 
ter zu  haben  sind.  Die  Reihe  eröffnen  bei  den  Insecten  abermals 
die  bekanntesten ,  die  K ä f e r  und  Schmetterlinge.  Zum  De- 
monstriren  nehme  man,  wo  es  irgend  möglich  ist,  frische  theils 
gespiesste,  theils  ungespiesste  Insecten,  denn  trockene  zerbrechen 
bei  der  geringsten  Berührung.  Sie  dürfen  aber  nicht  lebendig, 
oder  gar  lebendig  gespiesst  sein,  um  nicht  das  Gefühl  der  Kin- 
der abzustumpfen  und  nebenbei  noch  zu  allerhand  Störung  und 
Unfug  Anlass  zu  geben.  Obwohl  man  überall  die  grösseren  aus- 
wählt und  Kinder  meist  vortreffliche  Augen  haben,  so  wird  es 
doch  oft  nicht  ohne  Lupe  abgehen. 

Hier  müsste  nach  der  ersten  Slunde,  in  der  man  als  blosse 
Anregung  und  Vorübung  im  Betrachten  einige  Käfer  vorgezeigt,  die 
Unterweisung  im  Gebrauche  der  Lupe  folgen.  Man  halle  diese  For- 
derung nicht  für  zu  hoch  gespannt,  —  ich  selbst  lernte  mit  einer 
Lupe  von  schwacher  Vergrösserung  schon  in  meinem  7.  Jahre  bald 
recht  fertig  umgehen.   Denjenigen  Knaben,  welche  keine  besitzen, 
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Hol*-,  Blatt-,  Gall-,  Raab,  and  Schlupfwespen  and  Ameisen 
überall  in  Menge  aufzufinden,  und  es  gibt  von  ihrer  Lebensweise, 
die  man  nach  ganzen  Familien  entwickelt,  viel  zu  erzählen.  Mücken 
{Cufejf  pipiens},  Schnacken  (Tipula),  Bremse  (Tabanus\  Raub- 
fliege (Asilus),  Schlammfliege  (Eristalü),  Btattl ausfliege  (S yrp Aus), 
Bissfliege  oder  Breme  (Oestru*),  einige  Gemeinfliegen  (Musca)  und 
Pferdelaus  (Hippobotca)  von  den  Dipteren  oder  Zweiflüglern; 
Libellen,  Florfliegen,  Scorpionfliegen  (JPmorpa)  und  Wassermotten 
iPhryyanea)  von  den  Neuropteren  oder  Netzflüglern  \  Ohren  wurm, 
Schabe  (Blatta),  Maulwurfsgrille  (QriUotalpd),  Heimchen  {Acheta) 
und  einige  Heuschreckenarten  von  den  Orthopteren  oder  Grad- 
flüglern;  Ptntaloma,  Lygaus,  Hydrometra,  Nepa,  Notonecta, 
Cercopis,  einige  Blattläuse  {Aphii)  nebst  einem  in-  und  einem  aus- 
ländischem Coccus  (  C  Ctacft)  von  den  Hemipteren  oder  fl  a  1  b  f  1  ü  g- 
lern  bieten  sich  überall  als  wichtige  Repräsentanten  dar.  Die  Ord- 
nung der  Aptera  oder  Flügellosen  kann  man,  wenn  man  gerade  will 
(wie  z.  B.  auch  noch  in  dem  verbreiteten  Wiegmannschen  Handbuch 
der  Zoologie  geschehen  ist),  beibehalten.  Hievon  genügt  der  Zucker- 
gast (Lef)isma)y  der  Springschwanz  (Podura\  Floh,  Laus,  Julusund 
Scoloßendra.  Dann  geht  man  auf  die  Araohnideu  über,  wo  an  dem 
nötbigen  Materiale ,  das  in  einigen  Spinnen ,  dem  Bücherscorpion 
(Chelifer),  Weberknecht  {Phalangium\  der  Zecke  {Ixode*\  Käse- 
und  Ackermilbe  besteht,  nirgends  Mangel  ist.  Die  Fresswerkzeuge 
können  nur  hie  und  da  in  Betracht  genommen  werden,  z.  B.  bei 
einigen  Käfern,  Schmetterlingen,  grossen  Wanzen,  dagegen  bieten 
eich  die  Flügel  als  vortreffliches  Ordnungskennzeichen  dar.  Die 
künstlichen  Wohnungen  und  Producle  der  Insecten,  wie  Gallen,  Hül- 
ben, sogenannte  Nester,  Gespinnste  etc.  müssen  überall  gehörige 
Berücksichtigung  finden,  und  die  wichtigsten  typischen  gezeigt  wer- 
den. Die  Versuchung,  zu  viel  zu  geben ,  ist  in  dieser  Classe  gross. 
Die  Auswahl  muss  daher  mit  Bedacht  geschehen,  und  das  Vorkom- 
men in  der  Umgegend  besonders  berücksichtiget  werden,  so  wie 
bei  der  Botanik  wo  auch  die  gemeinsten  Gartenpflanzen  Beachtung 
verdienen.  Von  Exoten  wird  nur  sehr  weniges  erwähnt.  Die  R  i  n- 
gelwürmer  sind  von  geringem  Belange.  Regenwurm  und  Blutegel 
genügen  zur  äusseren  Betrachtung;  eben  so  von  den  Entozoen 
etwa  Spul-  und  Bandwurm.  Aus  den  Mollusken  genügt,  die 
Conchylien  ausgenommen ,  eine  Abbildung  v»»n  Octopus  und  Nauli- 
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lus.  Diese  müssen  aber  doch  etwas  stärker  vertreten  werden.  Neben 
•unserer  Waldschnecke  {Arion),  Ackerschnecke  (bimax  agr€*i*i) 
Sumpfschnecke  (PälwUna),  verdienen  auch  noch  die  Porzellan- 
schnecke {Cyprian  —  mehrere  Arten  zu  Dosen,  C.  monetär  Geld) 
HaUaHs,  Plan or bis  und  LimnauB  in  unseren  Sümpfen  Berücksich- 
tigung, so  wie  von  Muscheln  die  Ausler,  die  Pilgermusofael  (P*c- 
tfen),  die  Teichmuschel  (Anodont*),  die  Malerrauschel  (Uro*)*  dann 
Mytiius,  Cardium  und  PholaB.  Von  den  Radialen  geuügt  eis 
Echinu*  und  einAsterids.  Akalephen  werden  uur  erwähnt,  voa 
Polypen  einige  CoraUenstöcke,  besonders  die  Edekoxalle  gezeigt, 
die  Infusorien  ebenfalls  nur  erwähnt,  und  einige  im  Bilde  ge- 
zeigt, süsser  man  hat  ein  Mikroskop,  wo  mau  den  Kindern  das 
unerhörte  Schauspiel  auf  eine  Stunde  darbieten  kann.  Ueberhaupt 
ist  bei  den  Thieren  von  den  Insecten  abwärts  wenig  mehr  der 
Betrachtung  der  Schüler  zugänglich,  als  das  Gesammlbild,  auf  das 
allein  hinzuweisen  ist,  da  die  Organe  schon  zu  abweichend  ge- 
staltet und  so  zu  sagen  zu  wenig  ausgearbeitet  sind,  die  Schwie- 
rigkeiten daher  sehr  gross  werden.  Vorurtheile  gibt  es  besonders 
bei  den  Insecten  viele  und  oft  für  das  Leben  wichtige  zu  besei- 
tigen. An  Excursionen  darf  es  im  entomologischen  wie  im  botani- 
schen Semester  aus  schon  erwähnten  Gründen  ja  nicht  fehlen. 

Nach  meinem  Vorschlage  kommen  nun  die  übrigen  Wkbel- 
thiere,  Vögel,  Fische  und  Amphibien.  Dass  die  V ö g  e I  hier  die 
Hauptrolle  spielen,  versteht  sich  von  selbst,  schon  deshalb,  weil 
sie  die  Jugend  vorzüglich  ansprechen.  Die  stummen,  stupiden  in 
der  Tiefe  der  Fluten  verborgenen  Fische  ziehen  wenig  an,  etwas 
mehr  noch  die  Amphibien ,  die  aber  meist  nur  durch  Furcht  und 
'Abscheu  interessiren ,  aber  die  Vögel  sind  aller  Welt  Lieblinge. 
Nestbau,  Gesang,  Zug,  Mauser  u.  s.  w.  interessiren  vielfach  ,  der 
beinerkeaswertben  Arten  gibt  es  viele,  die  Beziehungen  zu  anderen 
Classen  und  Reichen  und  dadurch  unmittelbar  zum  Menschen  sind 
zahlreich.  Auch  hier  läuft  man  leicht  Gefahr  zu  viel  zu  thun  und 
dun  Schüler  zu  überladen.  Schnabel  ,  Fuss*  und  Flügelbao  nebst 
der  Entwicklung  der  Jungen  liefern  die  Bintheiiungsgründe.  Leider 
sind  diese  Kennzeichen  so  wenig  scharf  und  prägnant,  dass  sie  selbst 
bei  Fachmännern  der  Gegenstand  beständigen  Streites  sind.  Die  mei- 
sten streng  wissenschaftlichen  Kennzeichen  sind ,  wie  bei  anderen 
Classen,  so  auch  besonders  hier  nicht  passend  und  tauglich  für  den 


Digitized  by  Google 


lieber  den  Unterricht  In  der  Naturgeschichte.  451 

Ünta^nasiasten ,  doch  sind  sie  manchmal  nicht  zu  timgehen  und 
auch  brauchbar.  Einige  der  auffälligsten  Formen  der  hier  beröhrten 
Urgane,  wie  z.  B.  der  hakige  Schnabel  der  Raubvögel,  dieSchwimhv 
füsse,  Wadbeine,  Klelterfüsse  etc.  sind  indess  doch  klar  genug", 
um  den  Schüler  darauf  hinweisen  zu  können.  Zumeist  muss  mar* 
sich  jedoch  an's  Gefieder  halten.  Bei  den  Vögeln  wäre  Jnsbesoi^ 
der«  wünschenswert»!,  dass  wenigstens  einige  Hauptreprasetitahteri 
ausgestopft  vorhanden  waren,  oder  dass  der  Lehrer,  w*  er  kann, 
einen  todten  Vogel  mit  In  die  Schule  bringt,   wozu  sich  immer 
ein  oder  das  andere  Hai  Gelegenheit  findet.  Werke,  in  denen  gute 
and  treue  Abbildungen  von  Vögeln  sich  vorfinden,  sind  oben-' 
drein  wenig  oder  gar  nicht  billiger,  als  eine  massige  Anzahl  wirk- 
licher Thiere.    Nester  dürften  selten  in  natura  zu  Gebote  stehen, 
aber  abgebildet  müssen  einige  gezeigt  werden;  auch  einige  Eier 
müssen  vorkommen.  Den  Gesang  oder  Ruf,  ein  vortreffliches  Kenn- 
zeichen, nachzuahmen,  vertragt  sich  leider  schwer  mit  der  äus- 
seren Würde  des  Lehrers ,  auch  wenn  er  zufällig  die  Fertigkeit 
besässe.  Auf  Exemtionen  kann  er  darauf  aufmerksam  machen  und 
zu  den  erschallenden  Tönen  den  Vogel  nennen  und  beschreiben, 
wozu  freilich  zweierlei  gehört,  einmal  dass  der  Lehrer  diese 
nicht  häufige  Kenntnis*  besitzt,  und  zweitens,  dass  man  gerade 
vom  Zufall  begünstigt  wird,  auf  den  Vogel  zu  stossen.  Da  indes- 
sen so  viele  Vögel ,  mit  Ausschluss  weniger  Familien ,  in  Käfigen 
gehalten  werden,  so  findet  sich  häufige  Gelegenheit  für  den  Schü- 
ler, Gestalt,  Gesang  und  Sitten  zu  beobachten,  worauf  man  ihn 
aber  besonders  aufmerksam  machen  muss.    Bei  dieser  Classe' ist 
besondere  Veranlassung,  zu  thun,  was  man  überall  soll,  nämlich: 
■dem  Knaben  Milde  und  Menschlichkeit  gegen  Thiere  lehren,  und  ihm 
einprägen,  wie  das  kleinste  und  unscheinbarste  Wesen  eben  'so  grft 
Gottes  Geschöpf  ist,  als  er  selbst,  und  wie  es  gleich  ihm  physi- 
schem und  psychischem  Schmerze  zuganglich  sei.  Kinder  sind  oh 
grausam,  aber  zumeist  nur  aus  Gedankenlosigkeit,  also  namentlich 
da,  wo  das  stumme  Wesen  kein  verständliches  Zeichen  seines 
Schmerzes  von  sich  geben  kann.  Die  Schule  kann  da  mehr  wir- 
-ken ,  als  alle  Vereine  gegen  Thierquälerei.  Auch  bei  der  Botanik 
kann  man  das  Kind  lehren ,  die  Natur  achten  und  heilig  halten, 
und  nichts  muthwillig  schänden  und  zerstören.    Das  Cnpilcl  des 
.Nutzens  und  Schadens  ist  hier  sehr  wichtig.    Unter  allen  im  un- 
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gezähmten  Zustande  lebenden  Thieren  6ind  neben  den  Insecfen  die 
Vögel,  durch  ihre  enge  Beziehung  zo  diesen  und  zum  Pflanzen- 
reiche, die  wichtigsten.  Die  allermeisten  sind  uns  mittelbar  sehr 
nützlich  (oder  wenigstens  durchaus  nicht  schädlich);  für  die  vie- 
len hierüber  bestehenden  von  den  ehemalige«  Jagdgesetzen  genähr- 
ten oder  vom  Minden  Eigennutz  unterstützten  Vorurtheüe  müssen 
Feld-  und  Forstwirthschaft  mancher  Gegenden  hart  büssen.  Auch 
hier  wird  eindringliche  Belehrung  mehr  nützen,  ab  wohlgemeinte 
Verordnungen,  die  nirgends  Gehör  finden. 

Bei  den  Amphibien  sind  die  äusseren  Kennzeichen  glück- 
licherweise sehr  auffällig.  Nichte  charakterisirt  sich  leichter,  als  die 
vier  Ordnungen  dieser  Classe.  Wenige  Repräsentanten  reichen  hin, 
da  unsere  Fauna,  selbst  wenn  wir  ganz  Europa  mit  einbegreifen, 
so  arm  ist;  und  diese  wenigen  Repräsentanten  sind  leicht  zu  ha- 
ben, von  Exoten  genügt  hier  die  Erwähnung  von  einer  oder  der 
anderen  giftigen  Schlange,  von  den  Riesenschlaugen,  grossen 
Schildkröten  und  Crocodilen.  Dagegen  grassirt  hier  das  Vorurtheil 
in  vollem  Mafse.  Alles  und  jedes,  was  zu  dieser  Classe  gehört, 
ist  giftig!  Diess  muss  bekämpft  werden,  aber  dem  Schüler  schon 
aus  praktischen  Rücksichten,  unsere  eine  oder  einige  wirklich  gif- 
tige Schlangen  genauestens  gezeigt  und  auch  das  nölhigste  über 
das  Verhalten  beim  Schlangenbiss  eingeprägt  werden.  Diess  ist 
besonders  wichtig  für  die,  welche  aus  dem  Untergymnasium  aus- 
treten. 

Die  Fische  bieten  wieder  in  der  Beschreibung  manche 
Schwierigkeiten ,  allein  die  kleine  Zahl  der  einheimischen ,  so  wie 
überhaupt  für  den  Unterricht  wichtigen  hilft  aus  der  VerlegenheiL 
Die  wichtigsten  Organe  sind  leicht  am  Leben  demonstrirt;  mit 
dem  Vorweisen  auch  der  wenigen  gemeinen  Arten  wird  es  oft 
schwer  halten.  Allein  diess  hat  wenig  zu  bedeuten,  da  Abbildungen 
hier  leicht  genügen,  und  auch  die  wenigen  im  Leben  uns  begeg- 
nenden Arten,  in  jeder  Gegend,  wo  sie  häufiger  vorkommen,  ge- 
meiniglich unter  weit  verbreiteten  Trivialnamen  wohl  bekannt 
sind.  Daher  diese  hier  besonders  angeführt  werden  müssen. 

Es  bleibt  nun  noch  die  Mineralogie  übrig.  Diese  ist  der- 
jenige Theil  der  Naturgeschichte,  mit  dem  auf  dem  Untergym- 
nasium am  wenigsten  anzufangen  ist.  Weder  chemische  noch  kry- 
stallographiscbe  Kennzeichen  können  hier  in  Anspruch  genommen 
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werden,  die  Schmeckbarkeit  (Löslichkeit  in  Wasser),  Brennbarkeit 
und  das  Dasein  von  Krystallen  überhaupt  ausgenommen,  bei  de- 
nen nicht  mehr  erwähnt  werden  kann,  als  dass  sie  nach  festen 
Regeln  gebildet  sind.  Das  speeifische  Gewicht  betreffend,  kann 
man  in  einigen  Fällen  höchstens  auf  die  ganz  auffälligen,  durch 
das  Gefühl  unmittelbar  wahrnehmbaren  Unterschiede  eingehen,  ob- 
wohl sich  die  Sache  selbst  den  Knaben  allenfalls  begreiflich  machen 
lässt  Die  Härte  mag  man  nach  der  alten  Methode  durch  Glas  ritzen, 
Funken  geben,  vom  Messer  und  dem  Fingernagel  gerizt  werden  aus- 
drucken. Die  auffälligsten  Glanz-  und  Farbenerscheinungen,  nebst 
der  rohesten  Auffassung  von  Bruch  und  Struclur  —  alles  ohne  Ge- 
nauigkeit und  Details  —  sind  so  ziemlich  alles,  was  unmittelbar 
und  leicht  zuganglich  ist.  Selbst  beobachten  und  untersuchen  kann 
der  Schüler  äusserst  wenig.  Man  muss  sich  so  ziemlich  damit  be- 
gnügen, die  allerwichtig8ten  Mineralien  und  einige  wenige  Gesteine, 
besonders  der  Umgebung,  vorzuzeigen  und  dazu  Namen  und  Ge- 
brauch anzuführen,  und  diess  zur  Einprägung  in  das  Gedächtniss 
einige  Male  zu  wiederholen,  so  sehr  die  technische  Wichtigkeit  vieler 
Producta  dieses  Reiches  zu  mehrerem  auffordert.  Bei  einer  so  be- 
schränkten Auffassung  der  Kennzeichen  ist  von  beiden  Zwecken  der 
Naturgeschichte  von  formeller  Bildung  und  realer  Kenntniss  hier 
nicht  viel  zu  erreichen.  Man  muss  auf  das  geringste  sich  reduciren, 
um  nicht  bei  mehrerem  unverständlich  und  daher  langweilig  und 
abschreckend  zu  werden.  An  Sammellust  fehlt  dabei  es  bei  vielen 
Schülern  nicht ,  doch  geht  sehr  selten  einer  weiter,  als  zum  Zusam- 
menschleppen einiger  glänzender  und  schön  gefärbter  Stücklein,  die 
bald  alles  weitere  Interesse  für  ihn  verlieren,  da  ihm  ein  weiteres 
selbständiges  Vordringen  im  Wissen  fast  unmöglich  wird ,  und  die 
Leblosigkeit  nicht  lange  anzieht.  Ich  selbst  kann  als  Beispiel  dienen. 
Von  aussen  angeregt ,  fieng  ich  an  Mineralien  zu  sammeln ,  und 
acquirirte  durch  Geschenke ,  die  man  eigentlich  nicht  mir ,  sondern 
meinen  Eltern  machte,  manches  wirklich  werlh volle  und  schöne 
bunte,  flimmernde  Stück,  wie  es  wohl  sehr  selten  in  eines  Knaben  Be- 
sitz kommt,  aber  das  half  wenig;  stumm  und  unverständlich  lagen 
die  Dinge  vor  mir,  obwohl  ich  zu  allen  die  Namen  wusste  und  so- 
gar ihre  Gewinnung  und  Aufbereitung  in  Berg-  und  Hüttenwerken 
zu  sehen  bekam,  und  trotz  allen  Aneiferns  verliess  ich  meine  Minera- 
lien nach  wenig  Jahren,  und  wandte  mich  zunächst  zu  den  Pflanzen, 
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obwohl  sie  mir  mehr  Mühe  machten,  und  meine  Lust  am  Sammeln 
und  Beutzen  viel  weniger  befriedigt  wurde.  Später  ging  ich  end- 
lich auf  die  Thiere  über. 

Oimütz,  im  April  1851. 

Dr.  H.  M.  Schmidt. 
(Der  Scbluss  folgt  im  nächsten  Hefte.) 


Gedanken  über  die  deutschen  Aufsätze. 

Das  Gewicht  der  Aufgabe,  die  auf  den  SchuKern  des  Leh- 
rer» der  deutschen  Sprache,  besondere  am  Obergynmasium,  ruht, 
besteht  nicht  zum  geringsten  Theile  in  den  schriftlichen  Arbeiten. 
Haben  die  schriftlichen  Arbeiten  in  fremden  Sprachen  stilistische 
Fertigkeit  im  engeren  Sinne  zum  Hauptaugenmerke,  so  bezwecken 
jene  auch  Denk-  und  Redefertigkeit  oder  die  Kunst  des  Stiles  m 
weilerer  Bedeulung.  Der  Schüler  des  Öbergymnasiums  soll  nicht 
erst  correct  schreiben  lernen;  dieses  Bedürfnis*  ist  der  Hauptsache 
nach  bereits  durch  da»  Unlergymnasium  befriedigt:  die  Aufsatze 
in  der  Muttersprache  sollen  ihn  dahin  führen,  dass  er,  ohne  in 
langen  Stunden  das  magere  Feld  einer  unfruchtbaren  Theorie  zu 
durchpflügen,  über  jedes  Thema,  das  innerhalb  des  Kreises  seiner 
Gedanken  und  Empfindungen  liegt,  dem  Inhalt  und  der  Form 
nach  entsprechend  sich  äussere.  Dadurch  ist  dem  Lehrer  ein 
weites  und  schönes  Feld  eröffnet,  ein  Feld,  das  einer  kundigen 
und  liebevollen  Leitung  manche  Schätze  verspricht,  aber  auch 
ein  Feld ,  dessen  Cultur  Zeit  und  Mühe  beständig  in  Anspruch 
nimmt  Die  Schwierigkeit  dieser  Aufgabe  liegt  nicht  bloss  in  dem 
Umfange,  in  welchem  sie  so  viele  Kräfte  des  Menschen  bei  Leh- 
rer und  Schüler  beschäftigt,  sie  liegt  auch  darin,  dass  sich  kein 
bestimmter  Weg  Schritt  für  Schritt  vorzeichnen  tässt ;  wenn  ir- 
gendwo ,  ist  hier  die  Persönlichkeit  des  Lehrers  mafsgebend.  Es 
fehlt  zwar  nicht  an  Theorieen  des  Stils,  aber  eben  die  zweck- 
mäfsige  Anwendung  derselben  ist  das  Geheimniss,  das  sich  nicht 
mittheilen  und  ablernen,  das  sich  nur  ablauschen  lässt  von  dem, 
welcher  lauschen  kann  und  will.  Es  gibt  auch  praktische  Anlei- 
iungen,  Aufgabensammlungen,  die  aber,  wenn  sie  anders  Werth 
haben,  nur  denjenigen  Lehrern  Nutzen  schaffen,  welche  eben  so 
gat  als  die  Verfasser  derselben  es  verstehen,  sich  in  ihre  Schü- 
mochte  ich  sagen,  zu  versenken.  Freilich  dürfte  es  scheinen, 
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als  hielt«  ich  mit  dem  gesagt ea  den  Andeutungen,  die  ich  über 
den  fraglichen  Gegenstand  geben  will,  im  voraus  die  Leichenrede ; 
doch  8ie  sind  weder  blosse  Theorie,  noch  das,  was  man  gewöhnlich 
praktische  Anleitungen  nennt:  sie  sind  nur  Bemerkungen,  die  ich 
mir  in  meiner  kleinen  Sphäre  gesammelt  habe,  Bemerkungen,  zu 
denen  ich  auf  dem  dornenvollen  Wege  der  eigenen  Erfahrung, 
manchmal  erst  —  ich  scheue  nicht  vor  dem  Gestündnisse  zurück 
-—auf  Um-  und  Abwegen  gelangt  bin.  Sind  sie  auch  nicht  über- 
raschend, haben  sie  doch  eins  für  sich:  sie  sind  auf  dem  Boden 
der  Schule  erwachsen.  Sie  beziehen  sich  auf  die  Wa  h  1  der 
Themate,  auf  die  vorlaufige  ,  Besprechung  derselben,  auf 
Correclur  und  Kritik. 

Wenn  es  um  die  Wahl  der  Themate  sich  bandelt,  wird 
mit  Recht  der  leitende  Grundsatz  aufgestellt:  der  Lehrer  wähle 
ein  Thema,  das  innerhalb  des  geistigen  Gesichtskreises  der  Schü 
ler  Kegt.  So  wahr  es  ist,  dass  nur  dasjenige  Thema  angemessen 
sei,  das  innerhalb  dieses  Kreises  sich  bewegt,  so  wahr  ist  ea 
auch,  dass  es  oft  schwer  sei,  diesen  Grundsatz  in  jedem  concreten 
Falle  richtig  anzuwenden;  denn  nicht  immer  wird  es  auf  den 
ersten  Blick  klar,  wie  weit  die  geistige  Reife  der  Schüler  gediehen 
sei  Ich  will  daher  obigen  Satz  nur  mehr  im  besonderen  aus« 
dfücken;  wenn  ich  sage:  das  Thema  hege  innerhalb  des  Kreises 
dessen,  was  der  Schüler  selbst  erlebt  und  erfahren,  gedacht  und 
gefühlt,  oder  was  er,  bei  geschickter  Behandlung  der  Leetüre,  anderen 
nacherlebt  und  nachempfunden  hat.  Mit  anderen  Worten :  diejenigen 
Themate  sind  am  angemessensten,  welche  so  viel  als  möglich  aus  dem 
Leben  und  der  Leetüre  der  Jugend  genommen  werden.  Ich  glaube 
nichts  zu  wagen,  wenn  ich  behaupte,  dass  eine  solche  Wahl  mancherlei 
V<*tbeile  schaffe.  Die  Unmittelbarkeit,  die  geistige  Frische,  welche 
in  diesem  Falle  aus  den  Aufsätzen  der  meisten  Schüler,  mehr 
oder  weniger,  weht,  ist  schon  au  sich  erquickend,  wie  alles  Le- 
ben es  ist  Ihre  geistigen  Kräfte,  auf  eine  naturgemäße  Art  an- 
geregt, werden  mit  Lust  in  diesem  Kreise  wirken  und  schaffen, 
und  der  Lust  geht  ja  auch  der  Erfolg  auf  dem  Fusse  nach.  Ja, 
die  wohlthääge  Wirkung  wird  hinaus  über  die  Schule  —  in* 
Leben  reichen:  solche  Jünglinge  werden,  auch  als  Männer,  von 
farbloser  Flachheit  sich  bewahren,  die  nur  zu  oft  daraus  ansteht, 
dass  junge  Leute  genöthigt  werden,  ein  langes  und  breites  über 
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•okfeer;  Aufsatz  verferügl.  ach  so  m-itfcarix»  räüe»,  wir  «a 
Jf*n*<h.  dttn  man  eaae  Zwasgstacke  ari^ri  hat"?  Wird  uckt 
bizarr rj  d>e  naturi-etr  j&e  EflfwickrMig  des  sätlfci:b*-3  GenLh>s  ge- 
*4ört  and  gtb*^^:  f  Der  Lehrer  wiUe  also  Tb-^a-ite  vorzüg- 
lich an*  den 

beo  ja  alle  gerne»;  es  mm«!  auch  seile«  ein  Ukr  rrp«dwo  Ab- 


steflong  der  Jugend  am  *o  mehr  zu-a^l .  aU  da  iure h  rVtcban 
eine-  VVrnu'Hdfjfig  zwischen  Leben  und  S.bule  herbeigeführt  wird. 
Er  lasse  die  ScbäJer  da«  unendlich  marmurfal^fe  Leben  der  Na- 


l «*cheinl'3re  zu  richten,  auf  das, 
dem  mir  das  Ferne  und  Massenhafte  benagt,  so  ort  in  stumpfer 
Ahnanrslosirfceit  vorüber  gebt.  Der  Schüler  lerne  die  Sprache 
verstehen ,  die  seine  heimatlichen  Tbäler  mit  ihren  Blumen  und 

Kräutern  reden,  und  beobachte  auch  die  Physiognomie 
gen  .Sandkornes.  Je  besonderer  das  Thema  ist,  desto 
ner  ist  es.  Dabei  bäte  sich  aber  der  Lehrer,  zu  sehr 
oder  fühlende  Naturbetrachtung  zu  dringen.  Phantasie  und  Ge- 
mütb  sind  bei  den  Schülern  einer  Gasse,  nach  Lebenstufe  und 
Individualität,  zu  ungleich  entwickelt,  als  dass  man,  auch  nur 
annäherungsweise,  diejenige  Gleichmäßigkeit  annehmen  dürfte,  die 
doch  eine  Schulaufgabe  voraussetzt.  Wird  daher  eine  solche  An- 
schauung der  Natur  erzwungen,  so  wuchern  Sentimentalität  und 
mit  ihr  geistiges  Vornehmlhun  und  Gefublsheuchelei  üppig  auf, 
und  entziehen,  wie  neidische  Schlingpflanzen,  dem  jugendlichen 
Geiste  den  Nahrungssaft  gesunder  Bildung.  Der  Schüler  lerne  nur 
das  frisch  und  warm  auffassen,  was  vor  seine  eigenen  leiblichen 
Sinne  gekommen,  lerne  beobachten,  vergleichen  und  unterscheiden, 
lerne  auch  im  Kleinen  das  Grosse  erkennen,  und  er  wird  bald 
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das  Leben  der  Natur  mit  hellem .  und •  innigem  Auge  betrachten, 
and  unter  der  unscheinbaren  Hülle  reichen  Sinn  ahnen  und*  finden. 
Hieraus  mag  jedermann  abnehmen,  was  von  den  Aufgaben  zu 
halten  sei,  welche  dem  Jüngling  anbefehlen,  bei  Betrachtung  ge- 
wieser Naturgegenstände  oder  derlei  Erscheinungen  ein  Schock 
Gefühle  auszuschütteln.  Hat  er  sich  an  das  gewöhnt,  was  ich 
oben  bemerkt  habe ,  so  werden  die  in  diesen  Kreis  gehörigen 
Aufsätze  ohne  künstliche  Wärmeleitungen ,  lebendig  und  warm 
werden,  und  von  jener  anbefohlenen  Wärme  sich  unterscheiden, 
wie  der  freie  muntere  Sonnenstrahl  von  der  dumpfen,  beengen- 
den Zimmerhitze.  Eben  so  wenig  aber  entsprechen  dem  Leben  der 
Jugend  solche  Aufsätze,  die  ganz  in  das  Reich  der  Reflexion  sich 
zurückziehen:  die  Jugend  will  einmal  das  frische,  wahrhaftige 
Leben ;  und  scheut  vor  der  bleichen,  wesenlosen  Abstraction  zu^ 
rück.  Man  bringe  daher,  wenn  man  Themate  dieser  Art  wählt, 
sie  wenigstens  mit  ihrem  Leben  oder  mit  dem  Naturleben  in  Zu- 
sammenhang ,  und  gebe  selben  dadurch  die  Besonderheit ,  die  al- 
lein im  Stande  ist,  die  Jugend  zu  erregen  und  zu  fesseln.  Noch 
weniger  aber  bringe  ich  es  über  mein  Gewissen,  moralisirende 
Aufsätze  zu  billigen.  Es  ist  Thorheit,  zu  wähnen,  dass  solche 
Aufsätze  der  Willensrichtung  des  Jünglinges  forderlich  seien.  Mo- 
ratische  Schönrednerei  und  Moralität  sind  nicht  identisch;  nur  zu 
oft  sitzt  demjenigen,  der  bestundig  Moral  im  Munde  führt,  der 
Schalk  im  Herzen.  Der  Jüngling  würde  durch  solche  Aufsätze 
nach  und  nach  sich  die  Meinung  bilden,  das  Wesen  der  Sittlich* 
keit  bestehe  in  moralischen  Tiraden,  und  er  könnte  seiner  Pflichten 
sich  entledigt  glauben ,  wenn  er  in  wässerigem  Tone  darüber  ge- 
schwätzt hat.  Wie  kann  man  überhaupt  der  Jugend  zumulhen,  dass 
sie  Moral  predige?  das  Wesse  das  Wesen  der  Jugend  verken- 
nen, deren  schönster  Reiz  die  Unschuld  ist,  die  darin  besteht, 
gut  zu  sein,  ohne  selbst  es  zu  wissen.  Auch  poetische  Arbeiten 
passen  nach  meiner  Ueberzeugung  nicht  für  die  Schule.  Allerdings 
kann  der  Lehrer  bei  gewissen  Thematen  aufmerksam  machen,  dass 
sie  mehr  als  andere  zur  poetischen  Darstellung  sich  eignen,  die 
Gründe  entwickeln ,  und  andeuten ,  welche  Gestaltung  dann  auch 
an  dem  Stoffe  noch  vorgehen  müsste,  es  den  Schülern,  weiche 
Lust  und  Liebe  haben,  freistellen,  auch  die  poetische  Bearbeitung 
zu  versuchen ;  aber  weiter  sollte  in  dieser  Hinsicht  seine  Wirk- 
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samkeit  in  der  Schule  auch  nicht  sich  erstrecken.  Zur  Poesie 
zwingen  ist  die  schrecklichste  der  geistigen  Torturen.  Wer  weiss 
nicht  aus  seinen  Schuljahren  von  sich  oder  von  anderen,  mit  wel- 
chem Grasen  man  den  Professor  das  poetische  Thema  dicliren 
hörte,  wie  da  die  Mehrzahl  der  Schüler  weder  auf  Inhalt  noch 
auf  sprachgerechte  Form  achtete ,  an  den  Worten ,  die  ihnen, 
weiss  Gott  aus  welchen  Gründen,  poetisch  vorkamen,  bog  und 
schob,  bis  sie  in  einen  holperigen,  polternden  Hexameter  sieb 
zwängten,  der  fleime  bei  anderen  Metren  nicht  zn  gedenken,  die- 
ser mit  jeder  Zeie  wiederkehrenden  Schrecken^  die  Seibat  den 
mannhaftesten  Gymnasiasten  manchmal  zw  Verzweiflung  brachten! 
Poesieen,  die  freiesten  Schöpfungen  des  Menschengeistes,  gehören 
nicht  in  die  Sphäre  von  Schulaufsätzen.  Etwas  anderes  ist  es, 
einen  Schuler,  an  dem  man  poetische  Begabung  wahrnimmt,  an- 
zuregen, fortzuleiten;  das  wird  jeder  Lehrer  thun,  der  sein  Ge- 
schäft: nicht  handwerksmäßig  betreibt,  aber  ausser  der  Schule. 
Der  grössere  Zeitaufwand,  dessen  er  hiezu  benotinget,  wird  ihm 
reichlich  ersetzt;  die  Poesie  ist  ja  eine  Fee,  und  weiss  ihre  Gön- 
ner zu  belohnen. 

Ausser  dem  Leben  der  Jugend  steht  dem  Lehrer  zur  Wahl 
seiner  Themale  auch  die  Lectnre  derselben  offen ;  er  greife  tttf 
mit  prüfender  Hand  hinein ,  and  mancher  glückliche  Fang  wird 
den  gewandten  Sucher  erfreuen.  Ist  die  Leetüre  von  dem  Lehrer 
so  behandelt  worden,  dass  der  Schüler  selbe  sich  geistig  angeeignet 
bat,  dass  sie  gleichsam  in  sein  Fleisch  und  Blut  übergegangen  ist, 
so  ist  sie  ja  auch  sein  Erlebniss,  und  die  in  ihr  enthaltenen  Gedan- 
ken und  Empfindungen  sind  die  seinigen  geworden.  Vor  allem  wird 
der  Lehrer,  wenn  er  die  Leetüre  zu  diesem  Zwecke  benutzt,  die 
deutsche  berücksichtigen,  nicht  etwa,  um  ihr  vor  den  Schülern  eine 
Art  Adelsbrief  auszustellen,  sondern  aus  dem  einfachen  Grunde, 
weil  nichts  so  heil  erkannt  und  innig  gefühlt  wird  als  das  heimische. 
Ovid's: 

neaeio ,  qwi  nafa/e  sotom  dulcedine  cunetos 
(tucit  » 

gilt  nicht  bloss  von  den  heimatlichen  Gefilden,  sondern  auch  von  der 

heimatlichen  Literatur.  Welche  reiche  Wahl  erschließt  sich  aber  auch 

dem  gewandten  Lehrer  in  ihren  Zaubergarten!  Ich  nehme  nur  das 

Nibelungenlied  zur  iland ,  auch  deshalb,  um  die  Einwendungen  zu 
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Widerlegen ,  die  man  gegen  die  mittelhochdeutsche  Leclüre  von  der 
Seite  vorbringt ,  dass  sie  auf  die  schriftlichen  Arbeiten1  der  Schüler 
nicht  so  anregend  wirke.  Diese  Einwendungen,  auf  ihr  rechtes  Mafa 
zurückgeführt,  beschränken  sich  darauf,  dass  die  fragliche  Leclüre 
den  Stil  im  engeren  Sinne  nicht  so  bilde,  als  die  unserer  neueren 
Meisterwerke.  Aber  meines  Eracbtens  bleibt  selbst  der  Stil  im  engeren 
Sinne  nicht  ohne  günstige  Anregungen.  Die  grössere  Sinnlichkeit, 
die  helle  Durchsichtigkeit  des  Ausdruckes,   deren  die  deutsche 
Sprache  in  jenen  Zeiten  genoss,  wirkt  wohllhätig  auf  den  SÜl  zu- 
rück ,  and  flösst  ihm  frischeres  Leben  ein.  Es  verbalt  sich  ja  mit 
der  Schriftsprache  wie  mit  der  Kunst  poesie.  Soll  sie  nicht  ganz  er-r 
starren ,  so  muss  sie  aus  dem  lebendigen  Borne  der  Volkssprache 
schöpfen.    Aber  eine  solche  edle  Volkssprache  tönt  uns  aus  dem 
Nibelungenliede  entgegen,  und  eben  nnser  Volksdialekt  ist  ea,  der 
noch  unter  allen  das  meiste  aus  dieser  zurückbehalten  hat  So 
bahnt  die  Leetüre  <Jes  Nibelungenliedes  die  Vermittelung  an  zwi- 
schen der  hoch  gebildeten  vergeistigten  Schriftsprache  und  zwi- 
schen der  roheren  aber  sinnlich  kräftigen  Volkssprache.  Wirkt  die 
genannte  Leetüre  schon  auf  die  Bildung  des  Stiles  im  engeren  Sinne, 
wenigstens  in  einer  Hinsicht ,  forderlich  ein ,  so  lässt  sich  diess  um 
so  mehr  von  iarem  Einfluss  auf  die  geistige  Bildung  im  allgemeinen 
behaupten.  Ich  will  von  allem  anderen  schweigen,  auch  nicht  nach- 
weisen, wie  wohlthätig  schon  die  innere  Sicherheit  und  Ruhe,  die 
innere  Befriedigtheit  wirke,  die  jenes  herrliche  Lied  durchweht,  in 
einer  Zeit  wirke,  die  nar  zu  oft  zwischen  Leben,  Wissen  und  Glau- 
ben unversöhnlichen  Zwiespalt  erblicken  laset :  ich  will  nur  zeigen, 
dass  anch  ihm  frachlbare  und  zahlreiche  Themata  sich  abgewinnen 
lassen.  Bekanntlich  sind  die  Charakterzeichnungen  desselben  kraft- 
voll und  lebendig;  der  Lehrer  lasse  nur  von  de« Schülern  die  bedeu- 
tenden Reden  und  Handlungen  der  Hauptpersonen  bemerken,  die  den« 
selben  zu  Grunde  liegenden  geistigen  Eigenthümlichkeilen  aufsuchet 
und  in  ein  lebendiges  Bild  zusammenstellen.  Solche  Arbeiten  sind 
anziehend  und  befruchtend.  Der  Schüler  freut  sich  selbst,  wenn 
ihm,  so  zu  sagen  unter  der  Hand ,  das  Bild  Hägens  immer  gewal- 
tiger, immer  riesiger  anwächst,  und  in  das  mächtige  Grauen,  das 
der  schreckliche  Mann  um  sich  hüllt,  nur  einzelne  Strahlen  einer 
einst  menschlichen,  vielleicht  edlen  Persönlichkeit  erhellend  einfallen. 
Durch  solche  Arbeiten  wird  ferner  nicht  bloss  das  Verständnis*  der 
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Leetüre  ergänzt  und  erhöbt;  sie  leiten,  was  sehr  wichtig  ist,  den 
Schüler  auch  an,  die  Erscheinungen  nicht  in  ihren  zerstreuten  oft 
widerstrebenden  Einzelheiten,  sondern  in  ihrer  einigen  Totalität  auf- 
zufassen. Oder  der  Schuler  versuche  das  Leben  unserer  frohkräf- 
tigen Vorfahren  von  einzelnen  Seiten  darzustellen ;  das  Nibelungen- 
lied bietet  ihm  hiezu  Stoff  in  Hülle  und  Fülle:  deutsches  Leben 
im  Mittelalter  spiegelt  aus  ihm  glänzender  und  reiner  entge- 
gen, als  aus  den  Schattenbildern  von  zehn  Geschichtswerken. 
Der  Lehrer  kann  auch  einzelne  Momente  der  Handlung  von  den 
Schülern  als  Stoffe  selbständiger  Erzählungen  benützen  lassen,  sol: 
eher,  wie  etwa  der  Schüler  sie  geben  würde,  hätte  er  einen  jüngeren 
Genossen  oder  Bruder  zum  Zuhörer.  Auch  die  Vergleichung  ge- 
schichtlicher und  sagenhafter  Persönlichkeiten,  die  Vergleichung  ein- 
zelner Scenen ,  gewisser  Ideen  des  deutschen  Volksepos  mit  denen 
des  griechischen  liefern  Stoff  zu  anregenden  Aufgaben.  In  ahnlicher 
Weise  lässt  auch  die  Leetüre  aus  den  fremden,  besonders  aus  den 
alten  Sprachen  sich  benützen.  Die  Ilias,  die  griechischen  Tragiker 
geben  dem  Lehrer  reiches  Materiale  zu  Aufgaben.  Der  Schüler 
tritt  auch  erst  dann  in  das  volle,  geistige  Besitzrecht  des  gelesenen 
ein,  wenn  er  damit  selbständig,  schöpferisch  walten  und  schalten 
kann.  Auch  die  Fächer  der  Naturkunde  stellen  dem  Lehrer  ihr  Auf- 
gaben-Contingent.  Der  Schüler  lasse  Naturgegenslände  und  Natur- 
erscheinungen ,  besonders  beimische  und  unscheinbare,  selbst  ihr 
Leben  erzählen :  er  gewinnt,  ausser  dem  ersten  und  nächsten  Zwecke 
auch  diess,  dass  er  Herr  seines  Wissens,  wird,  indem  er  es  in  jede 
beliebige  Form  zu  wandeln  versteht.  Ich  schliesse  diese  Andeutun- 
gen mit  der  wiederholten  Bemerkung,  dass  der  Lehrer  bei  der 
Wahl  seiner  Themata  der  Leclüre  und  dem  Unterrichtsstoffe  gehö- 
rige Rücksicht  widme.  Ich  wiederhole  es:  erst  dadurch,  dass  der 
Schüler  das  gelesene  und  gelernte  gleichsam  aus  sich  selbst  wieder 
erzeugt  und  in  freier  Form  zu  Tage  fördert,  wird  es  wahrhaft  sein, 
Geist  von  seinem  Geiste. 

Doch  mit  der  Wahl  des  Themas  ist  nur  der  eine  und  erste, 
wenn  auch  der  schwierigste  Theil  der  Aufgabe  des  Lehrers  abge- 
than.  Der  zweite  und  nächste  Schritt  zum  Ziele  ist  die  Bespre- 
chung des  Thema  s  mit  den  Schülern.  Bei  dieser  Besprechung  meide 
der  Lehrer  zwei  Abwege :  die  Besprechung  gebe  nicht  so  weit,  dass 
sie  eine  förmliche  Disposition  nach  Haupt-  und  Nehenpuncten  bilde  ; 
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sie  sei  aber  auch  nicht  zu  allgemein,  zu  lakonisch  gehalten.  Im 
ersten  Falle  würde  der  Schüler  alles  .selbsthätigen  Denkens  entwöhnt, 
und  seine  geistige  Production ,  in  gemächlicher  Flauheit  grossgezo- 
gen,  würde  den  Stempel  geistiger  Armulh  unverholen  an  der  Slirne 
tragen ;  im  zweiten  dürfte  mancher  Aufsatz ,  besonders  von  Seite 
schwächerbegabter  Schüler,  das  Ziel  ganz  verfehlen.  Der  Lehrer 
gebe  daher  vor  allem  das  Grundthema ,  den  Hauptinhalt  des  Auf- 
satzes in  angemessener  Ausführlichkeit  an.  Sollten  in  diesem  Vor- 
stellungen vorkommen,  die  der  Mehrzahl  der  Schüler  nicht  ganz 
deutlich  und  klar  vorschweben  dürften,  so  erkläre  er  sie  aufge- 
meinfassliche  Weise ,  und  zwar  so ,  dass  er  die  Schüler  selbst  die 
irrigen  berichtigen ,  die  mangelhaften  ergänzen,  den  Inhalt  und  Um- 
fang derselben  bestimmen  lasse.  Daran  wird  in  den  meisten  Fällen 
die  Andeutung,  aber  auch  nicht  mehr  als  die  Andeutung,  sich 
reihen  ,  wie  der  Schüler  den  todten  Stoff  handhaben  müsse,  um  ihm 
lebendigen  Inhalt  abzugewinnen.  Bei  schwierigen  Thematen  lasse 
der  Lehrer  den  Gedankenstoff  an  analogen  entwickeln.  Ist  diess  ge- 
schehen, so  soll  der  Schüler  ,  so  oft  die  Natur  des  Aufsatzes  es 
erfordert ,  in  die  Stimmung  versetzt  werden ,  die  den  ganzen  Auf- 
satz durchdringen  solK  Es  werde  in  seinem  Inneren  der  Ton  ange- 
schlagen ,  durch  den  in  so  hohem  Mafsc  die  Form  der  Darstellung 
bedingt  wird.  Dadurch  wird  der  Aufsatz  die  Lebendigkeit,  die 
Würde,  oder  die  gemessene  Einfachheit  erhallen,  durch  welche  sich 
in  jedem  einzelnen  Falle  Inhalt  und  Form  innig  durchdringen  und 
ein  harmonisches  Ganzes  bilden.  Gehört  der  Aufsatz  einer  neuen 
Stilart  an,  deren  äusserer  Organismus  schon  eine  bestimmte,  eigen- 
tümliche Gliederung  erheischt,  so  kann  der  Lehrer  mit  grossem 
Vortheil  auf  ein  Lesestück  im  Lesebuch  hinweisen  und  an  diesem 
zeigen ,  was  er  verlange.  Diess  fördert  in  solchen  Fällen  mehr, 
als  der  klare  Vortrag  ohne  concreto  Grundlage. 

Das  dritte,  was  der  Lehrer  zu  thun  hat,  ist  die  Correctur 
der  Aufgaben,  ein  Geschäft,  das  Zeit,  Geschick,  und  ich  sage  auch 
—  Liebe  fordert.  Will  man  die  Aufsätze  so  corrigiren,'  dass  auch  die 
Correctur  zur  Bildung  der  Schüler  beiträgt ,  so  darf  man  manche 
Stunde,  die  zur  Erholung  oder  zu  ehrenvoller  Mufee  erwünscht 
wäre,  bei  dieser  Arbeit  zubringen.  Man  hat  auch  bei  der  Correctur 
alle  Geisteskräfte  gespannt  zu  erhalten,  nach  Theorie  und  Erfahrung 
zu  greifen  ,  auf  die  verschiedensten  Dinge  zu  achtni ,  um  alles  und 
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jedes  Fehlerhafte  herauszufühlen  und  auf  entsprechende  Weise  ai« 
Solches  zu  bezeichnen.  Die  oftmaligen  Täuschungen ,  denen  der 
Lehrer,  bei  aller  Umsicht  in  der  Wahl  und  Besprechung  des  Thema  s 
ausgesetzt  ist ,  dürfen  seine  Liebe  und  Freude  nicht  lähmen :  unver- 
wandt muss  er  hinblicken  auf  sein  schönes,  edles  Ziel.  Wie  hat  er 
aber  die  Correctur  anzustellen?  Er  lese  für  s  erste  den  ganzen  Auf- 
satz einmal  durch,  um,  nach  sicherer  Ueberlegung,  des  Totalein- 
druckes  gewiss  zu  werden,  der  den  Kern  seines  Urlheiles  bilden 
muss.  Der  Wirkung  des  ganzen  bewusst,  wird  er  sich  auch  in 
der  Beurtheilung  des  einzelnen  leichter  zurecht  finden.  Die  einzel- 
nen Correcturen  beziehe  er  sodann  auf  Inhalt,  Anordnung  und  Dar- 
stellung. Er  weise  an  ersterem  Unpassendes,  Sprünge  und  Lücken, 
'Dürftigkeit  nach;  er  sehe,  ob  der  Faden  der  Gedanken  in  licht- 
(Völler,  logischer  Folge  sich  fortspinnt;  er  dringe  bei  letzterer  vor- 
züglich auf  einen  klaren,  durchsichtigen  Stil,  der  die  rechte 
Mitte  hält  zwischen  kahler  Abstraction  und  verworrener  Anhäufung 
von  Bildern.  Klarheit  ist  im  Stile  eben  so  nöthig,  wie  im  Leben; 
darum  prüfe  er  streng  die  sogenannte  blumige  Sprache,  mit  der 
die  Jugend  sO  leicht  sich  selbst  täuscht,  mit  der  sie  auch  so 
leicht  von  anderen  getäuscht  wird;  er  sei  unnachsichtig,  wenn 
hinter  solcher  Hülle  nur  Geistesarmulh  sich  verbirgt.  Jünglinge, 
die  in  der  Schule  daran  gewöhnt  werden,  dieser  Sprache  nur 
dann  ühre  Geltung  zu  lassen,  wenn  sie  der  naturgemäße  Ausdruck 
eines  entsprechenden  Inneren  ist,  werden  auch  im  Leben,  nicht  so 
leicht  von  blendenden  Phrasengeweben  berückt,  die  auf  der  Red- 
nechnbne  oder  im  geselligen  Zirkel  um  diejenigen  geschlungen 
werden.,  die  an  dem  äusseren  Scheine  kleben  bleiben.  Er  gewöhne 
»auch  die  Schüler  an  einen  einfachen  Satzbau;  durch  nichts  wird 
im  Deutschen  der  melodisch  auf- und  niederwogende  Rhythmus  der 
Rede  mehr  gestört,  als  durch  Perioden,  bei  denen,  wie  es  in  den  Xe* 
trien  heisst  «die  Lachesis  schläft.»  Vorteilhaft  ist  es  auch ,  wenn 
Lehrer,  deren  Blick  nicht  schon,  möchteich  sagen, durch  lange  Er- 
fahrung mit  den  Verslössen  wider  Wohllaut  und  Wohlklang  vertraut 
ist,  verdächtige  Stellen  laut  sich  vorlesen.  Es  ist  ja  anerkannt,  worin 
der  Grund  liege ,  dass  selbst  gute  Schriftsteller  so  oft  wieder  jene 
Eigenschaften  einer  schönen  Darstellung  anstossen:  darin,  weil 
man  zu  oft  nur  mit  dem  Auge,  zu  selten  auch  mit  dem  Hunde  liest 
Die  Correcturen  selbst  seien  weder  zu  weitschweifig,-  noch  durch 
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KüMe.dunkel,  in  pricisem  Auedrucke  den  Fehler  und  die  Art  des- 
selben angebend,  damit  der  Schüler  bei  gutem  Willen  ihn  verbes- 
sern könne.  Am  Ende  werde  der  Aufsatz  nach  seinen  Hauptbezie- 
hmagen ,  nach  seinen  Vorzögen  und  Schwachen,  kurz  dargestellt, 
und  darnach  das  Urtheil  geregelt. 

Bevor  der  Lehrer  den  Schülern  die  Arbeiten  zur  Verbesserung 
in  die  Hand  gibt,  gehe  er  in  eine  allgemeine  Kri  t  i k  derselben  ein. 
Um  diese  fruchtbringender  zu  machen,  bespreche  er  den  Aufsatz 
vom  neuen  und  zwar  ausführlicher,  als  das  erste  Mai,  lasse  die 
Schüler  unter  seiner  Anleitung  den  inbah  entwickeln,  eine  förm- 
liche Disposition  treffen,  und  bemerke  dann  die  wesentlichen  Fehler, 
weiche  ihm  bei  der  Correctur  am  häufigsten  aufstiessen.  In  dieser 
Hinsicht  erleichtert  es  den  üeberblick  ungemein ,  wenn  er  sich 
wahrend  der  Correctur  die  Mängel,  an  denen  die  Arbeiten  im  all- 
gemeinen leiden ,  aufzeichnet,  und  Tor  der  Kritik  sich  daraus  ein 
Bild  der  Aufsätze  zusammenstellt.  Diess  ist  fast  nothwendig,  wenn 
der  Lehrer  nur  Correctur,  der  Anzahl  der  Schüler  oder  der  Ge- 
schäfte halber,  längere  Zeit  braucht,  oder  nicht  unmittelbar  nach  der- 
selben zur  Kritik  schreiten  kann.  Er  kann  auch,  wenn  dieses  alles 
geschehen,  gelungene  Arbeiten  der  Schüler  vorlesen,  und  über  ein* 
zetne  Mängel  andere  Schüler  ihr  Urtheil  abgeben  lassen. 

Schlechte  Aufgaben  vorzulesen,  stimmt  nicht  mit  meinen  An- 
sichten überein;  kein  Schüler  kann  daran  etwas  lernen,  and  die  Zeit, 
die  der  Lehrer  zur  Verwehdung  hat,  ist  zu  kostbar,  um  sie  zu  Ret- 
tungsversuchen zu  benützen,  die,  abgesehen  von  allen  anderen  Rück- 
nicht«! ,  schon  dem  Erfolge  nach  ziemlich  zweifelhaft  sind. 

Die  Aufgaben  in  der  Muttersprache ,  auf  diese  Weise  behan- 
delt, nehmen  zwar  Zeit  und  Mühe  des  Lehrers  in  Anspruch,  ab«nr 
die  Zeit  ist  edel  verwendet  und  die  Mühe  ist  nicht  erfolglos.  Dem 
i Lehrer  der  deutschen,  Sprache  ist  mehr  als  jedem  anderen  Gelegen- 
heit geboten,  den  jugendlichen  Geist  in  seinem  innersten  Leben  zu 
belauschen ;  und  es  sind  doch  angenehme  Augenblicke,  wenn  man  die 
Blume,  die  vor  kurzer  Frist  noch  in  sich  selbst  verborgen  lag,  leise 
isich  öffnen  und  dann,  wie  durch  ein  Wunder,  ihre  Blätter  entfalten 
siebt.  Solche  Augenblicke-^- und  welcher  Lehrer  hätte  sie  nicht?  — 
■ersetzen  reichlich  lange,  mitunter  erfolglose  Anstrengung.  Es  ist  ihm 
auch  durch  die  Aufgaben  Gelegenheit  geboten,  den  Jüngling  schon 
frühzeitig  auf  die  Bahn  des  Schönen,  Wahren  und  Guten  zu  führen; 


Digitized  by  Google 


464  über  einige  Partiten  des  Organisations-Enlwurfes. 

eis  Blick  auf  dieses  Ziel  möge  seine  Tkstigfceit,  wenn  sie  manch- 
mal  unterliegen  will,  mit  neuer  Kraft  durchströmen'. 
Krempmünster,  im  Jänner  1851. 

A.  Baumgarten. 


Ceber  einige  Partie  en  des  Entwurfes  der  Organisation 
der  Gymnasien  und  Realschulen  in  Oesterreich. 

Die  „Zeilschrift  für  die. Österreich.  Gymnasien"  brachte  zwar 
schon  mehrere  Beurtheiluogen  dieser  so  wichtig:  gewordenen  Schrift; 
doch  floss,  so  viel  ich  weiss,  fast  keine  aus  der  Feder  eines  öster- 
reichischen Schulmannes ,  obwohl  gerade  diese  das  nächste  Recht, 
ja  geradezu  die  Pflicht  hätten,  sie  einer  ernsten  Prüfung  zu  unter- 
ziehen. Jedes  Land  bat  sein  Eigentümliches,  und  jede  Verbesserung 
muss  diesem  Rechnung  tragen ,  wenn  sie  wurzeln  soll«  Unsere 
Lehrkräfte,  ja  unser  ganzes  Volk  hat,  theils  durch  die  Verschie- 
denheit der  Abstammung,  theils  durch  die  Ereignisse  der  letzten 
zwei  Jahrhunderte  eine  so  eigentümliche,  so  tiefgreifende  Färbung 
angenommen  *  dass  man  sie  nicht  mit  einigen  Pinselstrichen  neu  an- 
streichen kann,  ohne  statt  der  gehöhten  Verschönerung  ein  bunt- 
scheckiges Flickwerk  zu  erhalten.  Eine  sorgfältigere  Beachtung 
des  Terrains,  ein  innigeres  Anschmiegen  des  neuen  Bauplanes  an 
die  allen,  feslgemauerten  und,  was  man  auch  sagen  mag,  nicht 
ganz  so  schlechten  Grundpfeiler  wäre  daher  auch  dann  zu  empfehlen 
gewesen ,  wenn  der  Werth  des  Neubaues  in  allen  Partieen  sicher 
gestellt  wäre.  Dass  dieses  aber  nicht  der  Fall  sei,  dass  trotz  der 
Genialität,  die  dem  Organisation  -  Entwürfe  nicht  abgesprochen 
werden  will ,  manche  der  darin  beantragten  Einriebtungen  nicht 
nur  nicht  besser ,  ja  geradezu  schlechter  sei,  als  die  altbestandenen, 
an  deren  Stelle  sie  tritt,  ist  die  Stimme  aller  mir  befreundeten 
Schulmänner,  zu  denen  doch  eine  bedeutende  Anzahl  der  ersten 
Capaciläten  des  Landes  gehört.  So  z.  B.  galt  es  sonst  bei  uns  als 
halbes  Axiom ,  dass  der  Unterricht  in  der  Physik  den  in  der  Mathe- 
matik voraussetze,  und  die  Resultate  dieses  Systemes  haben  nie  zu 
einer  Klage  Anlass  gegeben.  Niemand  begreift  daher ,  warum  der 
neue  Lehrplan  diese  Einrichtung  ohne  alle  ftfotivirung  umstürzt, 
und  den  mathemalischen  Unterricht  mit  dem  physikalischen  parallel 
gehen  lässt.   Dass  man  anderwärts  hier  und  da  eine  solche  Ver- 
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theilung  trifft,  ist  kein  Kriterium  ihrer  Prohehältigkeit;  was  für  sie 
spricht,  ist  einzig  der  Umstand,  dass  der  Schüler  die  ma- 
thematischen Lehrsätze  lieber  lernt  und  leichter  behält ,  wenn  er 
findet,  dass  sie  sofort  in  der  Physik  ihre  Anwendung  finden.  Wer 
wird  aber,  um  ein  so  leicht  ersetzbares  Reizmittel  zu  gewinnen, 
mafiose  Uebelstande  heraufbeschwören,  ja  die  Erreichung  des 
Lehrzweckes  selbst  ernstlich  in  Frage  stellen !  Der  Organisation*- 
Entwurf  bemüht  sich  allerdings,  die  einzelnen  Capitel  bei  den  Wis- 
senschaften so  zu  ordnen,  dass  die  zum  Vortrage  kommenden  phy- 
sikalischen Sätze  die  nötigen  mathematischen  Vorkenntnisse  jedesmal 
schon  im  Besitze  der  Schüler  finden;  ja  er  hat  diese  Aufgabe  auch 
wirklich  halb  und  halb  gelöst;  ganz  aber  konnte  er  es  nicht,  eben 
weil  es  unmöglich  ist.  Gesetzt  vorerst,  jemand  gäbe  sich  die  un- 
dankbare Mühe,  seine  Feder  in's  Gangelband  nehmen  zu  lassen, 
und  fasste,  der  vorgeschriebenen  Vertheilung  gemäfs,  gute  Lehr- 
bücher ab,  so  wird  wenigstens  das  der  Physik  t>ei  jeder  neuen  Auf- 
lage Aenderungen  erleiden  müssen,  wie  die  mittlerweile  errungenen 
Fortschritte  der  Wissenschaft  sie  nötbig  machen.  Solche  Umar- 
beitungen erstrecken  sich  aber  fast  immer  auf  die  ganze  Oekonomie 
des  Buches ,  und  nicht  selten  auf  die  gesammte  Reihenfolge  der 
einzelnen  Capitel.  Jedes  in  mehreren  Auflagen  erschienene  physi- 
kalische Lehrbuch  erspart  mir  den  weiteren  Beweis  dieser  bei  gar 
vielen  Wissenschaften  vorkommenden  Thatsache.  Auch  die  Mathe- 
matik will  ihre  eigene,  sich  immer  vervollkommnende  Reihenfolge 
haben ;  beide  aneinander  fesseln  heisst  beiden  die  freien  Flügeln  be- 
schneiden, beide  zwingen,  mit  einem  Fusse  auf  derselben  Stelze 
zu  gehen.  Man  würde  über  den  Buchdrucker  lachen,  der  jede 
Letter  erst  dann  giessen  wollte ,  wenn  er  sie  setzen  soll ,  und  thut 
hier  genau  dasselbe:  denn  des  Physikers  unentbehrlichstes  Werkzeug 
ist  ja  eben  die  Mathematik.  — 

Soll  sich  ferner  der  physikalische  Unterricht  auch  nur  auf 
der  Höhe  erhalten ,  die  er  bei  uns  seit  Jahren  einnimmt ,  so  wird 
es  eben  nicht  leicht  sein,  die  Krystallographie,  die  Wärme,  den 
Magnetismus  und  die  Elektricjtät  ohne  quadratische  Gleichungen, 
ohne  Stereometrie  und  Trigonometrie  vorzutragen,  eben  so  setzt 
die  Optik  und  Akustik  einzelne  Lehren  von  den  Kegelschnitten  vor- 
aus, die  Deduction  chemischer  Formeln  kann  durch  unbestimmte 
Gleichungen  sehr  an  Evidenz  gewinnen;  lauter  Tbalsachen,  von 
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denen  der  Organisation«  -  Entwarf  keine  Notix  nimmt.  Ich  spreche 
übrigens  aas  Erfahrung:  denn  ich  war  durch  acht  Jahr*  Lehrer  der 
Naturwissenschaften  an  Anstalten,  wo  die  fragliche  Einrichtung 
wirklich  bestand.    Obenan  stelle  ich  dei 


brauchbar  geblieben  wären  and  die  Auflage  nicht  bezahlt  hätten. 
Nun  ist  aber  ein  auch  nur  leidliches  gedrucktes  Lehrbuch  immer 
,  als  das  beste  geschriebene,  denn  es 
fünfmal  so  riei  enthalten  , 


mathematischen  Sätze  nicht  früher  brauchte ,  als 
Tortragen  konnte!  Welche  Mühe  und  Zeitrerschweodung  kostete 
mir  der  Vortrag  von  Lehren .  die  bei  einiger  mathematischen  Vor- 
sieh beibringen  lassen!  l'nd  welchen  Vortheil  hatten 

1  Einöde«,  da»  aeem 
ss*  ehe.  sog* 

später  anfangen  konnten,  um  in  derselben  Zeit  fertig  zu 
Dafür  litt  die  Gründlichkeit  des  physikalischen  I  nterrichtes  eben  5« 
sehr,  als  die  mathematische  Gewandtheit:  denn  eben  in  der  An- 
wendung auf  die  Physik  findet  der  abgeschlossen« 
Unterricht  seine  wirksamste  Einübung  \\b  es  mir 


r  mehr  und  leichter  Physik  lernten ,  sondern  auch  anffallend 
bessere  Mathematiker  wnrden.  Cebrigeas  wird  jeder  gewissenhafte 
Lehrer,  der  heoer  im  Intergrmuasium  Phy«*k  lehrt,  bereits  einen 


fast  allenthalben  gebräuchliche  Subsequ^riz  zwischen  Algebra  and 
Geometrie  soll  dem  beliebten  Paralleiwnus  Patz  machen  Nun  ist 
e>  zw*r  ganz  richtig,  dass  man  die  Geomefne  bis  zu 
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müssen;  eben  so  unbestreitbar  aber  ist  es,  das«  die  Kenntnis*  der 
Algebra  den  geometrischen  Unterricht  ungemein  erleichtern,  und 
daher  schon  aus  didaktisch-methodischen  Gründen  vorangehen  solle. 
In  unserer  Zeit,  wo  das  Gebiet  des  zu  einer  abgerundeten  allge- 
meinen Bildung  erforderlichen  Wissens  so  ausgedehnte  Gränzen  ge- 
winnt, muss  man  es  nicht  ausschliesslich  mit  dem  euklidischen  Wan- 
derstabe zu  Fuss  durchpilgern  wollen,  sondern  man  nimmt,  wo  es 
angeht ,  den  algebraischen  Eilwagen ,  oder  gar  die  leider  noch  zu 
seltene  analytische  Eisenbahn.  Manche  dem  Fussgänger  zugängliche 
Schönheit  geht  dem  modernen  Reisenden  freilich  verloren,  die 
Hauptzielpuncte  werden  aber  um  so  schneller  erreicht. 

Die  ganze  Verkeilung  des  mathematischen  Lehrstoffes  ist 
überhaupt  ungewöhnlich,  man  möchte  sagen,  capriciös.  Loga- 
rithmen vor  den  Gleichungen  des  ersten,  Trigonometrie  und  Stereo- 
metrie vor  jenen  des  zweiten  Grades  vorzutragen,  ist  wohl  zur 
Nolb  möglich,  immerbin  aber  etwas  stark.  Fast  alle  besseren  Lehr- 
bücher ziehen  es  vor ,  die  Aequationslehre ,  sobald  es  angeht,  ab- 
zuhandeln ,  weil  sie  die  nachfolgenden  Beweisführungen  erleichtert, 
und  die  meisten  setzen  beim  geometrischen  Unterrichte  die  gesammte 
Elementar  -  Algebra  voraus.  Eine  so  überwiegende  Majorität  unter 
den  besten  Mathematikern  der  ganzen  Welt  macht  starke  Gründe 
nöthig,  bevor  man  sich  für  das  Gegentbeil  ausspricht,  und  noch 
stärkere,  bevor  man  sich  entschliesst ,  es  an  100.000  Jünglingen 
zu  probiren. 

Multum  non  multa,  unum  post  allerum,  sind  alte  goldene 
Sprüchlein,  welche  viele  Lehranstalten  nachgerade  ganz  zu  ver- 
gessen anfangen.  Statt  die  Lehrfacher  so  zu  vertheilen,  dass  die 
Schüler  zwar  immer  eine  ihrem  Alter  angemessene  Abwechselung 
von  Arbeit  erhalten,  dagegen  aber  nicht  durch  Uebertreibung  die- 
ser Mannigfaltigkeit  zu  sehr  zerstreut  und  am  gründlichen  Auf- 
fassen gehindert  werden ,  zerrt  und  dehnt  man  jeden  Gegenstand 
«0  lange,  bis  er  in  eine  bestimmte  Zahl  von  Parzellen  sich  zer- 
theilen  lässt,  und  in  jedem  Semester  wird  dann  den  (armen  Schü- 
lern ein  Elixir  aus  einem  Dutzend  solcher  tpecies  ntixtae  com- 
po$itae  eingegeben.  So  geschieht  es  denn,  dass  diese  in  den 
meisten  Gegenständen  den  Anfang  vergessen,  bevor  das  Ende  zum 
Vortrage  kommt,  und  fast  nie  zu  der  klaren  Uebersicht  des  Gan- 
zen gelangen,  welche  allein  im  Stande  ist,  die  erworbenen  KennU 

31  • 


Digitized  by  Google 


40$         üeber  einige  Partieen  des  Organisation«- Entwürfe«. 

nisSe  so  fest  fcu  verbinden,  dass  sie  nicht  sofort  dem  Vergessen 
anheim  fallen.  Dieses  unklare  Halbwissen,  dieser  dämmernde  Man- 
gel an  Uebersicht  hat  aber  auf  den  gesummten  intellectuellen  Ha- 
bitus einen  höchst  nachtheiligen  Einfluss. 

Ohne  jedoch  in  psychologische  Disquisilionen  mich  einzu- 
lassen, bleibe  ich  auf  dem  Felde  der  Erfahrung  stehen,  welche 
lehrt,  dass  alle  Wissenschaften  und  besonders  Sprachen  desto  si- 
cherer gründlich  erlernt  werden,  je  schneller  man  über  die  Ru- 
dimente hinwegkommt.  At  psv  Qi$tu  MXQttC,  ylvxctg  dt  ol 
xccqjcoI,  mitium  graue,  ast  initium  ferreL  Benützt  man  den  er- 
sten Eifer  dazu,  die  trockene  Schale  rasch  zu  bewältigen,  und 
das  Verkosten  des  Kernes  selbst  möglich  zu  machen;  so  wird 
der  Schüler ,  wofern  er  nur  einigen  Beruf  hat ,  höchstens  eines 
mäfsigen  Spornes  bedürfen,  um  alles  zu  leisten,  was  man  billiger- 
weise fordern  kann.  Dieses  klingt  wie  eine  Phrase,  ist  aber  nichts 
weiter  als  das  Ergebniss  zahlreicher  Iheils  an  mir  selbst,  theib 
an  anderen  gemachter  Erfahrungen,  und  gibt  die  wichtige  Lehre, 
dass  man  jedem  Gegenstande  anfangs  so  viele 
Stunden  zuweisen  solle,  als  nur  immer  es  angehl, 
während  spater  bei  schon  geweckter  Selbsttätig- 
keit eine  weit  geringere  Zahl  hinreicht.  Der  Miß- 
achtung dieser  Regel  mehr  als  der  geringen  Stundenzahl  mw 
man  es  z.  B.  Schuld  geben,  dass  unsere  Gymnasien  im  Griechi- 
schen so  wenig  leisteten.  So  war  keiner  meiner  Mitschüler  ih 
absolvirter  Gymnasiast  im  Stande,  den  leichtesten  Auetor  prima 
vista  zu  übersetzen;  aber  vier  Fünftheile  derselben  (freilich  gute 
Köpfe  unter  einem  ausgezeichneten  Lehrer)  lasen  nach  einem  halb- 
jährigen Unterrichte  von  fünf  Stunden  wöchentlich,  die  leichteren 
Bücher  des  alten  Testamentes  fast  ohne  Lexikon. 

Das  oben  ausgesprochene  Princip  der  raschen  Bewältig 
der  Anlange  wird  übrigens ,  soweit  es  um  Sprachen  sich  handrll, 
schon  seit  Jahren  von  vielen  der  ausgezeichneten  Schulmänner 
Deutschlands  eifrig  verfochten.  Ein  unmittelbares  Corollar  dersel- 
ben wäre  das  Princip  der  Subsequenz  der  Lehrfächer,  wonach  die 
einzelnen  Gegenstände  nicht  gleichzeitig,  sondern,  wo  es  angeht,  in 
einer  solchen  Aufeinanderfolge  gelehrt  würden,  dass  die  früh*' 
zum  Vortrage  kommenden  den  folgenden  als  Vorbereitung  dienet 
während  letztere  die  früheren  einüben  und  wiederholen;  Wo  die* 
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ses  unmöglich  wäre,  müssten  zwar  die  vorangeschickten  Gegen- 
stände auch  später  Lehrstunden  erhalten,  immer  jedoch  in  unter- 
geordneter Anzahl.  Da  nicht  alle  Kenntnisse  für  das  Leben  gleich 
«vichtig  sind,  müsste  auch  darauf  gesehen  werden,  dass  das  un- 
entbehrlichste vorangestellt,  und  das  in  jedem  Jahrgange  vorgetra- 
gene so  abgeschlossen  werde ,  dass  die  etwa  austretenden  Schüler 
einen  ziemlich  abgerundeten  Schatz  von  Kenntnissen  mitnehmen. 
Jetzt  weiss  der  Zögling,  wenn  er  nicht  gerade  4  oder  alle  8  Clas- 
sen  durchmacht ,  eigentlich  gar  nichts ,  als  ein  buntes  Allerlei  von 
Halbheiten,  und  doch  gibt  es  solcher  sogenannter  verdorbener 
Studenten  mindestens  eben  so  viel,  als  jener,  die  das  Gymnasium 
ganz  absolviren.  Besucht  über  ein  Schüler  die  Anstalt  bis  zu  Ende, 
so  soll  er  eine  abgerundete  allgemeine  Bildung  aus  derselben  mitneh- 
men, ohne  erst  eine  philosophische  Facultät  besuchen  zu  müssen. 
Hiezu  aber ,  so  wie  zur  Durchführung  der  im  Obergymnasium  un- 
abweisbaren streng  deductiven  Lehrform  ist  mehr  Logik  und  An- 
thropologie, nothweodig,  als  in  zwei  Stunden  wöchentlich  sich  lehren 
lässt.  Auch  die  Moralphilosophie  gehört  unstreitig  zur  allgemeinen 
Bildung,  und  kann  durch  den  Religionsunterricht  durchaus  nicht 
immer  entbehrlich  gemacht  werden.  Viele,  sehr  viele  Zöglinge  ver- 
lieren leider  meist  eben  in  Folge  des  durch  höhere  Kenntnisse  ge- 
weckten Dünkels  den  frommen  Glauben  ihrer  Kinderjahre,  und  es 
dauert  oft  lange,  ehe  sie  in  den  schweren  Stürmen  des  Lebens  wie- 
der finden,  was  sie  im  jugendlichen  Uebermulbe  von  sich  gewor- 
fya  haben.  Bei  dem  jetzt  obligaten  lieferen  Eingehen  in  die  Mythen 
der  Allen  wird  die  Zahl  solcher  Menschen  gewiss  nicht  abnehmen, 
und  die  Gesellschaft  wird  immer  mehr  Mitglieder  bekommen,  die 
kein  anderes  Moralprincip  kennen ,  als :  «avoir  touj our $  a u- 
tant  d*  honnetete ,  qu*  il  en  fout,  pour  nitre  pa$ 
pendu»  Was  soll  sie  binden!  Das  Dogma  können  und  wollen 
sie  nicht  glauben ,  der  in  demselben  bedingte  ethische  Imperativ  er- 
scheint ihnen  daher  ohne  Sanction,  und  die  auch  dem  Atheisten  dun- 
kel vorschwebende  moralische  Idee  hat  die  Schule  in  ihnen  nicht 
zum  klaren  Bewusstsein  entwickelt.  Thun  sie  dann  zufallig,  dem 
dunklen  Triebe  folgend,  etwas  wirklich  gutes,  so  halten  sie  sich 
obendrein  für  besser,  als  es  eigentlich  nöthig  wäre,  und  jede  Pflicht- 
erfüllung, welche  man  nicht  geradezu  durch  Gensd'armen  erzwin- 
gen kann ,  für  ein  unobligates  Almosen  an  ihre  dümmeren ,  d.  h. 
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gläubigeren  Mitmenschen.  —  Man  hat  die  rationelle  Ethik  and  die 
Philosophie  überhaupt  oft  eine  Krücke  geninnt ,  deren  der  gesunde 
Religiöse  nicht  bedürfe,  aber  selbst  wenn  der  Vergleich  gälte,  wäre 
es  eine  Grausamkeit ,'  die  Krücken  zu  verbieten ,  wo  es  so  Yiele 
Lahme  gibt. 

Doch  ich  will  nicht  moralisiren ,  und  berühre  nur  noch  flüch- 
tig die  wesentlichen  Mängel  des  in  Rede  stehenden  Lehrplanes. 

Dass  er  nichts  thut,  die  zahlreichen  Völkerslämme  der  Mon- 
archie einander  näher  zu  bringen,  ist  klar;  und  doch  kann  Oester- 
reich nur  durch  die  Schule  zu  einem  festen  Ganzen  vereinigt  wer- 
den. Ferner  sucht  er  die  formale  Bildung  oft  durch  Spielereien  zu 
fordern,  während  es  nolhwendige  Objecte  in  Menge  gibt,  die  in 
dieser  Beziehung  wenigstens  eben  so  wirksam  wären.  Wie  die  Kin- 
der anderswo  beschaffen  sind,  weiss  ich  nicht;  unsere  Gymnasiasten 
sind  aber  schon  in  den  ersten  Classen  ftir  Tändeleien  wie  Gräfes 
Anschauungslehre  *)  viel  zu  alt,  und  gar  wohl  im  Stande,  ziemlich 
viel  wirkliche  Geometrie  zu  verdauen.  Wer  es  nicht  glaubt,  braucht 
nur  die  erste  beste  unserer  Unterrealschulen  zu  besuchen,  die  gleich 
alte  und  gleich  vorgebildete  Schüler  haben. 

Nur  um  alles  in  der  Welt  keinen  Gegenstand  bloss  der  formel- 
len Bildung  wegen  lehren  wollen !  Wer  mit  Geschäftsgangen  nicht 
fertig  werden  kann,  braucht  nicht,  bloss  um  Commotion  zu  machen, 
im  Zimmer  auf  und  ab  zu  gehen.  Ueberdiess  wirken  Vorschriften 
bekanntlich  nicht  immer  wie  sie  sollten ,  und  während  ein  guter 
Lehrer  gar  wohl  im  Stande  wäre,  selbst  die  Logarithmentafeln  und 
das  chinesische  Alphabet  so  auswendig  lernen  zu  lassen,  dass  sie 
fortnel  bildend  würden ,  zaubert  ein  schlechter  selbst  den  Ansatz 
der  Gleichungen  oder  das  Schachspiel  um ,  und  macht  sie  zu  geist- 
tödtenden  Quälereien.  Experio  crede! 

Brüx,  im  April  1851. 

Dr.  Octavian  Schofka. 

*  ■  ■  ■ 

.  *)  Ohne  über  den  Werth  dei  genannten  Buche*  ein  Drtbeü  Ollen  an 
wollen,  bemerken  wir,  dass  selbes  weder  im  Organisationsentwurfe 
(S  164),  oder  sonst  amtlich  empfohlen,  noch  als  vollkommen  ent- 
sprechend dem  Zwecke  dieses  Elementarunterrichtes  anerkannt  ist. 

A.  d.  R. 
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Literarische  Anzeigen. 

Pragmatische  deutsche  Sprachlehre  für  Schule  u. 
Haus,  besonders  für  die  Hand  angehender  Lehrer.  Von  Dr. 
Lorenz  Diefenbach.  Wohlfeile  Schulausgabe.  Stuttgart, 
J.  B.  Müller  (1847)  1851.  X.  466  S.  8.  —  21  Ngr. 
1  fl.  24  kr.  C.  M. 

Wir  haben  erat  jüngst  zwei  Lehrbücher  der  deutschen  Sprache  be- 
sprochen und  stehen  heute  vor  einem  anderen;  so  zahlreich  ist  diese  Li- 
teratur, die  das  eigentümliche  Geschick  hat,  fortwährend  angebaut  zu 
werden  und  keine  Frucht  xu  tragen,  die  allen  genügte.  Wir  konnten  auch 
den  Arbeiten  von  Eiselein  und  Bauer  nur  einen  bedingten  Werth  zuge- 
stehen, und  müssen  dies«  für  das  letztere  Werkchen  um  so  mehr  betonen, 
als  es  hier  und  da  als  eine  mustergiltige  Leistung  empfohlen  wird.  Dass  es 
davon  weit  entfernt  sei,  haben  wir  gezeigt  Mit  grösserer  Erwartung  von 
vom  herein  durfte  die  deutsche  Sprachlehre  erfüllen,  welche  von  L.  Die- 
fenbach bereit«  1847  erschien  uud  mit  neuem  Titel  und  ermäßigtem  Preise 
uns  gegenwärtig  vorliegt.   Der  Name  des  Hrn.  Verf. 's  hat  in  der  Wissen- 
schaft Ruf,  Diefenbach  hat  sich  durch  seine  Untersuchungen  über  die 
romanischen  und  keltischen  Sprachen,  so  wie  durch  sein  unvollendete« 
gQlhischcs  Wörterbuch,  als  Sprachforscher  bewährt,  anderer  Arbeiten  zu 
gesehweigeu,  welche  eine  vielseitige  literarische  Anlage  und  Thätigkeit 
beweisen.  Man  durfte  also  probehaltige  Forschung  und  bewussten  lieber- 
blick  über  die  Wissenschaft  voraussetzen,  musste  aber  bei  der  Art  der  ge- 
lehrten Arbeiten  Diefenbachs  gespannt  sein,  wie  die  geringe  Stoffbezwin- 
gung mit  den  Anforderungen  an  ein  solches  Buch  sich  vertragen  würde. 
In  der  That  tritt  auch  dieser  Fehler  des  Hrn.  Verf.'s  in  seiner  Grammatik 
mehr  heraus,  als  dem  ganzen  zuträglich  ist;   es  erscheint  keine  volle 
Durcharbeitung  und  Gestallung  des  Stoffes,  die  Fragen  werden  nicht  an 
einer,  sondern  an  sehr  verschiedenen  Stellen  beantwortet,  es  ist  ein  Sich- 
geheulassen, das  in  den  wissenschaftlichen  Büchern  ebenso  wie  in  allen  an- 
deren literarischen  Erzeugnissen  befehdet  werden  muss.  Dennoch  hat  der 
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Hr.  Verf.  das  ganze  mehr  zusammengehalten,  als  in  anderen  seiner  Arbei- 
ten, und  man  muss  ihm  dafür  dankbar  sein,  da  der  gelungenen  Einzelbet- 
ten sehr  viele  siud. 

Die  vorliegende  Ausgabe  nennt  sich  eine  Schulausgabe.  Seiner  ganies 
Anlage  nach  ist  das  Buch  jedoch  nicht  für  die  unteren  und  mittleren 
Classen  berechnet;  der  Hr.  Verf.  hat  es  «für  nachdenkende  Leser»  bestimmt 
und  will  nicht  alles  durchführen,  sondern  im  Grunde  nur  einen  Wegwei 
ser  aufstellen  ,  der  in  die  lebendige  Entfaltung  der  Sprache  so  tief  als 
möglich  hineinführe.  Es  ist  darum  allenfalls  zum  sprachlehrenden  Lese- 
buche in  den  obersten  Classen  der  Gymnasien  geeignet,  am  besten  aber 
bleibt  es  in  der  Hand  des  Lehrers,  dem  wir  es  als  Mittel  zu  der  Eenot- 
uiss  empfehlen,  wie  die  Grammatik  lebendig  gemacht  werden  kann.  Du 
Wesen  der  Sprache  im  ganzen  wie  in  einzelnen  Theilen  wird  aufgedeckt, 
der  innere  Zusammenhang  nachgewiesen  und  die  Entwicklung  der  thäti- 
gen  Kräfte  klar  dargelegt.  Anregung  wird  das  Buch  viel  geben. 

lu  der,  bevorwortenden  Einleitung  (S.  t — 10)  spricht  sich  der  Hr.  Verf. 
zuerst  über  das  Weseu  der  Sprache  aus,  und  geht  davon  zu  der  deutschen  Spra- 
ohe  als  einem  geschichtlich  gegebenen  über.  Jene  allgemeinen  Bemerkungen 
siud  gut,  wenn  auch  nicht  scharf  genug ;  es  wird  darauf  hingewiesen,  da« 
die  Sprache  ein  nothwendiges  Erzeugniss  der  menschlichen  Natur  sei,  und  mit 
dem  menschlichen  Organismus  in  eben  so  genauer  Verbindung  stehe,  wie  mit 
der  Geschichte  der  Völker.  Nach  der  Stammesgfiederung  der  germanisch«» 
Sprachen  wird  zu  der  Vertheilung  des  Deutschen  in  Schrift-,  toie^ocs-  und 
Volkssprache  übergegangen,  und  dabei  das  Recht  landschaftlicher  Eigenthüin- 
lichkeit  berührt.   Die  Frage  ist  bedeutend  genug.    Bekanntlich  wurde  sie 
in  der  schönen  Zeit  der  Wiedergeburt  unserer  Sprache  und  Literatur 
von  Herder  in  seinen  Fragmenten  mit  kecker  Band  dem  französireoilen 
und    akademisirenden  Regeln   und  Beschneiden  entgegengeworfen.  Er, 
Goethe  und  Lessing  brachten  durch  landschaftliches  und  volkstümliches 
Blut  frische  Regung  in  unsere  steifiiewordenc  und  nüchtern  gemachte 
Rede.    Auch  heute  thut  eine  solche  Erfrischung  Noth;   denn  die  Sprache 
wird  von  den  Tagesschriflstellem  mit  solcher  Willkür  und  so  anmaßen- 
dem Hervordrängen  des  unfruchtbaren  Subjectes  behandelt,  dass  ihr  Zu- 
stand an  die  lateinische  Sprache  in  der  Kaiserzeit  erinnert,  welche  durch 
gleiche  Willkür  in  unheilbare  Krankheit  fiel.   Die  Griechen  hatten  an  dea 
homerischen  Gesängen  eine  beueidenswerthe  Quelle  zur  Kräftigung  und 
steten  Verjüngung  der  alternden  Sprachglieder;  wir,  denm  unsere  mittd- 
altvrliche  Litmtur  niemals  Volksgut  werden  wird,  haben  dafür  die  Volks- 
sprache ,  in  deren  Geiste  die  Kraft  und  Xaturfrische  der  Vorzeit  bewahrt 
ist.  Von  diesem  müssen  wir  daher  lernen  und  entlehnen,  was  nur  mög 
lieh  ist ;   dass  diess  kein  Heraufbeschwören  der  Grobheiten  und  Cnfl*' 
reif u  ist,  welche  in  den  Volksmundarten  sich  zahlreich  finden,   wird  der 
Verständige  sich  selbst  sagen;  der  Unverstandige  hat  überhaupt  kein  Cr- 
theil.  Die  Theorie  des  Nalursystemes,  die  uns  im  vorigen  Jahrhundert  gei- 
stig rettete,  muss  auch  jetzt  wieder  mit  aller  frfediiedenheit  aufgebt 
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werden ,  trenn  auch  mit  der  Besonnenheit,  welche  Erfahrung  und  seitdem 
erworbene  Kenntnisse  geben. 

Auf  die  Einleitung  folgt  der  erste  llanpltheil  der  Sprachlehre  «Laut  und 
Schrift*  (S.  lÖ-*-68).  Wir  begegnen  hier  den  Ergebnissen  der  historischen 
Sprachforschung  in  ansprechender  und  im  allgemeinen  klarer  Fassung.  Mit 
Recht  wird  der  Betonung  Aufmerksamkeit  geschenkt,  da  dieselbe  eiue  grosso 
Bedeutung  in  der  Sprache  hat,  über  welche  künftige  Forschungen  erst  das 
voll©  Licht  bringen  werden.   Bei  dem  Lautwandel  wird  der  Angleicfiung 
oder  Assimilation  ein  besonderer  Einfluss  zugeschrieben,  in  welcher  An- 
nahme sich  Diefenbach  mit  W.  Wackernagel  berührt,   üebrigens  ist  dia 
Lehre  vom  Ablaut  von  dem  Hrn.  Verf.  durchaus  nicht  fasslich  dargestellt, 
was  wohl  verwundern  darf.  Ebenso  ist  gegen  seine  Verwerfung  der  Lau- 
tinbethode  (S.  12)  der  voHete  Einspruch  zu  erheben?  dem  Ref.  wenig- 
stens sind  aus  preuss.  Volksschulen  die  gunstigsten  Erfolge  dieser  Methode 
bekannt,  während  er  weiss,  dass  es  in  Schulen,  die  an  der  Buchstabir- 
methode  hielten,  sehr  schwer  fiel,  die  Kinder  in  einer  weit  längeren  Zeit 
zum  lesen  su  bringen.   Die  Erwägung  der  neuhochdeutschen  Laute  ist 
mit  Rücksicht  auf  ihre  Geschichte  vorgenommen,  und  dabei  der  lebendige 
Weg  eingeschlagen,  stets  auf  die  Volksmuodarten  hinzuweisen,  welche  be- 
kanntlich für  die  geschichtliche  Sprachforschung  sehr  wichtig  sind.  Die- 
fenbach nimmt  seine  Beispiele  fasst  sämmtlich  aus  der  ihm  zunächst  lie- 
genden mitteldeutschen  Mundart.  Lehrer  in  oberdeutschen  Gegenden  wer- 
den mit  leichter  Mühe  ihre  Belege  aus  der  Mundart  ihrer  Landschaft  wäh- 
len und  dabei  manche  schöne  Vergleichuag  zwischen  der  ahd.  und  mh<L 
und  dem  jetzigen  oberdeutschen  Lautstande  machen  können.   Ueber  dio 
geschichtliche  Verschiebung  der  Mitlaute  hat  Diefenbach   das  nöthige 
mitgetheilt.  Im  ganzen  tritt  auch  in  diesem  Abschnitte  eine  zu  grosse  Ver- 
streuung  des  gegebenen  heraus.  An  die  Lautlehre  schliesst  sich  die  Lehre 
von  der  Schrift  oder  der  Rechtschreibung  (Orthographie).  Es  ist  diese  ein 
gefährliches  Feld  für  ein  Schulbuch,  denn  es  verlangt  feste  Regeln,  und 
wenn  wir  diese  auch  vom  geschichtlichen  Staudpuncte  leicht  und  sieber 
geben  können,  so  verlangen  sie  doch  eine  so  völlige  Umwälzung  in  der 
Schrift,  dass  die  Schule  Bedenken  tragen  muss,  sie  anzunehmen.  Sie  muss 
eine  Mitte  zwischen  dem  völlig  inconsequenten  und  ungeschiebtlichen  Sy- 
stem der  früheren  Zeit  und  zwischen  der  idealen  Consequenz  der  histori- 
schen Sprachlehre  halten  und  der  Zeit  das  weitere  überlassen,  welche  die 
Aenderung  langsam  aber  entsebieden  vornimmt.  Diefenbach  neigt  sich  fast 
mehr  der  alten  als  der  neuen  Weise  zu,  die  übrigens  selbst  in  den  wis- 
senschaftlichen Werken  der  historischen  Schule  nicht  völlig  angewendet 
wird,  da  auch  der  alte  Dnsinn  ein  historisches  Recht  haben  soU.  Ref. 
wünschte  in  diesem  Theile  eine  grössere  Entschiedenheit  und  Genauigkeit, 
eben  so  in  der  Lehre  von  den  ünlerscheiduogszeichen  (InterpuncUon).  Die 
Ansichten  auch  hierüber  sind  bekanntlich  sehr  verschieden  ;  die  einen  setzen 
wo  möglich  hinter  jedes  Wort  ein  Zeichen;  die  amdereti  halten*  daran  fest; 
dass  die  interpmtcHon  ein  Scheidungsmittel  der  einzelnen  «atatheile  und 
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Sätre  ist,  und  dass  sie  also  nar  in  diesem  Sinne  angewandt  werde.  Die- 
fenbach gebort  nicht  zu  den  letzteren;  er  nennt  sogar  die  Beschränkung 
des  Kommas  (S.  64)  Nachahmerei  französischen  Gebrauche» ,  wobei  er  in 
Irrttmm  gerate,  da  er  wissen  mus* ,  dass  wir  erst  in  der  Zeil,   als  wir 

Ich  kann  mich  überhaupt  zu  einer  Billigung  seiner  Interpunctioo  nicht 
herbeilassen;  die  Probesätze,  die  er  S.  67  gibt,  dünken  mir  sehr  bedenk- 
lich bezeichnet;  den  Salz,  den  er  ans  Gutzkow  (S.  62)  für  die  Anwendung 

Stil  ist  eine  Schmach  der  deutschen  Rede. 

Im  zweiten  Haupttheile  des  Buchet :  «die  Rede  (Wort  und  Satz)» 
gibt  der  Hr.  Verf.  zuerst  eine  allgemeine  Besprechung  der  Redetheile  und 
des  Satzes ,  welche  vielleicht  der  gelungenste  Theü  des  Werkes  ist  Die 
Wortclassen  sind  trefflich  caarakterisirt,  and  die  Besprechung  ist  sehr  anre- 
gend gehalten,  so  dass  sie  als  eine  populärphilosophische  Einführung  in  die 
Sprache  gelten  kann.  Der  Hr.  Verf.  verbindet  zugleich  Wort-  und  Satz- 
lehre ,  indem  er  (S.  101)  von  dem  Gedanken  ausgeht,  dass  das  Wort  erst 
als  Satzglied  sein  rechtes  Leben  äussere,  und  jede  Form  erst  Werth  und 
Anziehungskraft  habe ,  wenn  man  ihr  einen  Inhalt  zuschreibe.  Die  An- 
sichten sind  ganz  richtig,  und  eine  derartige  Verbindung  der  Formen-  und 
Bedeutungslehre  ist  sehr  zweckmäßig,  allein  ihre  Durchführung  nicht 
leicht  Aach  der  Hr.  Verf.  hat  diese  Schwierigkeiten  nicht  überwunden, 
und  die  Zerstreuung  des  zusammengehörigen,  das  Vor-  und  Nachtragen, 
die  ungenaue  Zusammenstellung,  die  wir  im  allgemeinen  als  einen  Mangel 
des  Buches  bezeichnen  mussten ,  treten  in  diesem  grossen  und  wichtigen 
Theilc  sehr  störend  auf.  Dazu  kommt,  dass  im  Grunde  nur  der  einfache 
Satz  behandelt  ist,  der  zusammengesetzte  wird  fast  nirgends  auch  nur  er- 
wähnt; die  Bindewörter  (Partikeln),  welche  zu  seiner  Durchführung  beson- 
ders auffordern  ,  mussten  sich  auf  einer  halben  Seite  (S.  437)  ablhun 
lassen.  — 

■  Der  Hr.  Verf.  behandelt  in  diesem  Theile  zuerst  die  W  ortbildung. 
Nachdem  er  über  die  Wurzel  gesprochen  bat,  nimmt  er  die  Ableitungen 
vor.  Hierbei  ist  die  innere  Ableitung  nicht  genügend  behandelt ,  was  mit 
jener  unklaren  Erfassung  des  Ablautes  zusammenhängt  Die  Bezeichnung 
der  Geschlechter,  die  Steigerung  and  die  Verneinung  werden  an  die  Äus- 
sere Ableitung  angeschlossen ;  die  Zusammensetzung  aber,  welche  das  an- 
dere Mittel  der  Wortbildung  ist ,  ganz  abgetrennt  und  am  Ende  des 
Werkes  nach  der  Besprechung  der  einzelnen  Redetheile  und  ihrer  Abwand- 
lung erwogen.  Die  Zweckmäßigkeit  dieser  Einrichtung ,  welche  der  Hr. 
Verf.  (S.  141)  alz  Grand  für  sie  angibt,  vermag  Ref.  nicht  einzusehen.  — 
Es  folgt  nun  die  Besprechung  der  Abwandlung  oder  Worthiegung  und 
zunächst  die  Declination.  Was  der  Hr.  Verf.  über  die  Flexion  (S.  204) 
sagt,  ist  sehr  gut;  die  Entwickelang  der  Bedeutung  und  Anwendung  der 
Casus  aus  dem  Gedankengange  ist  ebenfalls  beachtenswerÜL  Auch  bei  dem 
Adjectivum  ist  die  Verbindung  seiner  Form  und  seines  Gebrauches  gelun- 
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gen  (S.  225  ff).  Heber  das  Fürwort  wird  riemlich  umständlich  gehandelt; 
seine  Verwendung  könnte  übrigens  weit  kürzer  und  scharfer  dargelegt  sein. 
Bemerkt  muss  werden,  dass  der  Hr.  Verf.  bei  den  Formen  ihre  geschicht- 
liche Entwickelung  durch  das  Nebeneinanderstellen  der  goth.,  ahd.,  mhd. 
und  neuhd.  Paradigmen  anschaulich  macht. 

Bei  dem  Zeitworte  schlägt  der  Hr.  Verf.  den  eigentümlichen  tadelns- 
werthen  Weg  ein ,  vor  den  einfachen  Formen  die  zusammengesetzten  und 
die  Mittel  zu  ihnen  zu  verhandeln,  indem  er  zuerst  die  Mittelwörter  (Par- 
ticipien),  dann  den  Infinitiv  und  die  Hilfszeitwörter  bespricht.  Dia  mannig- 
fache Verwendung  der  Participien  wird  sehr  weitläufig  verhandelt ,  ohne 
dass  der  Hr.  Verf.  zu  einer  Regel  kommt;  dasselbe  muss  überhaupt  von  der 
ganzen  Behandlung  des  Zeitwortes  gelten ,  vor  lauter  Stoff  verschwindet  die 
Gestalt  Wie  wenig  alles  gegliedert  ist,  ergibt  die  Aufzahlung  der  einzel- 
nen Abschnitte.  Nach  den  Hilfszeitwörtern  folgen :  die  Gattungen  des  Zeit- 
wortes. Aussageweisen  oder  Modus.  Zeitformen.  Auslassungen  der  Hilfszeit- 
wörter. Personen,  Zahlen,  Abwandlungen  des  Zeitwortes  durch  Zuwachs 
und  Laulwechsel.  Endungen  für  Personen  und  Zahlen.  Verdoppelung  oder 
Rcduplication  und  Vorsylbe  ge.  Ablaut  und  Umlaut.  Schwache  Abbiegung. 
fJnregelmäfsigc  Zeitwörter.  Debersichten  der  Abwandlung  nebst  einigen  Be- 
merkungen. Hilfszeitwörter  (zum  zweiten  Male).  Mittelwörter.  Regelmäßige 
Zeitwörter.  Unregelmäfsige  Zeitwörter.  Abhängigkeit  der  Beugefalle  von 
dem  Zeitwort  (auch  schon  behandelt).  Zeitwort  in  Redensarten.  —  Es  lässt 
sich  diese  Unordnung  um  so  mehr  bedauern,  als  der  Nutzen  des  Buches 
dadurch  beschränkt  und  dem  guten  in  diesem  Werke  die  zu  wünschende 
weitere  Verbreitung  genommen  wird.  Nach  dem  Zeitworte  wird  das  Neben- 
wort (Adverb),  das  Vorwort  (Präposition)  und  das  Bindewort  besprochen; 
wie  ganz  ungenügend  das  letztere,  haben  wir  schon  erwähnt.  Hierauf  folgt 
die  Zusammensetzung. 

So  gutes  die  Diefenbach'sche  Sprachlehre  im  einzelnen  enthält,  so 
anregend  sie  im  allgemeinen  wirken  kann  und  so  sehr  sie  darum  zu  em- 
pfehlen ist,  so  wenig  ist  sie  ein  geregeltes  und  gleichmäfsig  gearbeitetes 
Lehrbuch,  das  in  Schulen  ohne  weiteres  zu  benutzen  wäre.  Erst  ein  stren- 
ger Plan  und  das  Zusammenstellen  des  zusammengehörigen,  vor  allem  aber 
die  Bearbeitung  des  zusammengesetzten  Satzes  ,  würden  aus  ihr  ein  Schul- 
buch machen. 

Krakau»  im  Februar  1861. 

IL  Weinbold. 
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(Schluss  der  Recension  in  Heft  V.  S.  408.) 
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und  Association  Reihen  und  Gruppen,  Begriffe  und  Phantasiebilder  ent- 
stehen, iwlrachtet  ihre  Bewegung,  Hemmung  und  Freiwcrdung.  Der  zweite 
Abschnitt  betrachtet  die  Vorstellungen  als  Streuungen,  der  dritte  die  Ge- 
fühle und  Affecte.   So  weit  kann  dieses  Lehrbuch  füglich. als  ein  popu 
larer  Auszug  aus  Drobischs  empirischer  Psychologie  angesehen  wer- 
den, deren  präciser  und  klarer  Ausdruck  jedoch  sehr  vennisst  wird,  da 
der  Hr.  Verf.  Weitschweifigkeit  und  Bildersprache  liebt.  Die  «Denklchre» 
dagegen  ist  schwach.  So  beweist  der  Hr  Verf.  $.  50,  S.  60,  dass  Denken 
und  Sein  nicht  in  Widerspruche  seien,  wie  folgt:  «  Da  das  Denken  ein 
Streben  der  Vorstellungen,  die  Vorstellungen  aber  ein  vorgestelltes  Sein, 
das  vorgestellte  Sein  aber  sowohl  ein  vorgestelltes  als  nicht  vorstellendes 
Sein  sein  kann,  so  folgt,  dass  das  Sem  überhaupt,  sowohl  das  vorstellende 
als  das  nicht  vorstellende,  die  Grundlage  alles  Deukens  ist.   Das  Denken 
stfht  mithin  (?)  mit  dem  Sein  in  keinem  Widerspruch,  sondern  geht  aus 
dem  Sein  hervor.»  Da  aber  nicht  jedes  Vorstellen  ein  Sein  vorstellt,  z.  B. 
die  Vorstellung  der  unmöglichen  %/— lt  so  folgt  auch  nicht,  dass  das 
Sein  die  Grundlage  alles  Denkens  ist;  folglich  auch  nicht,  dass  alles  Denken 
aus  dem  Sein  hervorgehe.    Wenn  daher  der  Hr.  Verf.  dadurch  beweisen 
will ,  dass  Sein  und  Denken  «  nicht  im  Widersprach »  seien ,  so  beweist 
er  nur,  dass  alles  aDenken*  aetiv  in  einem  «Sein"  vorgeht  (der  Seele), 
was  sich  von  selbst  versteht,  nicht  aber,  dass  alles  Denken  passiv  durch 
ein  «Sein"  bewirkt  werde.    Diese  Ausdrücke  sind  so  unbestimmt ,  dass 
man  kaum  weiss,  was  der  Hr.  Verf.  damit  gewoUt  hat.  Missverstaud  des 
II  er  ba  r  fachen  Ausdruckes  «Streben  der  Vorstellungen*  ist  es  ferner, 
wenn  er  sagt:  «Beim  Denken  sucht  das  Sem  in  den  Zustand  der  ausge- 
bildeten Vorstellung  überzugehen.*    Nicht  das  «Sein*  thut  das,  sondern 
die  «Vorstellung9  desselben  in  der  Seele.  Auch  gebt  nicht  «das  Sein  durch 
das  Denken   in  die  Vorstellung  über*,  wie  es  weiter  heisst,  sondern 
«Sein*  bleibt  «Sein*,  und  «Vorstellung9  bleibt  «Vorstellung* ;  die  letztere 
ist  nur  der  «Gedanke*  des  Seins,  und  dieses  sein  Gegenstand.   Wie  soll 
l>ei  solcher  Ungowissheit  des  Ausdruckes  Vertrauen  in  das  Denken  einer 
solchen  «Denklehre*  entstehen?  In  der  That  vermengt  auch  der  Hr.  Verf. 
unaufhörlich  die  •  psychologische  Entstehung  der  Denkformen  mit  ihrer 
logischen  Betrachtung.    Diese  letztere  lasst  er  bloss  stillschweigend  <u>- 
fliessen,  ohne  sie  bestimmt  hervorzuheben.   In  der  Erklärung  von  Einzel- 
heiten, wie  Inhalt  und  Umfang  der  Begriffe,  halt  sich  der  Hr.  Verf.  an 
Trendeleuburg.   In  der  Lehre  von  den  Schlüssen  trenut  er  Sphluss- 
form  von  der  Beweisform.  Nach  ihm  bestehen  die  Schlüsse  nur  aus  zwei 
Ortheilen,  und  die  sogenannten  mittelbaren  Schlüsse  gellen  ibm  nur  als  Be 
weisformen  für  die  Schlüsse,  nicht  als  die  Schlüsse  selbst  (S.  116).  Z.  B. 
die  Gerechtigkeit  ist  tabenswerth ,  weil  sie  eine  Tugend  ist,  lautet  der 
Schluss,  für  welchen  der  gewöhnliche  Syllogismus :  Tugend  ist  lobenswerth, 
Gerechtigkeit  ist  eine  Tugend ;.  also  ist  sie  lobenswerth,  der  Beweis  ist.  Der 
Hr.  Verf.  verwechselt  hier  die  sprachliche  Form  des  Schlusses  mit  der 
logischen.   Die  erste  macht  eine  Contraction,  wo  die  letztere  das  ganze 
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mit  an,  da  es  für  einen  Lehrer  der  Psychologie  als  willkommene  Hilfe 
dienen  kenn.  Der  Standpunct  des  sehr  präcis  und  verständlich ,  nur  in 
etwas  gesuchtem  und  hohem  Tone  abgefassten  Schriftchens ,  wie  er  jün- 
geren Adepten  dieser  Schule  bisweilen  eigen  zu  sein  pflegt ,  ist  ausge- 
sprochen der  Herbart'sche ,  und  dasselbe  im  Grunde  nichts,  als  eine  ver- 
ständige, in  übersichtliche  Form  und  Ordnung  gebrachte  Reproduelion  der 
«Psychologie  als  Wissenschaft»  und  des  «Lehrbuches  der  Psychologie»,  von 
welchen  der  Hr.  Verf.  in  den  algebraischen  Formeln  sogar  die  Buchstaben 
entlehnt.  Neues  wird  daher  derjenige,  dem  diese  beiden  Werke  bekannt 
sind,  nicht  in  dem  Büchlein  suchen,  wohl  aber  eine  geschickte  und  von 
Bewältigung  des  Stoffes  im  Ilerbart'schen  Geiste  zeugende  Zusammenstellung 
des  in  ihnen  zerstreuten  und  oft  durch  weitläufige  Zwischenuntersuchungen 
geschiedenen.  Das  Werkchen  wird  daher  vornehmlich  solchen  zu  empfehlen 
sein,  die  sich  mit  den  psychologischen  Elementen  der  Ilerbart'schen  Schule 
auf  bequeme  Weise  vertraut  machen  wollen ,  ohne  höhere  Mathematik  zu 
versleben;  denn  der  Hr.  Verf.  hat  bloss  diejenigen  Formeln  aus  Herbart's 
SchriAen  in  dasselbe  aufgenommen,  welche  niederer  Natur  sind.  Die 
Darstellung  ist,  mit  Ausnahme  einer  einzigen  Stelle,  S.  69,  wo  der  Hr. 
Verf.  eine  abweichende  Ansicht  aufstellt,  so  treu  nach  Herbart,  dass 
man  selbst,  wie  SS.  3,  5,  7,  3S  u.  v.  a.  0.,  auf  wohlbekannte  Worte  und 
Wendungen  stösst.  Die  abweichende  Ansicht  S.  69,  die  der  Hr.  Verf. 
gibt,  bezieht  sich  auf  die  Ursache  der  abnehmenden  Empfänglichkeit  der 
Seele  für  langer  anhaltende  Empfindungen,  die  Her  bar t  (Psychol.  als 
Wissensch.  L  S.  318)  auf  einen  Satz  der  allgemeinen  Metaphysik  und  der 
Erfahrung  stützt.  Denn  da  jede  Vorstellung  eine  Selbsterbaltung  der  Seele 
ist ,  so  ist  jede  Vorstellung  im  Maximum  ihrer  Stärke ,  sobald  sie  als 
Selbsterbaltung  Resultat  eines  vollkommenen  Zusammen  ist.  Weiter  als 
bis  zum  vollkommenen  Zusammen  kann  also  die  Vorstellung  an  Starke 
nicht  wachsen ;  von  da  muss  die  Empfänglichkeit  der  Seele,  je  weiter  vom 
Maximum,  desto  mehr  abnehmen;  wie  auch  die  Erfahrung  zeigt,  dass 
«eine  Wahrnehmung  über  eine  gewisse  mäfsige  Zeit  hinaus  verlängert, 
keinen  Gewinn  für  die  dadurch  entstandene  Stärke  des  Vorstellens  mehr 
spüren  lisst.»  Dagegen  bemerkt  nun  der  Hr.  Verf. ,  die  Ursache  der  Ab- 
stumpfung der  Empfänglichkeit  nach  erlangtem  Maximum  «liege  in  der 
Hemmung  der  einzelnen  elementaren  Zustände.»  «Die  Seele  ist  nicht  bloss 
mit  einem  Nerven  beisammen,  sondern  mit  einem  zweiten,  und  sie  erhält 
nicht  bloss  den  elementaren  Zustand  a,  sondern  auch  den  zweiten  0.» 
Diese  würden  beide  durch  Wiederholung  in's  unbegrenzte  wachsen,  wenn 
nicht  einer  den  andern  hemmte.  Beide  sinken.  Ein  neues  a  und  neues  ß 
kommen,  verschmelzen  mit  den  Resten  der  ersten,  sinken  selbst  und  hin- 
terlassen  wieder  Reste,  «so  wird  zuletzt  ein  a  und  ß  kommen,  das  von 
den  Resten  des  ersten  Momentes  gar  uichts  mehr  vorfindet,  wofür  es  frei- 
lich dadurch  entschädiget  wird ,  dass  es  eine  Bienge  abgestufter  Reste 
spaterer  Momente  vorfindet.  Man  sieht  zugleich,  dass,  wenn  diese  Reihe 
um  etwas  länger  abläuft,  sich  eine  constante  Grösse  bildet,  welche  die 
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jedesmalige  Hilfe  ausdrückt,  die  der  neue  Bindruck  vom  Inbegriff  aller 
älteren  zu  erwarten  hat,  und  diese  Grosse  ist  das  obige  Maximum.»  Wir 
gesteben,  dass  an  der  Stelle  der  «  physiologischen  Dunkelbeiteu  »,  die  der 
Hr. Verf.  an  Herbart  rügt,  wir  hier  eine  «psychologische*  finden,  denn 
woher  jeue  «constante  Grösse»  bei  diesem  Vorgänge  kommen  soll,  ver- 
tnögen  wir  nicht  einzusehen.  Vielmehr  scheint  uur  die  Zahl  der  abgestuften 
Reste  mit  jeder  neu  eintretenden  Hemmung  zu  wachsen ,  und  die  Hilfe, 
die  der  neue  Eindruck  von  den  alteren  zu  gewärtigen  hat,  zu  vermeh- 
ren, wonach  folglich  die  Zunahme  allerdings  nicht  so  rasch  erfolgt,  als 
wenn  der  erste  Nerve  allein  ohne  Hemmung  durch  den  zweiten  vorhan- 
den wäre,  ein  Maximum  des  Zuwachses  aber  durchaus  nicht  erwiesen  ist. 
Gern  wollen  wir  zugeben,  dass  die  Abuahme  der  Empfänglichkeit  in  einer 
Hemmung  durch  elementare  Zustande  ihren  Grund  habe,  denn  dafür 
scheint  die  Erfahrung  zu  sprechen ,  welche  die  allmähliche  Abstumpfung 
dem  Nerven  zuschreibt,  aber  jener  Beweis  reicht  nicht  hin  uns  zu  über- 
zeugen, und  wir  wollen  lieber  mit  Herbart  annehmen,  dass  hier  eine 
«physiologische  Dunkelheit»  liege.  Dunkel  scheint  uns  auch,  was  der 
Hr.  Verf.  am  Schluss  über  den  Zustand  der  Seele  und  ihrer  Vorstellungen 
nach  der  Trennung  vom  Leibe  offenbar  aus  eigenem  hinzufügt.  Nachdem 
er  mit  vollem  Rechte  den  metaphysischen  Satz  aufgestellt:  Die  Vorstellungen 
dauern  in  der  Seele  ewig  fort,  behauptet  er  gleich  darauf,  dass  dieselben, 
je  weiter  vom  Leben  ab ,  desto  mehr  ausklingen  müssten.  Mit  neuen 
Itealen  zusammen  werde  die  Seele  im  künftigen  Leben  ganzlich  neue 
Empfindungen  .besitzen,  werde  das  künftige  Leben  der  Seele  in  eine  Mengte 
einzelner  Zeitläufe,  getrennt  durch  einzelne  Momente,  Tori  genannt,  zer- 
fallen (8.  Wie  steht  es  denn  mit  der  «ewigen  Fortdauer  der  Vor- 
stellungen*? Hangen  diese  nicht  vom  fortwährenden  Zusammensein  der 
Seele  mit  jenen  Realen  ab,  durch  welche  sie  erzeugt  worden,  warum 
sollten  sie  schwinden,  nachdem  die  Seele  durch  den  Tod  von  jenen  Rea- 
len sich  getrennt  hat? 

Wir  gerathen  hier  in  ein  Labyrinth  von  Fragen,  das  uns  erinnert, 
dass  da«  letzterwähnte  gedankenreiche  Schriftchen  uns  weit  über  die  pä- 
dagogische Aufgabe  des  Gymnasiums  hinausgeführt  hat.  Aus  dem  ange- 
führten erhellt  hinlänglich,  dass  dasselbe  wohl  als  Hilfebuch  für  maoeben 
Lehrer,  keineswegs  aber  als  Lehrbuch  für  den  Schüler  am  Gymnasium 
anzusehen  sei.  Wir  beschliessen  damit  unsere  Revue  philosophischer  Lehr- 
bücher für  Gymnasien,  innerlich  bedauernd,  im  Augenblicke  nicht  mehrere 
und  keines  gänzlich  anempfehlend  anführen  zu  können,  lieber  die  Brauch- 
barkeit von  Nr.  1  überlassen  wir  nach  unseren  Anführungen  Schulmännern 
zu  urtheilen;  Nr.  4  und  5  Sind  nicht  für  Gymnasien  neuerer  Art  berech- 
net ,  und  so  blieben  nur  Nr.  2  und  3  als  in  Betracht  zu  ziehen  übrig. 
Aber  in  Nr.  3  glauben  wir  die  «Denklehre»  ausschliessen  zu  dürfen ,  uud 
so  ist  es  denn  nur  das  älteste  aller  hier  angeführten  Lehrbücher,  der 
langjährig  erprobte  Versuch  von  Matth iä,  den  wir  trotz  und  vielleicht 
»de  wegen  seiner  ehrlich  Kantischen  Nüchternheit  und  pädagogischen 
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Kürze,  ohne  weitere  Bedenken,  so  wie  er  da  ist,  für  den  propädeutischen 
Unterricht  schou  deshalb  für  geeignet  halten,  weil  Kant's  Ansichten  doch 
uoch  bis  heutzutage  und  auf  lange  hin  für  die  Propädeutik  der  ganzen 
neueren  Philosophie  gelten.  Gern  gestehen  wir  übrigens ,  dass  diese  Em- 
pfehlung uns  zum  Thcile  nur  die  Noth  abdrängt,  weil  ein  dem  Geiste  des 
philosophischen  Unterrichtes  nach  dem  neuen  Organisationsentwurfe  völlig 
entsprechendes ,  d.  h.  ihm  gemäfs  entworfenes  und  ausgeführtes  Lehrbuch 
der  Propädeutik  erst  noch  ein  Bedürfniss  und  ein  frommer  Wunsch  ist. 
Ehemalige  Schüler  Exner's,  die  sich  seiner  Vorträge  über  Psychologie 
und  Logik  mit  Liebe  erinnern ,  werden  hier  wohl  wünschen ,  dass  diese, 
selbst  einmal  der  Öffentlichkeit  übergeben,  die  empfindliche  Lücke  aus- 
lullen möchten.  Hoffen  wir,  dass  der  neue  Geist,  der  unsere  Gymnasial- 
wie  Dniversitätsbildung  belebt,  es  auch  in  diesem  Zweige  der  Literatur 
an  einer  entsprechenden  Erscheinung  bald  nicht  mehr  Werde  fehlen  lassen. 
Olmütz,  im  Februar  1851. 

Dr.  Robert  Zimmermann. 


Französische  Lehr-,  Hilfs-  und  Lesebücher. 
(Vergl.  I.  Jhrg.  dieser  Zeitachr.  H.  VI.  S.  438—447  und  H.  XII.  S.  924-927.) 

17.  Manitius,  Dr.  G.  A.,  grammatisch-praktischer  Lehrgang  der 
französischen  Sprache  zu  deren  möglichst  leichter,  schneller 
und  gründlicher  Erlernung.  Für  den  Schul-,  Privat-  und 
Selbstunterricht.  Zweite  verb.  Aufl.  Dresden,  1849.  Adler 
u.  Dielze.  VIII  u.  204  S.  in  8.  —  12V2  Ngr.  =  45  kr.  CM. 

18.  Ebenders.  französisches  Lesebuch  für  Gymnasien  und  andere 
Lehranstalten.  Ebend.  1850.  VIII  u.  296  S.  in  8.  —  20  Ngr. 
=  1  fl.  12  kr.  CM. 

19.  Orelli,  Conrad  v.,  Professor  in  Zürich,  kleine  französische 
Sprachlehre  für  Anfanger.  Neunte,  verbess.  Aufl.  Aarau, 
1850.  H.  R.  Sauerländer.  Frankfurt  a.M.,  t).  Sauerländer. 
243  S.  in  8.  —  10  Ngr.  =  86  kr.  CM 

20.  Plötz,  Dr.  Carl,  Elementarbuch  der  französischen  Sprache 
mit  besonderer  Berücksichtigung  der  Aussprache  bearbeitet. 
Erster  Cursus.  Zweite,  verbess.  Aufl.  Berlin,  1850.  F.A.Her- 
big.  VIH  u.  189  S.  in  8.  —  V4  Thlr  =  27  kr.  CM. 

21.  Zoller,  Chr.,  Hibliotheque  francaite.  T.  I — /X.  Stuttgart, 

1850.  E.  Hallberger.  Das  Bändchen  von  8 — 10  Bogen 
ä  10  Ngr.  =  86  kr.  CM. 

22.  Bree,  P.,  Ma  jeunesse*  Extrait  de»  memoire»  d'outre- 
Combr,  par  Chateaubriand.  Arrange  d  Cu»age  de»  eeole» 
et  de»  mai»on»  deducation.  Mit  einem  erläuternden  Wör- 
terbuche. Leipzig,  1849.  Baumgartner.  VI  u.  IV  u.  255  S> 
in  8.       18  Ngr.  =  1  fl.  5  kr.  CM. 

Z.it.ehrift  r«T  J.«  *>t*rr.  Gyn»»    1*31.  VI.  Hell.  32 
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23  Schnabel,  C,  L'hi*toire  sainfe,  racontee  aux  enfauttpar 
Lame  Fleury.   Mit  gramm.  Erläuterungen  und  einem  Wnr 
terbuche.    Ebern!. •  1849.  VW  u.  268  S.  in  8.  —  16  Ngr. 
1  II  5  kr.  CM. 

24.  Ebenders.  Uhittoire  du  Xoareau  Testament,  racontee  aux 
enfant*  par  M  Lame'  Fleury.  Mit  gramm.  Erläu'erunpm 
und  einem  Wörterbuche.  Ebend.  1850.  VI  u.  225  S.  in  9. 
—  15  NgT.  =  54  kr.  CM. 

■ 

Der  Verf.  von  IVro.  17.,  Hr.  Dr.  H.  A.  Manitius  hat  -  wie  er 
in  der  Vorrede  sich  äussert  —  «diesen  Lehrgang  der  französischen  Spracht 
vornehmlich  für  das  zartere  Alter  bustitmnt,  soweit  auch  dieses  einem  et- 
was  geregelten  Unterrichte  zu  folgen  vermag.  Zu  diesem  Zwecke  habe  er 
bei  der  Anordnung  des  grammaticalischen  Stoffes  durchgängig  auf  die  F* 
sungskrart  wie  auf  das  Gedächtnis«  Rucksicht  genommen ,  indem  die  io 
einem  jeden  Redetheile  gehörigen  Formen  nicht  auf  einmal  angeführt,  «oo 
dem  nach  dem  Erfordernisse  der  Fasslichkeit  unter  sich  vertheilt,  und 
durch  jedesmalige  entsprechende  CJehungen ,  sowohl  in  französischer  ab 
deutscher  Sprache,  in  unmittelbare  Anwendung  gebracht  worden  sind.» 
dass  zugleich  eine  Ueberhäufung  des  Gedächtnisses  und  ein  mechanische*, 
da»  geistige  Leben  störendes,  Einprägen  der  blossen  Formen  vermieden 
wurde.»  —  Mit  diesen  Worten  hat  der  Hr.  Verf.  den  Gesichtspunct,  ton 
dem  er  ausgieng,  hinlänglich  bezeichnet.  Praktische  Brauchbarkeil  ist  den 
Werkchen  nicht  abzusprechen;  was  man  gewöhnlich  verlangt,  wird  ein 
Schüler,  der  es  fle issig  durchmacht,  gewiss  daraus  lernen  können,  oäm 
lieh  :  franzosich  verstehen  und  leidlich  sprecheu.  Nützlich  sind  auch  die 
einander  ergänzenden  Oebungen ,  sowohl  die  französischen  ,  die  in's  Deut- 
sche, als  die  deutschen,  die  in's  Französische  übersetzt  werden  müssen. 
Was  die  Aussprache  betrifft,  so  fand  Ref.  mit  Vergnügen  (S.  4.)  ein« 
Lautes  erwähnt,  der  so  eigentümlich  ist,  dass  er  nur  durch  wiederhol- 
tes Vorsprechen  des  Lehrers  erlernt  werden  kann;  nur  wäre  zu  wünschen, 
dass  der  Hr.  Verf.  diesen  auf  I  mouillC  sich  beziehenden  Ausspruch  auch 
auf  das  französische  c ,  g ,  J  und  v  ausgedehnt  hätte ,  die  keineswrg«, 
wie  das  deutsche  fet),  fdje  und  to  lauten.  Ref.  hat  diesen  Uebelstand  hin- 
sichtlich des  französischen  v  schon  früher  (vergl.  1.  Jahrg.  IV.  Heft  S. 
439.  Nr.  1 )  gerügt.  Es  gibt  Leute  ,  die  fertig  französisch  sprechen ,  und 
denen  dal  frantdtche  Wort  Ver  (Wurm)  dennoch  nicht  anders  klingt  als 
das  deutsche  «teer;9  vielleicht  würden  solche  ihren  frrthum  eioieb«, 
wenn  man  sie  aufmerksam  machte  auf  folgende  Stufenleiter:  franz.  Ufer, 
deutsch:  fertig,  deutsch:  vergewissern,  franz.  un  ver,  deutsch:  wer.eozl 
/  wert,  deutscht  der  Bär.  —  Tm  ganzen  verräth  die  Arbeit  des  Hrn.  * 
einen  geübten  und  praktisch  tüchtigen  Sprachlehrer;  eine  Bemerkuoc 
jedoch  kann  Ref.  nicht  unterdnlcken :  über  den  Gebrauch  des  Imparfa«' 
nämlich  seheint  der  Hr.  Verf.  nicht  ganz  im  reinen  zu  sein.  Fehlerhaft  id 
S.  71.  sowohl  die  Frage,  als  die  Antwort:  «Est  ee  que  taut  n'äiet 
Jamal*  ä  Ui  faire  de  Franc  fort*  —  Out,  natu  etions  piiutieun  fb»  J 
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cette  firtre*  Es  sollte  heissen :  tfave*  vous  Jamal»  M  etc.*  und  in  der 
Antwort  darauf :  *<hU%mu$  y  avons  et&  pUoieurs  foit,%  Aehnliche  Fehler 
wiederholen  sich  S  83,  97.  und  a.  a.  0.  Der  Druck  ist  sohön  und  siem 
lieh  correct 

W  i  1  d  h  a  u  s,  im  October  1850. 

Eduard  Freiherr  v.  Lannoy. 

Von  demselben  Verfasser  rührt  das  Lesebuch  Nro.  18  her,  das  aus- 
drücklich auch  für  Gymnasien  bestimmt  ist.  Ungeachtet  der  Lehrstufe,  auf 
der  an  den  österreichischen  Gymnasien  der  Unterricht  im  Französischen 
vorläufig  einzutreten  hat,  von  der  auf  den  auswärtigen  sich  unterscheidet, 
so  werden  doch  auch  jene  des  vorliegenden  mit  Fleiss  und  prakti- 
scher Kenntniss  zusammengestellten  Lehrbuches  mit  Vortheil  sich  bedienen 
können.  Der  Herausgeber  hat  aus  guten  Quellen  geschöpft,  einer  sorgfälti 
gen  Auswahl  sich  befleissiget  und  eine  zweckmäfsige  Anordnung  getroffen. 
Das  ganze  zerfallt  in  zwei  Hauptabtheilungen,  eine  prosaische;  die 
aus  130,  und  eine  poetische,  die  aus  82  Stücken  besteht.  Die  erstere 
beginnt  mit  leichten  Fabeln,  Konversationen  und  Dialogen,  geht  dann  auf 
die  etwas  schwierigeren  Erzählungen  und  Lebensschilderungen  der  be- 
rühmtesten Männer  Frankreichs  über,  gibt  verschiedenartige  Briefe  (von 
denen  mehrere  die  interessantesten  Sehenswürdigkeiten  von  Paris  schildern), 
kaufmännische  Schreiben  und  Bidets,  und  schliesst  mit  geschichtlichen 
Fragmenten  und  Auszügen  aus  Reisebeschreibungen.  Der  poetische  Theil 
enthält  Leseslücke  aus  französischen  Dichtern  nach  der  gewöhnlichen  Ein  ■ 
theilung  der  Dichtungsarten  in  die  lyrische ,  epische,  dramatische  und  di- 
daktische. Die  Schriftsteller,  die  der  Herausgeber  benützt  hat,  gehören 
zum  grösseren  Theile  der  sogenannten  classischen  Zeit  an;  jedoch  sind 
auch  die  neueren  und  neuesten  nicht  ausgeschlossen.  In  den  Noten  unter 
dem  Texte  ist  ein  methodischer  Gang  befolgt;  sie  beschränken  sich  an 
fangs  nur  auf  die  notwendigste  Erklärung  sprachlicher  Schwierigkeiten, 
hauptsächlich  auf  die  unregelmäßigen  Formen  der  Zeitwörter,  auf  die  der 
Anfänger  zunächst  seine  Aufmerksamkeit  zu  richten  hat,  häufen  sich  spä- 
ter mehr  und  beziehen  sich  ausschliesslich  auf  Regeln  und  schwierige 
Fälle  der  Grammatik,  und  fallen  in  der  letzten  Abtheilung  gänzlich  weg, 
um  die  Selbständigkeit  des  Schülers  nicht  zu  beirren.  Das  angehängte 
Wörterverzeichnis  ist'  fleissig  gearbeitet  und  enthält  auch  die  Erklärung 
sämmtlicher  in  dem  Buche  vorkommender  Eigennamen.  Die  wenigen, 
am  Schlüsse  bemerkten  Druckfehler  sind  nicht  die  einzigen.  Gleich  in  der 
1.  Fabel  8.  1  heiast  der  Vorwurf,  den  der  Wanderer  dem  Irrlichte  macht, 
das  ihn  irregeführt  hat ,  gewiss  nicht :  „pourguoi  tifaa-  tu  salvl  de 
ouide'i*  sondern  wohl:  *pourquoi  mos-  tu  »er vi  de  guidel*  —  Die 
Verfasserin  des  Lesestückes  10.  p.  40—42  heiast  nicht:  Mad.  Desbordet 
ShXmon,  sondern :  \*\more ,  wie  S.  3$.  o.  d.  m.  Im  ganzen  entspricht  das 
Buch  seinem  Zwecke  auf  empfehlenswerthe  Weise. 

3%* 
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Der  Verfasser  von  Nro.  19,  dem  wir  mehrere  trefflich  besorgte  Aus- 
gaben von  Caspar  Hirtels  praktischer  französischer  Grammatik  ver- 
danken ,  von  deren  neuester,  der  15.,  Ref.  im  I.  Jahrg.  dieser  Zeitschrift 
(H.  XII.  9.  925)  eine  kurze  Anzeige  gab,  hat  für  Anfanger,  namentlich  für 
solche,  mit  welchen  der  Lehrer  späterhin  die  Hirzel'sche  Grammatik  zu 
durchgehen  gedenkt,  diese  kleine  französische  Sprachlehre  ausgearbeitet. 
Sie  ist  kein  Auszug  nach  der  gewöhnlichen  Weise,  sondern  die  selbstän- 
dige Benützung  einer  durch  Methode  und  Anordnung  ausgezeichneten  Gram- 
matik von  verändertem  Standpuncte  aus  und  innerhalb  enger  gezogener 
Gränzen,  mit  stetem  Hinblick  auf  das  weiter  ausholende  nnd  tiefer  einge- 
hende Werk ,  desssen  späteres  Studium  es  soll  begründen  und  erleich- 
tern helfen.  Im  Vergleiche  mit  jenem  hat  der  Hr.  Verf.  den  Lehrstoff,  der 
dort  in  den  XXIII  Capiteln  der  deutschen  Abtheilung  bebandelt  wird,  in 
drei  Abtheilungeu  geschieden,  von  deneu  die  erste  auf  134  S.  die  Buchstaben- 
lebre  und  sämmtliche  Redetbeile,  (von  den  Zeitwörtern  vorläufig  nur  die 
regelmäßigen),  die  zweite  von  S.  135  —  176  die  unregelmäfsigen  Zeitwör- 
ter und  die  dritte  von  S.  198 — 232  die  unentbehrlichsten  Regeln  der  Wort- 
fügung in  73  Paragraphen  enthält.  Jedem  Absätze  ist  eine  hinlängliche 
Anzahl  von  Beispielen  zum  Cebersetzen  aus  dem  Deutseben  in's  Französi- 
sche angehängt,  denen  immer  ein  paar  französische  Constructionen  über 
die  Regel,  um  deren  Verständniss  und  Anwendung  es  eben  sich  handelt, 
zur  Richtschnur  vorangeschickt  sind.  Den  Beschluss  der  beiden  ersten  Ab- 
theilungen inachen  passende  französische  Lesestücke  mit  beigefügtem  Ver- 
zeichnisse der  Significate ,  den  Schiuss  der  dritten  eine  kleine  Sammlung 
der  unentbehrlichsten  Wörter  zum  auswendiglernen.  Die  Fassung  der  Re- 
geln ist  klar  nnd  bündig;  die  Wahl  der  Beispiele  sorgfältig  und  zweck- 
mäßig, die  ganze  Anordnung  logisch  und  übersichtlich,  der  Druck  deut- 
lich und  correct,  der  Preis  sehr  billig,  somit  das  Büchlein  in  vielfacher 
Beziehung  empfehlenswerth,  auch  für  den  ersten  Unterricht  auf  Gymnasien. 

Nro.  20  ist  die  zweite  verbesserte  Auflage  des  ersten  Cursus  vop 
Dr.  Carl  Plötz**  auf  6  Abtheilungen  berechnetem  Sprach  werke:  *Cburi 
gradue  de  langue  ftanfaise ,»  wovon  die  bis  dahin  erschienenen  in  H. 
VI.  dieser  Zeitschrift  S.  439—40  ihre  Besprechung  gefunden  haben.  Wie 
richtig  unser  Ref.  die  schwachen  leiten  dieses  Elementarbuches  erkannt 
habe,  geht  daraus  hervor,  dass  der  Hr  Verf.  selbst,  ehe  die  Anzeige  in 
der  Österreichischen  GymnasialzeitschriA  ihm  zu  Gesichte  gekommen  sein 
konnte,  vornehmlich  die  dort  gerügten  Mängel  zu  heben  bemüht  war. 
Diese  waren:  die  zu  flüchtige  Behandlung  der  Aussprache  und  die  zn 
willkürliche  Entfernung  von  dem  regelrechten  Stufengange  der  Gram- 
matik, beides  Mängel,  zu  denen  den  Hrn.  Vf.  eine  zu  ängstliche  Nachah- 
mung der  bekauoteu  Seiden  stücke  r'schen  Metbode  veranlasst  haben 
mag.  Iii  erste rer  Beziehung  hat  der  Hr.  Vf.  für  diese  zweite  Auflage  das,  auch 
in  unserer  Zeitschrift  (Heft  VI.  S.  443 — 46)  mit  LoL  erwähnte  Buch  von 
Lesaiut  {TraiU  complet  et  methmliqut  de  la  protu/tu  uU/oa  /ranfadse) 
beuützt ,  das  er  «deutschen  Lehren»  der  französischen  Sprache  ,   die  sich 
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nicht  in  Frankreich  selbst  eine  genaue  Kenntnis*  der  französischen  Aus- 

• 

spräche  verschaffen  konnten,  nicht  genug  anempfehlen»  zu  können  glaubt. 
Die  zweite  Veränderung  betrifft  den  Versuch,  die  Seid ens tüc  k ersehe 
Methode  so  umzugestalten,  dass  «mit  Beibehaltung  ihrer  praktischen  Vor« 
ziige,  doch  schon  in  diesem  erston  Cursus  des  Elementarbuohes  eine 
gründlichere  und  regelmäßigere  Kenntnis«  der  Grammatik  angebahnt 
wurde.*  Jedenfalls  hat  das  Büchlein  durch  diese  Zusätze  an  Brauchbar- 
keit gewonnen,  wenngleich  es  seinem  ganzen  Baue  nach  dem  Gymnasium 
minder  zusagt,  wofür  es  auch  keine  ausdrückliche  Eignung  beansprucht. 
Nro*  21  ist  eine  nicht  für  die  Schule,  sondern  für  die  häusliche 

Leetüre  bestimmte  Sammlung  vollständiger  kleinerer  Werke  vou  neueren 
Schriftstellern;  einzelne  Aphorismen  dienen  als  geistreiche  Lückenbüsscr.  Der 
Herausgeber,  Hr.  Carl  Zoll  er,  Rector  des  Jiatlwrinenstiftes  zu  Stuttgart, 
nahm  nur  solcht?  Schriften  auf,  deren  Leetüre  für  jugendliche  Gemüther 
unbedenklich  ist  oder,  durch  Entfernung  unpassender  Stellen,  dafür  ange- 
paßt werden  konnte,  was  jedoch,  unseres  Bedünkens,  lieber  in  der  Vor- 
rede, als  auf  dem  Titel  hätten  bemerkt  werden  sollen.  Schülern,  die  in 
der  Renntoiss  des  Französischen  so  weit  vorgeschritten  sind,  dass  sie  leicht 
stilisirte  Werke  vom  Blatte  weg  lesen  können,  wird  diese  Sammlung  Stoff 
zu  unterhaltender  Uebung,  namentlich  in  den  Ferienwochen,  darbieten.  Die 
Auswahl  ist  mit  Geschmack  getroffen:  die  neueren  und  neuesten  Schrift- 
steller Frankreichs  sind  dabei  vorzugsweise  bedacht.  Die  bisher  er- 
schienenen Bändchen  bringen  folgende  Schriften,  theils  erzählenden,  theiis 
dramatischen  Inhaltes:  Gra%iella  von  A.  de  Lamartine,  üne  tetlUe 
dautomne  par  une  viellle  femme ,  und  Lydie  von  CharlevlNodier, 
Bobertine  von  Mad.  de  Bawr,  Picctola  von  X.  B.  Saint  ine,  einiges 
von  Xavier  de  Maistre,  zwei  dramatisch«  Werke  von  Casimir 
Delavigue,  nebst  Aphorismen  von  J.  Petit-Senn,  einem  Gedichte 
von  A.  de  Lamartine,  fünf  Genfer  Novellen  von  R.  Top  ff  er, 
einer  Erzählung :  c Madeleine  9  von  Jules  Sandeau,  und  einer  Aus- 
wahl der  interessantesten  Stellen  aus  der  Mad.  de  Stael  Werk  über 

Deutschland.  Druck  und  Papier  sind  sehr  geschmackvoll ;  der  Preis  könnte 
billiger  gestellt  sein. 

Die  Nro.  22,  23,  24  rühren  aus  der  nämlichen  Verlagshandlung 
her,  und  tragen  sowohl  in  Bezug  auf  Tendenz,  als  Form  so  ziemlich  das- 
selbe Gepräge,  weshalb  Ref.  sie  hier  auch  kurz  zusammenfaßt.  P.  Bree 
gibt  aus  deu  drei  Bauden  der  bekannten  Memoire»  doutre-tombe  von 
Chateaubriand  einen  gedrängten  Auszug  dessen,  was  daraus  für  die 
Jugend  sich  eignet,  nämlich  die  Jugcmlgeschichte  des  Verfassers,  Schilde- 
rungen, sowohl  durch  interessanten  Inhalt,  als  durch  Schönheit  des  Stiles 
ausgezeichnet.  Das  Verdienst  des  Herausgebers  besteht  in  einer  geschick- 
ten Auswahl  und  in  der  Beigabe  eines  Wörterbuches.  —  Die  beiden  Lese- 
bücher von  C.  Schnabel,  öffentl.  Lehrer  der  franz.  Sprache  zu  Leip- 
zig, entbalteu  die  bibl  ische  Geschichte  und  das  neue  Tesla- 
meut  von  Lame  Fleury,  dem  Verf.  mehrerer  Erziehungsschriften,  für 
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jüngere  Schuler  lebhaft  und  fasslich,  in  recht  messendem  Vortrag  erzählt,  mit 
sprachlichen  Erläuterungen  und  mit  Wörterbüchern  versehen.  Im  Hinblick 
auf  die  wünschenswerthe  Harmonie  zwischen  den  einzelnen  Lehrgt* gen- 
standen lässt  sich  bemerken,  dass  die  beiden  letzteren  Lesebucher  Aukuü- 
pfungspuncte  für  den  Religionsunterricht  darbieten,  wie  das  entere  für 
Geographie  und  Geschichte  sie  gewährt  Eine  Schattenseite  dieser,  wie 
ähnlicher  Schriften  glaubt  Ref.  darin  zu  sehen,  dass  sie  ihres  allzu  spe- 
ciellen  Inhaltes  wegen ,  den  jungen  Leser  in  einen  zu  engen  Kreis  von  Ge- 
danken und  Wörtern  einführen,  ohne,  wie  diess  beider  Leetüre  eiuea 
selbständigen,  wenn  gleich  kürzeren,  Meisterwerkes  der  Fall  ist,  für  die- 
sen Mangel  durch  echte  Classicitat  im  Bau  und  Ausdrucke  zu  entschädig 
gen.  Die  Auflagen  sind  nett;  die  Preise  nicht  übermäfsig. 
W  i  e  n ,  im  October  1850. 

J.  G.  Sei  dl. 


.1 
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4   -  —  — 

Verordnungen  fikr  die  österreichischen  Gym- 
nasien: Statistik. 

a.  Erlässe. 

Verordnung  des  Ministers  des  Cultus  und  Unter- 
richtes, beireffend  die  Frage,  w  ie  Stif  tu  ngen  und 
Stipendien  zu  bebandeln  sind,  welche  für  die  frü- 
heren philosophischen  Studien  bestimmt  waren. 

\  25.  April  1851. 

Es  ist  der  Zweifel  angeregt  worden,  ob  der  Genusa  von 
Stiftungen  und  Stipendien,  welche,  nach  der  vorbestandenen  Ein-, 
richtung  der  Studien ,  für  die  Dauer  der  philosophischen  Studien 
verliehen  wurden,  nunmehr  auch  während  der  Universilälsstudien 
genossen  werden  können. 

Bei  Entscheidung  dieser  Frage  ist  im  allgemeinen  an  der  Re- 
gel festzuhalten,  dass  an  die  Stelle  der  früheren  philosophischen 
Jahrgänge,  wie  sie  an  österreichischen  Lyceen  und  Universitäten 
bestanden ,  jetzt  die  VII.  und  VIII.  Clause  des  Gymnasiums  getreten 
sind,  und  dass  daher  der  Genuss  von  Stipendien,  welche  früher  nur 
aaf  die  Dauer  jener  philosophischen  Jahrgänge  verliehen  werden 
konnten ,  auch  jetzt  nicht  über  die  Dauer  der  Gymnasialstudien 
hinaus  gestattet  werden  kann. 

Wenn  hingegen  der  Genuss  eines  Stipendiums  nicht  wegen 
einer  in  der  Stiftung  hierüber  enthaltenen  Bestimmung,  sondern  nur 
deshalb  auf  .die  Dauer  der  früheren  philosophischen  Jahrgänge  be- 
schränkt war,  weil  die  Einrichtung  der  öeterreichischeo  Sludienan- 
stallen  ein  längeres  Verweilen  bei  den  philosophischen  Facultätsstu- 
dien  nicht  möglich  machte,  so  ist  jetzt  ein  längerer  Genuss  eines 
solchen  Stipendiums  nicht  ausgeschlossen. 
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Derngemäfs  wird  von  Fall  zu  Fall  mit  Berücksichtigung  der 
speciellen  Bestimmungen  oder  der  ausgesprochenen  Zwecke  der  ein- 
zelnen Stiftungen  zu  entscheiden  sein. 

(Gütig  für  die  Kronländer  Oesterreich  unter  and  ob  der 
En ns,  Salzburg,  Tirol,  Steiermark,  Kärnthen,  Kraia, 
Triest  und  Küstenland,  Dalmatien,  Böhmen,  Mährco, 
Schlesien,  Galirieu  mit  dem  Krakauer  Gebiete  u.  die  Bukowina.) 


Verordnung  des  Ministers  des  Cultus  und  Unter- 
richtes, betreffend  die  praktische  A usbildung  der 
Lehramts- Ca ndida  ten  in  de n  Na  tur Wissenschaften 

30.  April  1851. 

Es  ist  noth wendig,  dass  diejenigen  jungen  Manner,  welche 
sich  dem  Lehramte  der  Physik  und  Naturgeschichte  widmen,  ia 
den  verschiedenen  naturwissenschaftlichen  Zweigen  sich  eine  hö- 
here praktische  Ausbildung  erwerben  und  so  in  den  Stand  setzen, 
den  Anforderungen  des  §.  7,  Punct  3  bis  6  des  provisorischen 
Gesetzes  über  die  Prüfung  der  Candidaten  des  Gymnasiallehran- 
tes  vom  30.  Aug.  1849,  Ergänzungsband  des  Reichsgesetzblatt«, 
Nr.  380,  entsprechen  zu  können. 

Für  die  Ausbildung  in  der  praktischen  Chemie  ist  bereit* 
durch  ordentliche  Vortrage,  in  Bezug  auf  die  allgemeine  Physik 
aber  in  Wien  insbesondere  durch  das  physikalische  Institut  und 
an  anderen  Universitäten  durch  regelmässige  praktische  Uebaßgefl 
gesorgt.  Desgleichen  ist  nunmehr  die  Einleitung  getroffen,  dm 
auch  aus  den  anderen  speciellen  nalurwissenschaniichen  Fächern, 
als:  Zoologie,  Botanik  und  Mineralogie  von  den  betreffenden  U 
versitits- Professoren  eigene  regelntäfsige  praktische  Lekrcorse  fir 
Lehramts  kandidaten  eröffnet  werden,  worin  diesen  die  zu  eines 
erfolgreichen  Lehren  nöthigen  gründlicheren  und  umfassenderen 
Kenntnisse,  namentlich  auch  die  praktische  Gewandtheit  im  Exj*- 
rimentiren  und  Demonsuren  verschaff),  und  die  Anleitung  in 
leren  selbständigen  Forschungen  gegeben  wird  Die  betreffenden 
Professoren  wurden  rwcbei  angewiesen,  den  fraglichen  Lehrcurcen 
die  der  Beschaffenheit  des  speciellen  Faches  entsprechende  .Aus- 
dehnung zu  geben ,  und  hauptsächlich  auch  das  Bedürfnis?  Zei- 
tiger Gymnasiallehrer  und  das  Mafs  der  Thätigfceit,  welches 
den  Candidaten,  mit  Rücksicht  auf  die  sonstigen  Bildungsz 


in  Anspruch  genommen  werden  kann,  ins  Auge  zu  — 

Es  ergeht  demnach  an  diejenigen  Lehramts-Candid»ten,  *d- 
che  sich  den  naturwissenschaftlichen  Fächern  widmen,  die  Anfor- 
derung, nn  diesen  praktischen  Hebungen,  in  welchen  ein 


künftigen 

Vorhereitur.r^whre  sich  w  belbeiu?'B- 


Namentlich  sollen  diejenigen  Lehramt.«- Candidaten,  wekht*fjj* 
tur  lehre  als  Unuplfach  gewählt  h*ben,  während  der  Vorbei 
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tungszeit  an  einem  Curse  der  Vorträge  über  praktische  Chemie 
Theil  nehmen. 

Es  wird  ferner  angeordnet,  dass  diejenigen  der  betreffenden 
Candidalen,  welche  die  erwähnten,  für  das  specielle  Fach,  worin 
sie  Unterricht  ertheilen  wollen ,  bestimmten  praktischen  Lehrcurse 
mit  Erfolg  freqnentirten ,  bei  künftigen  Anstellungen  vorzugs- 
weisen Anspruch  auf  Berücksichtigung  haben  sollen.  Zu  diesem 
Behufe  wird  den  Candidaten  nach  Vollendung  eines  jeden  solchen 
praktischen  Lehrcurses  ein  Zeugniss  über  die  Dauer  und  Art,  80 
wie  über  den  Erfolg  ihrer  Verwendung  ausgeferliget;  dieses  Zeug- 
niss haben  sie  der  Prüfunfrs-Commission  vorzuweisen,  welche  den 
Inhalt  desselben  in  das  von  ihr  auszustellende  Zeugniss  über  die 
bestandene  Lehramts-Candidaten-Prüfung  aufzunehmen  haben  wird. 

(Vorstehende  Verordnung  wurde  an  die  Statthalter  in  Böhmen, 
Mähren,  Schlesien,  Nicderöslerreich,  Oberösterreich, 
Steiermark,  Tirol,  Kärnthen,  Kraio,  Salzburg,  Triebt, 
Dalmatien  und  Galizien  erlassen.) 


11.  Erlässe  der  Schulbehörde  der  Kronländer  Steier- 
mark, Kärnthen  und  Krain. 

(Im  Auszüge.) 

t. 

5.  October  1850. 

Disciplinargesetze  für  die  Gymnasialjiigenrf  halten  nur  die  wesent- 
lichsten Puncte  in  einer  klaren  und  bündigeu  Fassung  aufzunehmen,  damit 
dieselben  leicht  begriffen  und  in  Eriunerung  behalten  werden  könnan.  Zu 
verbieten  ist  nur  dasjenige,  was  den  sittlich-religiösen  und  Wissenschaft' 
liehen  Fortschritt  gefährdet  und  mit  voller  Macht  verfolgt  und  bestraft 
werden  kann,  so  wie  dem  verbotenen  als  Gegensatz  auch  das  gebotene 
aufzustellen  ist;  nicht  bloss  prohibitiv,  sondern  insbesondere  direct  heran- 
bildend sollen  die  Disciplinargesetze  seiu,  wobei  der  pädagogische  Tact 
und  der  vereinte  Tou  des  Ernstes  und  der  wohlwollenden  Sorgfalt  von 
Seite  der  Lehrer  hervorzutreten  hat.  —  Die  Quarliergeber  können  kaum 
verpflichtet  werden ,  auf  jedesmalige  Aufforderung  des  Directors  oder  des 
Classenlehrers  sich  persönlich  einzufinden.  Das  wahrscheinlich  dadurch 
beabsichtigt«  Zusammenwirken  muss  die  Frucht  eines  gegenseitigen,  will- 
fährigen  und  vom  Lohrkörper  anzuregenden  Entgegenkommens  sein.  — 
Was  ferner  manche  gutgemeinte,  jedoch  nur  für  individuelle  Fälle  anwend- 
bare Marsregeta  betrifft,  so  lassen  solche  eher  durch  gelegentliche  mund- 
liche Erinnerung  oder  Verständigung,  als  durch  das  allgemeine  Mittel  des 
Gebotes  und  Verbotes  sich  durchrühren,  und  so  wie  ferner  einerseits  durch 
Wohlwollen  und  Theilnahme  das  Vertrauen  der  Jugend  zum  Uhrer  und 
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dadurch  die  stärkste  und  nachhaltigst«  StüUe  der  Dtsciplin  gewonneu  wird, 
eben  so  ist  andererseits  unnachsichtige  Strenge  und  Strafe  für  den  umer- 
besserlichen  und  die  Sittlichkeit  der  übrigen  bedrohenden  Schüler  geboten. 


2. 

*8.  October  1860. 

Ein  Disciplinargesetz,  in  so  weit  es  zur  mundlichen  Bekanntgebung 
an  die  Schüler  mit  Anfang  des  Schuljahres  bestimmt  ist,  enthalte  wenige, 
geajeinfasslicbe  uud  leicht  erinnerliche  Sätze.  Viele  Gegenstände  eignen 
sich  jedoch  besser  für  diejenige  Form  der  Mittheilung,  welche  vom  Lehr- 
körper zum  Behufe  der  anzubahnenden  Mitwirkung  der  häuslichen  Er- 
ziehung und  als  Instruction  für  Eltern  beantragt  und  vollkommen  zu  billigen 
ist.  Doch  hat  dieses,  so  viel  als  möglich,  ohne  Einmischung  in  die  häus- 
lichen Verhäl Inisse  zu  geschehen.  Der  pädagogische  Tact  und  der  ver- 
einte Ton  des  Enistes  und  der  wohlwollenden  Sorgfalt  von  Seite  des  zu- 
sammenwirkenden Lehrkörpers  (s-  oben  Nro.  1.)  werden  ohne  besondere 
Statuten ,  die  sich  erschöpfend  nicht  aufstellen  lassen ,  alle,  oft  von  selbst 
sich  darbietende  Mittel  zu  benülzen  wissen,  um  das  Vertrauen  der  Jugend, 
der  Eltern  und  Pfleger  derselben  zu  der  Anstalt  als  die  stärkste  StüUe 
der  Disciplin  zu  begründen.  Die  für  das  Verhalten  der  Schüler  auszu- 
sprechenden Normen  haben  einen  guten  Geist  der  Schule,  Gehorsam,  Wahr- 
haftigkeit, Sittenreinheit  und  Lernbegierde  nicht  so  sehr  durch  Verbote, 
als  durch  positiv  bildende  Mittel  zu  erzielen.  —  Die  Forderung,  dass  jeder 
Schüler  abgesondert  in  einem  Bette  seine  Schlafstätte  haben  soll,  ist  durch 
die  Nähe  der  Gefahr,  die  aus  der  Benützung  einer  gemeinschaftlichen 
Schlafstälte  der  Sittenreinbeit  der  Jugend  droht,  allerdings  begründet 
Allein  es  bleibt  zu  erwägen,  ob  das  zur  Vermeidung  der  Gefahr  getotrne 
Mittel  nicht  besser  in  dem  Verkehre  des  Lehrkörpers  mit  den  Eltern  uud 
Pflegern  der  Schüler  zur  Anwendung  zu  kommen  habe,  ohne  dasselbe, 
da  es  in  die  Familienverhältnisse  zu  sehr  eingreift,  zu  eiuem  Gebote  zu 
erheben.  — 


3. 

28.  October  1850. 

Im  Anschlüsse  erhält  die  prov.  Gymnasialdirection  eine  Ausahl  Au- 
fariksbögera  zur  Führung  eines  Charaklerislikeubuches  über  die 
8ehüter.  Der  Zweck  desselben  ist,  den  Mitgliedern  des  Lehrkörpers  eis 
Mittel  an  die  Hand  zu  geben,  um  der  genauen  Beobachtung  und  Bezeichnung 
der  charakteristischen  Eigentümlichkeiten  der  Schüler  die  gehörige  Sorg- 
falt zu  widmen.  Der  Gebrauch  desselbeu  besteht  darin,  dass,  da  dieses 
Verzeichnis«  der  Namen  der  Schüler  in  alphabetischer  Ordnung  die  näm- 
lichen Rubriken  des  Classenbuches  enthält,  der  Glasseolehrer  nach  be- 
liebigen kürzeren  oder  längeren  Intervallen  die  in  dem  chronologisch  ge- 
führten Glassenbuehe  enthaltenen  Notizen  unter  denjenigen  Namen  sammelt, 
auf  den  eis  lauten. 
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Während  das  Classenbuch  den  Zweck  hat,  den  Lehrer  jeder  folgen- 
den Lection  von  allein  sogleich  zu  unterrichten,  was  in  der  »Schal  ver- 
flossenen Stunde  in  der  Schule  vorgegangen  ist,  so  empfiehlt  sich  jenes 
Charakteristikenbuch  dadurch,  dass  der  Director  und  die  Lehrer  in  dcu 
&tand  gesetzt  werden ,  den  jeweiligen  Bildungsgang  eines  jeden  Schülers 
und  der  ganzen  Classe  einzusehen,  bei  vorkommenden  Anfragen  von  Seite 
der  Eltern  der  Schüler  sogleich  die  gewünschte  Auskunft  über  das  Ge- 
sarnmtverhalten  des  Schülers  zu  geben,  und  am  Ende  des  Semesters  die 
specifischen  Charakteristiken  der  Schuler  gesammelt  zu  finden. 


4. 

«9.  Oclober  1850- 

Die  Führung  des  Classenbuches  hat  mit  dem  Tage  zu  beginnen,  an 
dem  die  Lehrstunden  beginnen.  Das  Gassenbuch  ist  bestimmt,  den  Leh- 
rern, insbesondere  aber  den  Classenlebrern  die  Lebersicht  von  allem  irgend 
beroerkenswerthen  zu  verschaffen  ,  was  in  den  vergangenen  Lehrstunden 
sich  zugetragen  hat  Diese  Uebersicht  ist  in  den  ersteren  Tagen  des  Schul- 
jahres von  gleicher  Wichtigkeit  wie  in  den  spateren ,  und  es  ist  somit 
unzulässig,  dass  an  irgend  einem  Schultage  das  Classenbuch  ausser  Anwen- 
dung bleibe.  -  Wenn  der  Lehrkörper  die  Vermehrung  der  Lehrstunden  in 
irgend  einem  Gegenstande  für  nöthig  hält,  so  mag  diese  Vermehrung  statt- 
finden; es  darf  diess  aber  nicht  auf  Kosten  der  Stundenzabi  eines  anderen 
Lehrgegenstandes  geschehen. 


5. 

17.  November  1850. 

Einer  gerechten  Feststellung  der  Zeugnissclasse,  auch  bei  Schülern, 
welche  naeh  Verlauf  der  Herbstfe rien  einer  wiederholten  Verse tzprüfuag  in 
einem  Lehrgegenstande  sich  unterzogen  haben,  wird  nicht  leicht  irgend  ein 
Bedenken  entgegen  treten,  wofern  für  die  Leistungen  in  den  einzelnen 
Unterrichtsgegenständen  bestimmt  bezeichnende  Ausdrücke  gewählt  werden, 
und  für  das  allgemeine  Ort  heil  nicht  allein  die  Mehrzahl  der  günstigen 
oder  ungünstigen  Einzelurtheile ,  sondern  insbesondere  die  Leistungen  in 
solchen  Gegenständen,  die  das  Hauptgewicht  für  die  Erkenntnis*  der  Reife 
und  für  die  Bürgschaft  des  Fortschreitens  des  Schülers  abgeben,  als  mafs- 
{gehend  angenommen  werden.  Ks  muss  daher  dem  Krmessen  des  Lehrkör- 
pers überlassen  bleiben,  welonem  Sehüler  das  Prädicat  der  Vorzüglichkeit 
ruerkannt  werden  soll. 


6. 

29.  November  1850. 

Bezüglich  des  Schreibeunterrichtes  wird  erinnert ,  dass  zur  Theil- 
nahme  an  demselben  Schüler  nur  in  sofern  und  in  so  lange  zu  verhalten 
sind,  als  diese  zur  Aueignung  einer  guten  Handschrift  notbweudjg  ist;  und 
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dass  demnach  hiezu  weder  die  Schiller  der  zwei  untersten  Gassen  unbe- 
dingt zu  verpflichten ,  noch  jene  der  mittleren  Classen  hievon  unbedingt 
zu  dispensiren  wären  ,  sondern  es  hätte  je  nach  Bedürfuiss  der  einzelnen 
Schüler  eine  dicssfällige  Auswahl  Statt  zu  finden. 

■  '  7. •  • 

i  ,  30.  November  1850. 

Das  Verfahren  der  Directum  und  des  Lehrkörpers  gegeuüber  deu  Eitern 
der  Schüler  ist  ein  sehr  wichtiges  Erlcichterungs-  und  Förderuugsmittel 
der  erziehenden  Thätigkeit  und  der  Schulzucht ;  es  kann  demnach  nicht 
genug  empfohlen  werden,  dasselbe  bei  allen  beachtungswerlhen  Vorfällen, 
die  den  Fortgang  und  die  Sitten  der  Schüler  berühren,  nicht  bloss  den 
Eltern,  sondern  auch  den  Pflegern  der  Schüler  gegenüber  regelmäßig  ein- 
zuhalten. Nur  dadurch  wird  es  ferner  auch  möglich  sein,  diejenigen  Pflich- 
ten und  Rücksichten,  welche  die  Schule  von  Seite  der  Eltern  und  Pfleger 
der  Schüler  mit  vollem  Rechte  in  Anspruch  nimmt,  denselben  in  Erinne- 
rung zu  bringen  und  die  Hilfe  des  häuslichen  Erziehung  ohne  Einmischung 
iu  das  Familienleben  herbeizuführen. 

■  r 

18.  December  1850. 

Das  vom  Lehrkörper  befolgte  Verfahren  bei  Benützung  der  Schul- 
bücher beruht  auf  der  richtigen  Voraussetzung,  dass,  so  wie  einerseits 
Schulbücher,  die  im  Inhalte  und  in  der  Fassung  jeder  Rücksicht  und  allen 
Individualitäten  vollkommen  entsprächen,  noch  eine  zu  lösende  Aufgabe 
sind,  es  andererseits  der  pädagogischen  und  didaktischen  Gewandtheit  der 
Lehrer  zukommt,  die  in  sittlicher  und  confessioneller  Beziehung  als  be- 
denklich vorkommenden  einzelnen  Stellen  nicht  bloss  ganz  unschädlich  zu 
machen,  sondern  darin  auch  eineu  Anlass  zur  festeren  Begründung  des 
sittlichen  Charakters  und  des  religiösen  Glaubens  zu  suchen.  In  einem 
gewissen  Alter  der  Jugend  ist  es  nicht  so  sehr  die  absolute  Gnkennlniss 
des  schädlichen,  welche  vor  Schaden  und  Irrthum  bewahrt,  als  vielmehr 
die  gelegentliche  überzeugende  Aufklärung  über  Irrthum  und  Gefahr. 


,  24.  December  1850. 

Die  in  den  einzelnen  Classen  eingeführten  Declamations  -  Rehungen 
sind  insofern  zu  billigen,  als  darunter  ein  freier,  natürlicher  Vortrag  ver- 
standen wird ,  wobei  die  Klippe  einer  erkünstelten ,  schauspielennär&igen 
Affectirlheit  zu  vermeideu  ist.  -  Die  Behandlung  des  deutscheu  Sprach- 
unterrichtes durch  Verwendung  von  zwei  Stunden  wöchentlich  an  die 
deutsche  Literaturgeschichte  dürfte  der  Einseitigkeit  verfallen,  da  die  ge- 
nügende kenutniss  des  Literatursloffes  durch  vorausgegangene  Leetüre  bisher 
kaum  vorausgesetzt  werden  kann.  In  den  betreffenden  Nachweisungen 
sind  ferner  prosaische  und  poetische  Aufgaben  erwähnt,  während  nur  von 
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poetischer  Lcctüre  die  Rede  ist.  Was  unter  poetischen  Aufgaben  verstan- 
den wird,  ist  nicht  klar;  dass  aber  bei  der  Leeture  nur  poetische  Muster- 
stöcke berücksichtigt  werden,  ist  jedenfalls  gefehlt. 


10. 

2.  Jänner  1851. 

Die  Iobenswerthe  Wachsamkeit  und  Strenge  im  prüfen,  um  dt*ra 
Missbrauche  der  in  den  Händen  der  Schüler  befindlichen  gedruckten  Ucber- 
setzungen  zu  steuern,  wird  auch  darin  ein  Unterstützungsmittel  SHchen 
müssen  ,  dass  der  bloss  mechanischen  Einübung  einer  tntlehnten  Ueber- 
setznng  kein  Werth  beigelegt  werde.  —  Es  bleibt  dem  Lehrkörper,  wenn 
derselbe  es  für  nöthig  erachtet,  unbenommen,  schriftliche  Uebungen  im 
lateinischen  Stil  häufiger,  als  sie  nach  den  gegenwärtigen  Bestimmungen 
stattfinden  sollen ,  mit  den  Schülern  vorzunehmen ,  vorausgesetzt ,  dass 
dadurch  dem  übrigen  Unterrichte  kein  Abbruch  geschehe.  Zu  diesem  Ende 
hat  die  Einführung  und  zweckmäßige  Benützung  geeigneter  Uebungsbü- 
eher  für  den  lateinischen  Stil  nichts  gegen  sich. 


11. 

29.  Jänner  1851. 

Die  Remühungen  der  Direction  und  des  Lehrkörpers  zu  Gewinnung 
eines  gründlichen  Urlheiles  über  die  praktische  Zweckmäßigkeit  der  Lehr- 
bücher zur  Bereicherung  der  Lehrmittelsammlungen ,  zur  Gründung  einer 
Jugendbibliothek  und  eines  Unterstützungsvereines  für  dürftige  Gymnasial- 
schüler werden  mit  Befriedigung  zur  Kenntniss  genommen  und  die  erziel- 
ten Resultate  sind  seiner  Zeit  anher  bekannt  zu  geben.  Der  Drang  der  Ju- 
gend ,  Erholung  in  der  Leetüre  zu  suchen ,  und  das  Bedürfniss  derselben, 
für  den  Schulunterricht  Nachhilfe  und  aufklärende  Ausführlichkeit  in  an- 
deren Werken  zu  finden,  bedürfen  einer  Unterstützung  und  Leitung,  um 
die  Gefahren  zu  verhüten,  welche  ein  wähl-  und  regelloses  Lesen  mit 
sich  bringt.  Dem  Lehrkörper  wird  die  Wahl  solcher  Jugendschriften  em- 
pfohlen, welche  den  Schulunterricht  und  die  häusliche  Erziehung  ergäuzen, 
ohne  direct  zu  lehren  und  zu  ermahnen,  welche  demnach  den  Gymnasiasten 
mit-  und  fortbilden  —  Es  ist  zu  wünschen,  dass  dem  Vorzeigen  der  na- 
turhistorischen Bilder,  das,  abgesehen  von  dem  Nachtheile  einer  frühen 
Abnützung  durch  das  Hand  iu  Hand  gehen,  nur  einen  flüchtigen  Eindruck 
gibt,  dadurch  abgeholfen  werde ,  dass  solche  Wandtafeln  ihrem  Wortlaute 
geroäfs  durch  längere  Zeit  der  Anschauung  ausgestellt  bleiben.  —  Im  Un- 
terrichte der  deutschen  und  der  zweiten  Landessprache  ist  auf  eine  tüch 
tige  Einübung  der  Formenlehre  und  der  Hauptgrundsätze  der  Syntax  eben 
so  zu  sehen ,  als  die  weitere  Vervollständigung  der  Theorie  gelegentlich 
mit  der  Leetüre  durch  das  Mittel  der  Erklärung  und  Ableitung  der  Regeln 
aus  den  Leseproben  zu  verbinden  ist.  Bei  der  Benützung  der  Lesebücher 
in  den  unteren  Classen  ist  dafür  zu  sorgen ,  dass  sowohl  der  statarischen 
als  der  cursorischen  Leetüre  ihr  Recht  widerfahre :  eine  blosse  cursorische 
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Leetüre  ist  nicht  zulässig,  weil  hiedurch  nur  fluchtiger  Reiz  der  Neuheit  und 
daher  Oberflächlichkeit,  und  keineswegs  das  Sprachbewusrtsein  erzielt  wird. 
—  Die  Portsetzung  des  in  der  ersten  Classe  ertheilten  geographischen  Unter- 
richtes auch  in  der  zweiten  Classe  ist  zu  billigen,  insofern  als  dadurch  die 
vorgeschriebene  geographisch- historische  Aufgabe  dieser  Classe  in  ihrer 
Lösung  nicht  gehindert  wird.  —  Es  ist  zweckmäfsig,  dass  durch  schriftliche 
Hebungen  und  Aufgaben  zu  Hause  und  in  der  Schule  die  Selbsttätigkeit 
der  Schüler  fortwährend  angeregt  wird ,  es  darf  jedoch  hiedurch  Leine 
Ueberbürduug  der  Schuler  herbeigeführt  werden ,  uud  es  sind  mündliche 
Hebungen  statt  der  schriftlichen  in  jenen  Fällen  vorzuziehen,  wodurch  der 
beabsichtigte  Zweck  eben  so  gut  oder  noch  besser  erreicht  werden  kann, 
als  durch  die  schriftlichen.  Auch  müssen  in  Bezug  auf  die  häuslichen  Auf- 
gaben die  Lehrer  fortwährend  sich  in's  Einvernehmen  setzen,  damit  nicht 
durch  gleichzeitige  Anforderungen  verschiedener  Lehrer  die  Erfüllung  der- 
selben beirrt  oder  unmöglich  gemacht  werde. 


IS. 

14.  Februar  1851. 

Es  kann  nicht  gleichgiltig  sein,  wie  die  Schüler  mit  dem  Ernste  der 
DUciplin  und  der  Leistungen  in  dem  Unterrichte  in  den  unobligaten  Ge- 
genständen es  halten.  Da  dieser  Unterricht  an  dem  Gymnasium  durchgän- 
gig von  Nebenlehrern  ertheilt  wird,  so  kommt  es  der  Gymnasialdirectkm 
zu ,  darüber  zu  wachen ,  dass  der  erspriessliche  Einfluss  der  Schule  auch 
in  dem  dispensabel  obligatorischen  Unterrichte  gewahrt  werde,  und  zu  dem 
Ende  ist  in  jedes  Monatsprotocoll  auch  ein  Bericht  der  Nebenlehrer  be- 
züglich der  freien  Lehrgegenstände  aufzunehmen. 


13. 

14.  Febrnar  1851. 
Aus  dem  Protocolle  wurde  mit  Vergnügen  erkannt ,  dass  die  nicht 
obligaten  sonntäglichen  Vorträge  über  populäre  mathematische  und  physi- 
kalische Geographie  von  den  Schülern  sehr  fleissig  besucht  werden ,  und 
es  ist  zweckmäfsig,  dass  zu  diesem  die  geographischen  Kenntnisse  erwei- 
ternden und  ergänzenden  Unterrichte  nur  Schüler  der  vier  oberen  Gassen 

,  '   »PH FT*  LOMUfl 

zugelassen  werden. 

■ 

27.  Februar  1851. 

)•    ,»  /i  '.-   •  i'ib  *    .,  i.    .••     i  .  i      T>   l»;n.ir  <!:>J 

Der  hohe  Preis  der  empfohlenen  und  eingeführten  Schulbücher  ist 
für  arme  Schüler  allerdings  ein  Uebelstand,  allein  die  Rücksicht  für  deren 
Mittellosigkeit  darf  nicht  höher  angeschlagen  werden,  als  jene  für  die  int 
Ürganisalionsenl würfe  vorgezeichneten  Lehrzwtcke ;  und  über  die  entspre- 
chende Hohe  des  Preises  entscheidet  mehr  der  innere  Werth  des  Buches, 
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Als  der  Umfang  und  die  Bogenzahl.  Ferner  gtM  es  insbesondere  für  den 
grammatischen  Unterricht  in  der  deutschen  Sprache  anter  den  empfohlenen 
Rüchern  eine  Auswahl  zu  sehr  wohlfeilen  Preisen.  Die  kleine  Sprachdenk- 
lehre vOn  Wurst  kostet  z.  B.  nur  */4  Thaler  -27  kr.  CM. ,  Becker'« 
Leitfaden  für  den  ersten  Unterricht  im  Deutschen  *\  Thlr.  s=  36  kr.  C.M., 
Becker's  Schulgrammatik  im  Auszuge  t  fl.  30  kr.  CM.  in  Wien. 

Der  Wunsch  des  Lehrkörpers,  dass  zar  Anschaffung  der  Lehrmittel 
eu  Händen  der  dürftigsten  Schuler  ein  Fonds  gebildet  werde,  ist  lobens- 
werth ,  wobei  es  Angelegenheit  des  Lehrkörpers  bleiben  muss ,  die  hiezu 
geeigneten  Mittel  aufzusuchen.  Es  ist  jedoch  zu  bemerken,  dass  Bei- 
trage zum  Ankaufe  von  Büchern,  insbesondere  von  Schulbüchern,  oder 
Schenkungen  von  Büchern  nur  solchen  Schülern  xu  Theile  werden,  welche 
durch  Talent  und  ausgezeichnete  Verwendung  ihren  Beruf  zum  studiren 
beurkunden,  Schüler  hingegen,  deren  Verwendung  nicht  entspricht,  oder 
Schüler  von  schwachem  Talente  sollen  durch  derlei  Unterstützungen  zur 
Fortsetzung  der  Studien,  für  die  sie  nicht  taugen,  keineswegs  ermuntert, 
vielmehr  zur  baldigen  Verzichtleistung  auf  eine  Laufbahn  bestimmt  werden, 
der  sie  späterhin  nach  fruchtlosem  Mühe-  und  Zeitaufwande  zu  entsagen 
genöthiget  sein  dürften.  Insofern  es  sich  um  Anschaffung  von  Lehrmitteln 
iiti  allgemeinen  handelt,  ist  durch  Anwendung  des  $.  63  des  Or*;m.-Ent- 
wurfes,  welche,  wenn  sie  noch  muht  stattgefunden  hat,  im  Beginne  des 
nächsten  Schuljahres  einzuleiten  ist,  das  Mittel  geboten,  wenigstens  dem 

dringendsten  Bedürfnisse  abzuhelfen. 

— — — — ~— — .  1-  1  ..  .  ,,'f 

Die  in  Betreff  einzelner  lateinischer  Lehrbücher  von  vier  Lehrern 
abgegebene  Erklärung  bietet  zu  folgenden  Bemerkungen  Anlass:  ' 

Bei  dem  Beginne  der  Gymnasialreform  war  durch  die  schriftstellerische 
Thätigkeit  österreichischer  Schulmänner  noch  nicht  so  tüchtiges  geleistet, 
dass  dadurch  die  Benützung  ausländischer  Lehrbücher  für  das  im  Organ.- 
Entwnrfe  bezeichnete  Ziel  entbehrlich  geworden  wäre;  solche  wurden  deshalb 
vom  hohen  Ministerium  den  Lehrkörpern  nicht  aufgedrungen,  sondern  nur 
sur  Auswahl  empfohlen.  Gleichzeitig  wurde  den  Schulmännern  In  der  «Zeit- 
schrift  für  die  österr.  Gymnasien*  ein  freier  Spielraum  eröffnet, 
um  sich  über  alle  fntcressen  des  Schulfebens  und  insbesondere  über  die 
Bedingungen  und  Erfordernisse  zweckmässiger  Lehrbücher  und  über  die 
Mangel  und  Vorzüge  der  vorläufig  gewählten  zu  verständigen ,  und  diess 
auf  echt  wissenschaftlicher  und  pädagogischer  Grundlage,  mit  Ausschliessung 
aller  Sondertendenzen.  Unter  den  im  Ptotocolle  enthaltenen  Bemängelungen 
finden  sich  jedoch  emrge,  welche  nur  in  Bezug  auf  Einzelnheiten  beachf- 
tmigswürdig  sind,  im  ganzen  sind  dieselben  aber  weit  entfernt,  eine  wis- 
senschaftliche, kritische  Haltung  zu  vertreten,  und  nur  eine  solche  kann 
über  die  Brauchbarkeit  eines  Buches  entscheiden ,  eine  solche  nämlich, 
die  zuerst  in  den  Gesiclitspunct  der  Verfasser  und  in  die  Eigenlhümlich- 
keit  der  Bücher,  dann  in  das  vom  Unterrichtsziele  dem  Stoffe  und  der 
Methode  nach  bemchm-le  Scnulbedürfuiss  eingeht,  endlich  beide  einander 
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klar  gegenüber  halt.  Von  alledem  Andel  sich  in  den  zu  Protocoll  ge- 
brachten Bemängelungen  nichts.  Nur  Druckfehler  uud  einzelne 
U  e  b  u  n  g  s  sätze ,  deren  grammatische  Coustruction  grösstenteils  mit  Un- 
recht getadelt  wird,  sind  aufgegriffen ,  und  aus  diesen  soll  sich  die  volle 
Verwerflichkeit  der  Bücher  begründen.  Die  Hauptsache  blieb  unbeachtet, 
nämlich  ob  nicht  das  Lehrbuch  in  der  Hand  eines  methodisch  gewandten 
Mehrere  dennoch  seine  volle  Frucht  bringen  könne,  da  es  ihm  frei  steht, 
Druckfehler  uud  einzelne  Ausdrucke  zu  berichtigen  und  einzelne  Satze  xu 
umgeheu. 

Dass  die  Elementarbücher  von  Dünne  hier  und  E 1 1  e  n  d  t  dem 
Inhalte  und  der  Form  nach  nicht  ein  vollständiges,  wissenschaftlich  be- 
gründetes System  liefern,  ist  richtig,  allein  das  ist  auch  nicht  der  Zweck 
der  Elementarbücher ;  so  wie  es  nothwendig  ist,  durch  Sätze,  wie  «dem  Han- 
nibal  war  ein  grosser  Kriegsruhm*  u.  dgl.,  praktisch  den  Knaben  anzu- 
leiten, in  der  Constructiou  mit  tum  lateinisch  zu  denken,  um  später  einer 
übertriebenen  Regeljagd  enthobeu  zu  sein.  Dass  durch  solche  undeutsche 
Fügungen  das  deutsche  Sprachstudium  beeinträchtiget  werde,  ist  kaum 
zu  besorgen,  da  vorauszusetzen  ist,  dass  solchen  Stollen  die  entsprecht  mic 
Erklärung  des  Lehrers  beigefugt  werde. 

Uebrigens  ist  es  nicht  der  Zweck  der  Schulbücher,  dass  deren  Be- 
nützung eine  für  den  Lehrer  sclavisch  bindende  in  der  Auswahl,  Ordnung 
und  Bebandlungsweise  des  Stoffes  sei,  und  zur  Berichtigung,  Abkürzung 
oder  Erläuterung  hierin  bleibt  das  Recht  dem  Lehrer  unbenommen  ($.  54, 
Art  3  und  6  des  Organ.-Entwurfes). 

Es  hangt  mit  der  Erreichung  des  Gymnasialzweckes  innig  zusam 
men ,  dass  für  die  Unschuld  und  unbefleckte  Reinheit  der  jugendlichen 
Sitten  uud  Herzen  die  sorgsamste  Rücksicht  beobachtet  werde.  Die^e 
Reinheit  geht  aber,  wenn  der  Schüler  mit  unentweihtem  Herzen  das  Gym- 
nasium betritt,  weder  durch  Nepos,  noch  sonst  durch  einen  der  in  den 
Schulen  gelesenen  Classiker  verloren ,  am  wenigsten  dann ,  wenn  der  von 
den  Lehrern  ausgehende  sittlich  -  religiöse  Geist  und  besonnene  würdige 
Hallung  ungeziemende  Gedanken  bei  den  Schülern  nicht  aufkeimeu,  noch 
weniger  um  sich  greifen  lässl.  Die  Phantasie  des  Schülers,  der  eine  un- 
lautere Stelle  im  Nepos  unterstrich,  war  schou  befleckt,  ehe  er  zum  ftepi* 
kam;  nicht  aus  dem  Buche  kam  das  Verderben  in  die  Seele,  sondern  es 
gab  sich  als  ein  bereits  vorhandenes  durch  das  unterstreichen  kund  ;  und 
ein  solcher  Schüler  würde  selbst  in  den  Ausdrücken  der  heiligen  Schrift 
Beziehungen  Gnden,  denen  das  reinere  Gemüth  verschlossen  bleibt  Ist 
mit  4em  betreffenden  Schüler  die  Untersuchung  nicht  drohend,  strenge 
ahndend ,  sondern  psychologisch  ergründend  vorgenommen  worden ,  so 
muss  sie  diess  und  kein  anderes  Ergebniss  geliefert  haben. 

Was  die  classischen  Schriftsteller  betrifft,  so  ist  es  keineswegs 
nöthig,  sie  vom  Anfange  bis  zum  Ende  zu  lesen;  im  Com.  »Nepos  insbe- 
sondere können  und  sollen  solche  Abschnitt«,  welche  namentlich  in  sitt- 
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licher  Beziehung  nachtheilig  erscheinen,  ohne  Anstand  übergangen  werden. 
Geschieht  dies«  nicht  bei  einzelnen  Stellen,  sondern  bei  ganzen  Abschnit- 
ten, z.  B.  Lebensbeschreibungen,  so  wird  die  Umgehung  den  Schülern 
gewiss  nicht  auflallen ;  diejenigen  aber,  welche  sie  dennoch  aus  Privatflei&s 
nachlesen,  gehören  ohnehin  zu  denen,  die  ein  ernsteres  Streben  beur- 
kunden und  nicht  einer  frivolen  Befriedigung  nachgehen ,  somit  hinläng- 
liche Bürgschaft  bieten ,  dass  derlei  Einflüsse  bei  ihnen  nicht  tu  besor- 
gen  seien. 

Die  Festigkeit  confessioneller  Ueberzeugungen  endlich  wird  bei  Schu- 
lern von  13—14  Jahren  nicht  durch  vereinzelte  Aussprüche  todter  Sprachen 
und  Volker  —  von  denen  ja  der  Schüler  weiss ,  dass  sie  Heiden  gewesen 
sind  —  gefährdet ,  sondern  durch  die  Einflüsse  der  Aussenwelt  Günstige 
Einflüsse  der  Umgebung,  bewachte  Leetüre,  gut  gewählter  Umgang  und 
insbesondere  wirksamer  Religionsunterricht  sind  die  Factoren,  welche  den 
sittlichen  Charakter  und  den  religiösen  Glauben  fest  begründen.  Wenn 
ferner  der  Lehrer  und  Erzieher  durch  geistige  Bildung,  durch  Lauterkeit 
und  Uebereinstimmung  seiner  religiösen  Gesinnung  und  seines  Handelns 
für  den  Schüler  eine  entscheidende  Autorität  geworden  ist,  wenn  derselbe, 
weit  entfernt  in  differirenden  Ansichten  und  Ausdrücken  eine  Gefahr  für  die 
Jugend  zu  erblicken,  dieselben  vielmehr  als  willkommenen  Anlass  benützt, 
um  durch  überzeugende  Aufklärung  über  Irrthum  und  Gefahr  die  Schüler 
im  guten  zu  befestigen ,  so  ist  für  die  sittlich-religiöse  Bildung  alle  Ge- 
währ vorhanden.  In  diesen  Richtungen  wird  das  lobenswerthe ,  wohlge- 
meinte Streben  des  Lehrkörpers,  den  erziehenden  Unterricht  zur  Wahrheit 
zu  machen,  nachhaltigere  und  reichere  Fruchte  zu  Tage  zu  fordern,  als 
durch  ängstliche  absolute  Beseitigung  alles  dessen,  was  dem  bezeichneten 
Zwecke  entgegen  zu  stehen  scheint. 

Durch  diese  Bemerkungen  will  aber  dem  Lehrkörper  keineswegs 
das  Recht  streitig  gemacht  werden,  anderer  Lehrbücher  als  der  von  dem- 
selben gerügten  sich  zu  bedienen;  es  will  damit  auch  nicht  gesagt  sein, 
dass  die  bisher  benützten  über  jede  Verbesserung  erhaben  seien;  auch  ist 
es  nicht  sureichend,  Bücher,  die  im  Gebrauche  sind,  als  verwerflich  zu 
bezeichnen ,  so  lange  nicht  andere ,  in  der  Brauchbarkeit  höher  stehende 
zu  Gebote  sind.  Es  handelt  sich  also  bloss  darum ,  Bücher  zum  Behufe 
der  Genehmigung  vorzulegen,  deren  Vorzug  vor  den  bisher  im  Gebrauche 
stehenden,  mit  Hinblick  auf  das  vorgesteckte  Unterrichtsziel,  mit  wissen- 
schaftlich-kritischer Begründung  nachzuweisen  ist,  da  es  nicht  erforder- 
lich ist,  dass  für  denselben  Gegenstand  an  allen  Gymnasien  dasselbe  Lehr- 
buch gebraucht  werde.  In  solcher  Art  wird  demnach  der  Vorlage  empfeh- 
len» werther  Bücher  laut  des  zu  Protocoll  abgegebenen  Versprechens  ent- 
gegen gesehen. 

(Der  Schluss  folgt.) 
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Dem  Sectionsratbe  im  Ministerium  des  Cultus  und  Cuterricbtcs,  Ilm. 
Medicinae  et  Chirurgiae  Dr.  Wilhelm  Edlen  v.  Wel!,  wurde  der  Tilel 
and  Hang  eines  Minislerialralbes  mit  Machsicht  der  Taxen  verlieben. 

Der  .sectionsralb  im  Cultus-  und  Cnlemehtsministerium,  Hr.  Phil.  Dr. 
Marian  kotier,  ist  zum  Ministerialratbe,  und  der  Scbulrath  und  Gym- 
nasial -Inspector  für  Steiermark,  kärnlhen  und  krain ,  Hr.  Dr.  Johaoo 
kl  ee  mann,  2um  Sectionsratbe  im  Ministerium  des  Cultus  und  Unter- 
richtes ernannt  worden. 

An  die  Stelle  des  zum  Sectionsratbe  im  Ministerium  für  Cultus  und 
Lnierrkhi  beförderten  Drs.  Jobann  Rleemano  ist  der  Dircetor  des 
Gymnasiums  zu  Marburg,  Hr.  Friedrich  Rigler,  zum  Mitglied* 
der  prov.  Landessebulbehorde  und  zum  prov.  G)  mnasial  -  Inspector  für 
Steiermark,  kärnlhen  und  krain  ernannt  worden. 

In  Folge  der  Berufung  des  Hrn.  Ph.  Jak.  Rechfeld  zum  Lehrer 
am  Obergymnasium  zu  G ratz  (s.  Jhrg.  1851.  R  V..  S.  414),  so  wie  des 
Wiedereintrittes  des  durch  längere  k  rank  bei  t  verhindert  und  beurlaubt 
gewesenen  Lehrers,  Hrn.  Ernst  klampfl  da  seil»  st ,  sind  die  Hrn.  Sup- 
plenten  Jakob  Rumpf,  Joseph  karner,  Vincenz  Adam  und 
Julius  Stary  ihrer  aushilfsweisen  Lehnerwendung  enthoben  worden. 
Ferner  wurde,  an  die  Stelle  des  an  das  therestantsebe  Gymnasium  zu 
Wien  berufenen  Hrn.  Engelbert  Prangner,  für  die  . Naturgeschichte 
am  Obergymnasium  Hr.  C  a  r  1  Heller,  und  an  die  Stelle  des  durch  Krank- 
heit auf  längere  Zeit  verhinderten  und  beurlaubten  Lehrers,  Hrn.  Gott- 
fried Schrotter,  für  die  Religionslehre  am  lintergymnasrum  zu  Gratz 
Hr.  Matthias  Pack  zum  Supplenteo  ernannt. 

Am  k.  k.  Gymnasium  zu  Cilli  wurde  der  ehemalige  HumanitäU 
lehrer,  Hr.  Thomas  Pippau,  mit  der  jährlichen  Pension  von  1200  fl.  CM. 
in  dm  Ruhestand  versetzt.  —  Ebendaselbst  wurden,  nach  dem  Rücktritte 
der  Hilfslehrer,  Hrn.  Joseph  Drobnie  und  Joseph  Bauer,  die  Hrn. 
Ferdinand  Tschernouscheg  und  Feichtinger  als  Supplenten 
:für  die  lateinische  und  deutsehe  Sprache  am  L'uiergymnasiura  angestellt. 

Zu  Laibach  wurde,  an  die  Stelle  des  erkrankten  und  auf  längere 
Zeit  beurlaubten  Professors,  Hrn.  Drs.  Antou  Schubert,  Hr.  Carl 
Dezman  für  Physik  und  Naturgeschichte  am  Obergymnasium ,  und  an 
die  Stelle  des  nach  Gratz  berufenen  Lehrers  Ph.  J.  Rechfeld,  Hr.  Mel- 
ier für  Geschichte  und  deutsche  Sprache  am  Obcrgymnasium  zu  Sup- 
plenten ernannt. 

Die  bisherigen  prov.  Directoren  der  k.  k  Gymnasien  auf  der  kl  ein- 
sei t  e  zu  Prag,  zu  Pisek  und  zu  IN  e  u  h  a  u  s  ,  die  Hm.  Fr.  E  f  f  en- 
berger,  k.  k.  Schulrath,  Franz  Winter  und  Hubert  Hudetz, 
sind  zu  wirklichen  Directoren  dieser  Lehranstalten  ernannt  worden. 

Die  Weltpriester  und  bisherigen  provisorischen  Directoren  der  Gym- 
nasien zu  Tr  ien  t  und  Roveredo,  Hr.  Joseph  Sieber  und  Hr.  Paul 
Orsi  wurden  ebenfalls  zu  wirklichen  Directoren  dieser  Lehranstalten  ernannt. 

Der  prov.  ScbuHnspedor  für  die  kathol.  Lehranstalten  im  Gross- 
wardeiner Districte  Ungarns,  Hr.  Johann  v.  Madarassy,  ist 
zum  Statlhaltereirathc  zweiter  Classe  bei  der  ungarischen  Statthaltern  er- 
nannt worden. 
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Unterstützung  der  Gymnasien  von  Seite  der 
Gemeinden  und  Privaten. 

IV.  Steiermark. 

Es  ist  schon  vielfach  ausgesprochen  worden ,  wie  das  österreichische 
Gymnasial wesen  unserer  Tage  von  dem  früheren  sich  völlig  unterscheide, 
dass,  während  die  Anhäufung  eines  ansehnlichen  und  doch  leblosen  Lehr- 
materials in  dem  Geiste  des  Schülers  als  Hauptaufgabe  des  Lehrers  er- 
schien, nun  sein  ganzes  Streben  gerichtet  sein  muss  auf  Förderung  der 
freien  Entwicklung  aller  Seelen  krifte ,  der  Aneignung  des  wissenswerthen 
durch  geistige  Gymnastik,  wie  auf  Heranbildung  zu  echter  Humanität  durch 
Benutzung  der  der  Lehrmaterie  inwohnenden  geistigen  Elemente. 

Von  den  verständigen ,  willenskräftigen  Pädagogen  konnte  man  er- 
warten, dass  sie  das  neue  Princip  vollkommen  erfassten,  vielleicht  auch 
schon  vordem  hegten  und  nach  Zulässigkeit  pflegten.  Weniger  durfte  man 
sich  der  Hoffnung  hingeben,  dass  der  Geist  der  neuen  Reformen  von  dem 
grossen  Publicum  erkannt,  erfasst  und  nach  Verdienst  gewürdiget  und  ge- 
fördert werden  sollte.  (Im  so  erfreulicher  ist  die  Erfahrung,  dass  ein  Ein- 
gehen  in  den  Geist  des  neu  organisirten  Bildungsinstitutes  bald  nach  sei- 
ner Einführung  auch  von  dieser  Seite  stattgefunden  und  jenes  Vertrauen 
erweckt  hat ,  welches  für  ein  wichtiges  Moment  zur  Erstarkung  desselben 
angesehen  werden  muss ,  ein  Vertrauen ,  welches  sich  in  dem  Kronlande 
Steiermark  tu  Marburg  und  Gilli  ganz  besonders  thatkr&ftig  geäus- 
sert hat 

Die  Gemeinden  dieser  Städte  verstanden  sich  mit  grösster  Bereit- 
willigkeit, mit  aufrichtigster  Theilnahme  zu  Opfern,  die  ihnen  als  Mitbe- 
dingung sur  Erreichung  ausgedehnter  pädagogischer  und  didaktischer 
Zwecke  nach  dem  neuesten  Systeme  bezeichnet  wurden,  zu  Opfern,  die 
zugleich  Bürge  sind  für  die  künftigen  freundlichen  Beziehungen  zwischen 
Schule  und  Gemeinde,  und  somit  ein  Verhältniss  begründen,  welches  of- 
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Claisen.  Die  Gern^ie  «praen  den  ans  dem  B^iQrf&U«  enUprcnctneu 
Wunsch  aas,  dass  dasselbe  mit  der  siebente«  ad  achten  Qasse  Tenwhrt 
verde,  and  rerpfiiefatete  sieb,  na  flu  realisirt  ni  sehen,  snr  BersteUunt; 
der  n^thizen  Lehrloeali  täten  uiid  aller  dem  Cnkrriehisrwecie  eines  *oU- 
ständigea  Gymnasiums  entsprechenden  Lehrmittel.  Schon  un  Moaat«  Sep- 
tember 18.»  ist  der  ganz  rweekmälsiee  Ausiaa  des  Gymnasialem  Laude*, 
die  Hrrbc iM-h3ffmg  sämmtlkiier  durch  den  Zuwachs  der  Schulriume  noth- 
meodiger  MoLilien ,  der  kästen  und  Glasschränke  iur  Aufbemahruc.2  der 
physikalischen  Apparate,  eines  besonderen  ,  sehr  z*  eckmäjs;.2  eoocsiruirtrn 
Experiment  irtbehes .  endlich  ein  Beitrag  von  394  IL  C  M  zum  Ackiafe 
dtr  dringendsten  Bedürfnisse  des  phy  sikali*cheu  Intemchtes.  mit  eir^m 
GesammtaufwaDde  von  2.510  fl.CM.za  Stande  gekommen.  Es  wurde 
jt-doeb  in  Erwägung  gezogen  and  auch  erkannt,  dass  zur  cedethlicben  Be- 
handlung jede»  einrennen  Lnterrichtszweiees  der  ereigneten  Mittel  noch 
viele  % er  an*  *t  werden.  Venrollstäadigurig  der  physikalischen  Lehrmittel, 
ch^mi-cbe  Stoffe  ,  Werkzeuge  mancherlei  Art  zo  physikalischen  und  che- 
mischen Sersuchen,  eine  Mineraliensammlung,  naturhistorisehe  Bilderwerke 
nnd  Wandtafeln.  Wandkarten  und  Eartcn*ammlongen  für  die  politische 
Geographie  nnd  für  übersichtliche  Behandlung  der  Geschichte,  archäologi- 
sche Abladungen  zur  Ergänzung  des  Unterrichtes  in  der  griechischen  und 


Die  Gemeinde  der  Stadt  C i 1 1  i ,  wo  dieselben  Verhältnisse  obwalte- 
ten, wie  in  Marburg,  erbot  sich  zu  gleichen,  für  die  Errichtung  eines  Ober- 

GymnasiaUStudienzweckes  nöthigen  Leistungen.  Sie  übernahm  die  Ver- 
pflichtung, das  Gynmasialgebäude  durch  ewen  Flügelbau  zn  erweitem, 
so  dass  ausser  den  nothwendigen  mM  Seh  u  Regalitäten  auch  zwei  zweck - 
mäfsig  anstossende  Gabinette  für  verschiedene  Apparate  nebst  einem  chemi- 
schen Herde,  eine  Gymnasialcapelle,  die  mit  Benützung  einer  transparen- 
ten Wand  auch  als  Saal  für  Schulfeste  dienen  könnte,  ein  Bibliothekszim- 
mer mit  einem  damit  verbundenen  Lesezimmer,  eine  hinreichend  geräu- 
mige Kammer  zur  Aufbewahrung  der  ausser  Gebrauch  zu  setzende»  Llen 
silien,  ein  Amts-  und  Conferenzz immer  hergestellt  werden.  Die  Gemeinde 
erbot  sich  ferner  zur  Herbeischaffiing  sammtlicher  durch  den  Zuwachs  der 
Schulräumc  notwendiger  Mobüien  und  zur  Bestreitung  der  auf  1.037  fl. 
C  M.  geschätzten  Kosten  für  die  Anschaffung  eines  physikalischen  Gahi 
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nettes,  im  ganzen  nach  einer  beüäullgen  Schätzung  zu  einem  Aufwände 
von  8.000  fl.  C.  M.  Da«  aUbald  in  Angriff  genommene  Werk  sieht  seiner 
baldigen  Vollendung  entgegen. 

Obwohl  den  Gemeinden  zu  Marburg  und  Cilli,  deren  Repräsentan- 
ten unter  der  eifrigen  Wortführung  und  Thätigkeit  des  Herrn  Bürgermei- 
sters Hei  ss  er  zu  Marburg,  des  Herrn  Bürgermeistors  Maurer  und  des 
Hrn.  Gemeinderat  lies  Paul  Kaindelsdorferzu  Cilli- ein  so  günstiges 
Resultat  herbeizuführen  strebten ,  die  hohe  Anerkennung  des  Hrn.  Unter- 
richlsmiuisters  zu  Theile  wurde,  so  möge  doch  die  gegenwärtige,  im  Inter- 
resse  der  Sache  gelieferte  Darstelluug  als  Beweis  hingenommen  werden, 
welch  hohe  Geltung  bei  Schulmännern  und  Pädagogen,  deren  dankbaren 
Gesinnungen  ich  in  diesen  Zeilen  einen  Ausdruck  zu  geben  beabsichtige, 
derlei  Bestrebungen  gemessen. 

Aber  einen  kräftigen  Beweis  von  der  eingangs  erwähnten  Würdi- 
gung der  neuen  Gymnasialzustände  werden  die  Leser  auch  in  iwei  ande- 
ren Thatsacben  erkennen. 

Der  hochwürdigste  Herr  Fürstbischof  von  Lavant,  Martin  Slom- 
schek,  ein  allbekannter  Freund  der  Jugend  und  Beförderer  des  Schulwe- 
sens, hat  das  erweiterte  Gymnasium  m  Ci Iii  mit  einem  Betrage  von 
1 .000  fl.  C  M.  zu  anderweitigen,  nicht  aus  den  Leistungen  der  Gemeinde 
anzuschaffenden  Lehrmittelsammlungen  besehenkt,  und  sich  hindurch  um 
die  stndireode  Jugend  und  um  die  Gemeinde  ein  bleibendes  Verdienst  er- 
worben. Au/  Anregung  und  durch  Aufruf  dieses  kirchenfürsten  an  den 
hochwürdigen  Glems  der  Lavanter  Diöceso  hat  skh  ferner  ein  Unterst  ä- 
tzuTigsvereiu  für  dürftige  Gymnasialschüler  au  Cilli  gebildet,  aus  dessen 
öeldkräftcn  der  für  das  laufende  Schuljahr  veraoscblagte  Bedarf  von  500 
fl.  C.  M.  zu  decken  isL 

Es  ist  nicht  zu  zweifeln,  dass  es  anderen  Lehranstalten  willkommen 
sein  werde,  die  Einrichtung  d  leses  Actes  humaner  Gesinnung  beiläufig  ken- 
nen zu  lernen.  Es  wird  die  Gebarung  der  eingelaufenen  Gelder  dem  Reli- 
gion*! ehrer  am  Gymnasium,  derzeit  Hrn.  Joh.  Grasehits,  zugewiesen, 
der  nach  eigener  und  der  übrigen  Lehrer  (Jeberzeugung  die  Würdig- 
keit und  die  Bedürfnisse  einzelner  Schüler  an  Kleidung,  Wohnung,  Nah- 
rung, Schulbüchern  u.  dgl.  ermittelt  und  die  erforderliche  Unterstützung 
leistet.  Die  Schulbücher,  in  beträchtlicher  Anzahl  von  Exemplaren  ange- 
schafft, werden  als  Fonds  der  Bibliothek  angesehen  und  den  Schülern  für 
die  Dauer  des  Gebrauches  dargeliehen.  Im  Zusammenhange  mit  dieser 
Einrichtung  steht  die  Sorgfalt  für  die  Frequenz  des  Gymnasiums,  indem 
die  Herren  Sebuldistrictsaufseher  bei  Gelegenheit  ihrer  jährlichen  Visitation 
im  Einverständnisse  mit  den  Ortsseelsorgcm  hoffnungsvolle  Knaben  aus- 
wählen und  unter  getreuer  Angabe  über  deren  Fähigkeilen,  Familien-  und 
Vermög ensverhältnisse ,  mit  Einwilligung  der  Eltern,  zum  studiren  bean- 
tragen mit  dem  Bcisat/.e,  was  die  Angehörigen  zur  Unterstützung  des 
Knaben  leisteu  künuen  und  wollen.  Vom  Consistorium  werden  die  wür  • 
digsleu  ernannt ,  und  durch  den  betreffenden  Ortsseelsorgcr  deu  Angehö- 
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erneu  scfcilx£<jra  mtjb  für  A_f  Lk^«7>itc  de»  Ciilxr  Gymnasiums  er- 
kezxnes  :  d*sü  ii^s^bes,  div-c  .das»  taie»rte<äe  Knaben  durch  geeig- 

nete Prif«f  nd  Wahl  für  d>*  Gi  inhuiaihruiimg  gewonnen  and  durch 
Försorr?  r^rea  da»  dräckfadsie  n  Sobsixsiesz  auf  ihrer  Stadial  ihn 
ertal'.es  »*rA*"L.  trsMirm;  -  E^ii  a«a^  des  Lehrköspers  auf  »e  iu 
des  bic«^wrb»  V*rküü»Ä  rfrirchtJerUrrt .  ja  geboten,  es  and  die  Fäden 
der  Dtsrifha  as>i  Lrrarhnni:  m  <h>  üude  der  Lehrer  geleitet  and  wird 
der  Wvii:jri»chi.n:  and  den  v*rtraaen  in  des  Lehren  bei  der  Jugend  mehr 
Einranz  tersehaft. 

Dieser  sehoce  Ycexasg  bheh  niest  cfcoe  würdige  Tfaehahmung.  Der 
Lehrkörper  ud  Gy rarwraoip  ra  Mi  rba  rc  hat  naco  Reichen  Grand sätreo 
das  do*  faire  eingekxtet ,  um  anch  für  dje  dortirr  Gynuu^ialjogerxl  eine 
ähnhehe  LMriehtong  ra  besründeo  and  ic  entern  Gedeihen  zu  erhalten. 


an  d-rti  T*e  legen  ,  dass  sehr  viele  wohlthaiige  Familien  die  Gymna>ial- 


werden  mau ,  die  es  erkannt  haben ,  wie  auf  dem  Weg e  des  Gemeinwe- 
sens eebt  humane  Bildung  an  den  Gymnasien  zu  fordern  und  wie  alles, 
was  in  seiner  Wurzel  festgehalten  werden  soll,  von  aussen  zu  begünsti- 
ge        ~~  dem  DOcnwurdi?sten  Herrn  Fürstbischof  von  Levant,  dessen 
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reiche  Früchle  trägt,  so  wie  allen  Freunden  der  Jugend  der  genannten 
Gymnasien  sage  ich  hiemit  für  meine  Person  und  im  Namen  der  betref- 
fenden Lehrkörper,  die  durch  solche  thatsächliche  Beweise  für  das  Auf- 
blühen der  Lehranstalten  in  ihrem  schwierigen  und  anstrengenden  Berufe 
sich  erleichtert  und  aufgemuntert  fühlen,  den  schuldigen  wärmsten  Dank. 
Grats,  im  April  1851. 

Dr.  J.  Kleemann. 

■  ■  ■ 

V.  Niederösterreich. 

Wien»  (Gymn.  su  den  Schotten.)  Der  bochw.  Hr.  Sigis- 
mund,  Abt  der  Benedictinerstifle  zu  den  Schotten  in  Wien  und  zu  Telky 
in  Ungarn  etc.  etc.,  hat  keine  Opfer  gescheut,  um  die  Umgestaltung  den 
Schotten-Gymnasiums  in  ein  vollständiges  mit  acht  Glassen  auf  die  zweck- 
roäfsigste  und  würdigste  Weise  zu  bewerkstelligen.  Abgesehen  davon,  dass 
die  Erhaltungskosten  dieser  Lehranstalt,  die  in  den  Jahren  1848 — 49  zwi- 
schen 7.408  und  6.744 fl.  betragen  hatten,  wegen  der  notwendigen  Her- 
richlungen ,  der  unerlasslichen  Vermehrung  des  Lehrpersonales ,  des  Zins« 
entganges  für  die  in  Anspruch  genommenen  Loyalitäten,  u.  s.  w.  im  J.  1850 
einen  Mehrbetrag  von  mehr  als  3.500  fl.,  und  im  J.  1851  bis  zum  30.  April 
sogar  von  mehr  als  5.800  fl.  erreichten,  ist  auch  für  die  Lehrmittel 
namhaftes  geleistet  worden.  Auf  BeischafTung  physikalischer  Instrumente 
wurde  im  Jahre  1850  eine  Summe  von  700  fl.  verausgabt;  zum  gleichen 
Zwecke  sind  im  Jahre  1851  bereits  452  fl.  20  kr.,  so  wie  zur  Anschaffung 
von  grossen  Wandkarten  und  zur  Aufspannung  derselben  auf  Leinwand 
150  fl.  6  kr.  ausgelegt  worden.  Für  den  Druck  des  Schulprogrammes 
(vgl.  I.  Jhrg.  dieser  Ztschrfl.,  Heft  VII.,  S.  561  Agg.),  womit  das  Schotte*- 
Gymnasium  allen  übrigen  dieses  Kroolaudes  voranging,  wurden  64  ff. 
36  kr.  verwendet. 

Wien.  (Gymn.  in  der  Josephstadt.)  Für  die  naturhistorische 
Sammlung  bat  dieses  Gymnasium  vom  k.  k.  Thicrarzeuei-Institute 
zu  Wien  60  Stück  ausgestopfte  Vögel  und  das  Gerippe  eines  Affen,  vom 
Hrn.  Professor  B  i  1  i  m  e  k  su  Neustadt  über  40  Stück  vorweltliche  Conchylicn 
und  Petrefacten  zum  Vortrag  über  Geologie,  vom  Hrn.  Chirurgen  Jak. 
Klapetek  eine  bedeutende  Collection  von  Alpen-  und  kryptogam.  Pflanzen 
aus  dem  adriatischen  Meere  und  von  dem  Studierenden  D  e  1  o  o  u  r  t  eine 
genügende  Käfersammlung  erhalten.  Für  das  physikalische  Cabinet  hat  das 
k.  k.  polytechnische  Insti  tut  zu  Wien  mehrere  nützliche  und  brauchbare 
Modelle,  Hr.  M.  Dr.  Frantz  eiue  schöne  vollständige,  aus  30  Platlen- 
paaren  (zu  3  □  Zoll)  bestehende  galvauische  Säule,  Hr.  Chirurg  Jak. 
F olkmann  ein  sehr  schönes  Psychrometer  und  der  Studierende  Georg 
Ochs  eiu  Stetcoskop  gespendet.  Die  Gymnasialbibliothck  hat  durch  den 
prov.  Direclor,  Hrn.  Dr.  Leop.  Schlecht,  einen  Zuwachs  von  50  Bän- 
den sehr  brauchbarer  Bücher  (darunter  Herders  sämmlliche  Werke)  erfahren. 

Wiener  Xeuitadt.  Die  Stadtgemeinde  daselbst  hat  sich  zur 
Herstellung  des  Localcs  (wofür,  da  selbes  im  Stiflsgebaude  sich  beiludet, 
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entrichtet  wird),  »o  wie  für  Behrttzong  and  Herbeisefcaffang  der  nöthigen 
Schuleinrichtung  verpflichtet,  im  gegenwärtigen  Jahre  beliefen  sieb  die 
Kosten  für  Herstellung  der  Zeieheti  tische ,  Bücherei eilen ,  Eisten  zur  Auf- 
bewahrung der  für  den  Catemcht  erforderlichen  naruriustonscheii  Samm- 
lungen und  phvsiLiiisrbm  Apparate  auf  8*X>  fL  C-M.  Ferner  steuert  die 
Gemeinde  eine  jährliche  Geldsumme  von  4t»  fl.  CM.  bei. —  Aach  die  vier 
Cistercieoserstifte  Ne«kloster  iu  Wiener  Neustadt,  Lilien  feld,  H ei- 
ligenkreux  und  Zwettl.  denen  die  Deckung  der  übrigen  Ausladen 
für  dos  Gvmnas»um  obl*e*t,  haben  ün  L  Schcrijabce  für  Anschaffung  der 
nöthigeu  Mturhötacischeu  Sanmlunges  „  phrakalttchen  Apparate ,  beson- 
ders für  die  Zetchcuojcsschaie ,  bedeutende*  zu  leisten-    Die  Errichtung 
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Ausser  den  voranstehenden  Notizen,  die  wir  grossenthcil*  der  ge- 
fälligen Mittneilung  des  Hrn.  Scbulrathes  K.  v.  Eok  verdanken,  ist  uns 
über  anderweitige  Beiträge  für  die  Gymnasien  des  Kronlandes  Nieder- 
österreich bis  nun  su  nichts  bekannt  geworden. 


Ergebnis«  der  nachträglichen  Maturitätsprüfungen 

im  Jahre  1851. 

IV.  Tirol. 
(Im  Min  1851.) 


Obergymnasium  iu 

Ange- 
meldet 

Er- 
schie- 
nen 

Erklärt 
wurden 
für 

Zurückgewiesen 
wurden 

waren 

sind 

reif 

unreif 

Innsbruck   

1  9 

9 

9 

3 

Summa 

l"l 

"1 

"1 

-1 

der  Hauptstadt  des  Kronlandes  wiederholten  die 
am  Ende  des  vorigen  Schuljahres  nicht  ganz  glücklich  bestandene  Prüfung 
acht  wirkliche  Gymnasialschüler ,  und  ein  an  einem  Klosterhausstudium 
altem  Systeme  unterrichteter  Jüngling  wurde  wieder  mit  h.  Bewilli- 
xur  Maturitätsprüfung  sugelassen.  Fünf  vou  diesen  Prüfungscandi- 
wurden  ganz,  und  vier  noch  hinreichend  reif  zur  Fortsetzung  der 
in  einer  höheren  Abtheilung  erkannt.  —  Auch  am  Obergymnasium 
zu  Trient,  wo  sonst  kein  Gymoaeialinspector  seinen  Sitz  bat,  wurde  von 
Seile  des  h.  Unterrichtsministeriums  aus  sprachlichen  Rücksichten  die  Ab- 
haltung einer  nachträglichen  Maturitätsprüfung  gestattet,  falls  mehr  als 
e  i  n  Prüfling  sich  melden  würde.  Das  geschah  denn  auch ,  indem  ausser 
den  beiden  Schülern,  die  bei  der  gleichen  Prüfung  am  Ende  des  Schul- 
jahres 1850  auf  eine  Erneuerung  derselben  nach  einem  halben  Jahre  waren 
angewiesen  worden  (vgl.  1.  Jhrg.  d.  Ztschrft.,  Heft  XI.,  S.  883),  auch  ein 
dritter  sich  einfand,  der,  ohne  seine  Studien  nach  jetziger  Weise  voll- 
endet zu  haben,  h.  Orts  die  Bewilligung  erhielt,  seine  Fähigkeit  zum 
(Je bertritt  in  eine  höhere  Studienabtheilung  durch  eine  Maturitätsprüfung 
darzuUnm.  Sämmtliche  drei  Gandidaten  entsprachen  hinreichend  den  ge- 
setzlichen Anforderungen. 

Innsbruck,  am  13.  Mai  1851. 

Dr.  Job.  Mayr, 

k.  V.  pro».  Schulrath. 


L  Educatore.  Glornale  della  pubbUca  e  pritata  istrutiane.  Anno 
primo  teoiast.  i960 — 61.  Ftuc.  4.  Febbrajo  i85t.  —  Aus  dem  vor- 
liegenden, uns  vor  kurzem  zugegangenen  Februarhefto  des  «Educatore» 
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äber  einige  wesentliche,  bei  der  L  DternchUreform  in  Frage  kommend« 
l'uncte  das  Ziel,  auf  welches  die  Redactioo  des  Educatore  hinzuarbeiten 
gedenkt,  in  erfreulicher  Bestimmtheit  bezeichnen.  Mag  man  demselben 
beistimmen  oder  nicht,  so  ist  durch  die  Bestimmtheit,  mit  weicher  die  Re- 
dactioo jetzt  auftritt,  doch  eine  offene  Discussioo  des  Gegenstandes  ermög- 
licht und  eine  Verständigung  über  Streitpuncte  vielleicht  erreichbar.  Jene 
beiden  Aufsätze  sind:  die  Fortsetzung  der  Kritik  des  « Orgamsationsent- 
wurfes  für  die  österreichischen  Gymnasien»,  weiche  S.  225-229  über  den 
Unterricht  im  Griechischen  handelt,  und  ein  Artikel  «Zte/  Cämasio 
inferiore,  •  deüe  teuole  comuui  uelT  iUruzwnt  secomiaria*  S.  242 
-249. 

Im  ersten  Artikel  erklärt  sich  der  Hr.  Verl  entschieden  f  ü  r  die  Bei- 
behaltun"  des  griechischen  Unterrichtes  auf  Gymnasien  und  für  die  gründ- 
liche und  umfassendere  Behandlung  dieses  Lehrgegenstandes ,  um  dadurch 
das  höhere  Ziel  zu  erreichen,  welches  ihm  der  neue  Organisationsplan  im 
Gegensatze  zu  der  früheren  Studieoeinrichtung  setzt ;  er  tritt  hiermit  offen 
einer  zahlreichen  Partei  in  Lombardo-Venetien  entgegen,  welche  den  griechi- 
schen Unterricht  vom  Gymnasium  zu  entfernen,  oder,  was  für  den  Erfolg 
dasselbe  besagt,  ihn  zu  einem  freien  Gegenstand  tu  machen  ret langt.  Wir 
dürfen  von  dem  für  die  Unterrichts  iv U > nn  in  seinem  V 
bestrebten  Hrn.  Vrf.  annehmen ,  dass  er  mit  den 
und  mit  den  Zuständen  des  Unterrichtes  in  seinem  Va 
kannt  ist;  es  ist  daher  besonders 
der  Gegner  und  von  dem  gegenwärtigen 
scher  Sprache  in  Lombardo-Venetien 

Als  Gründe  der  Gegner  erfahren  wir  nichts  weiter  als  folgendes  : 
«die  heutige  griechische  Nation»,  sagen  die  Gegner,  «hat  mit  uns 
zu  thun;  ihre  neue  Sprache  ist  ganz  verschieden  von 
Studium  man  uns  mit  Gewalt  aufdringen  will ;  von  der 
der  Griechen  haben  wir  treffliche  Cebersetzungen ;  die  der 
Sprache  entlehnte  Wissenschaft  hebe  Terminologie  las  st  sich 
treffenden  Wissenschaften  selbst  erlernen.»  (S.  225 1)  Wir  boren  hier  fast 
die  nämlichen  Worte ,  die  wir  früher  in  einer  denselben  Gegenstand  be- 
treffenden Schrift  aus  Dalmatien  vernahmen.  Der  Hr.  Verf.  thut  gewiss 
sehr  recht,  wenn  er  auf  diese  Gründe,  die  schwerlich  aus  einer  tieferen 
Kenntniss  des  Griechischen  und  seines  Wertbes  für  den  Unterricht  hervor- 
gegangen sein  möchten,  nicht  im  einzelnen  weiter  eingeht,  sondern  der 
Maxime  des  ganz  oberflächlich  gefassten  äusserUehsten  Nutzens,  welche 
sich  in  ihnen  unverhohlen  kund  gibt,  die  Gesichtspuncte  einer  idealen, 
humanen  Bildung  entgegenstellt,  der  ein  eindringendes  Studium  der  grie- 
chischen Sprache  und  der  griechischen  Classiker  vor  allem  zu  dienen  im 
Stande  sei.  .Mit  begeisterter  Wärme  erinnert  er  seine  Landsleute  an  jene 
Blütezeit  Italiens  im  15.  und  16.  Jahrhunderte,  wo  ein  gründliches  Sin« 
dium  der  griechischen  Literatur  unter  deu  Gebildeten  allgemein  verbreitet 
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war,  und  Männer,  die  ein  unvergänglicher  Ruhm  Italiens  bleiben,  die 
Schätze  griechischer  Bildung  ihrem  eigenen  Vaterlande  vermittelten.  Dieser 
erhebenden  Erinnerung  gegenüber  ist  das  Bild  um  so  schmerzlicher ,  wel- 
ches der  Hr.  Verf.  mit  den  Worten  Giordani's  von  dorn  gegenwartigen 
Zustande  griechischer  Kenntnisse  in  Italien  entwirft  Mögen  die  Worte  des 
Hrn.  Verf.'s,  welche  ebenso  das  Gepräge  der  Wahrheit ,  wie  des  wärmsten 
Eifers  für  die  Sache  tragen,  nicht  erfolglos  verklingen,  sondern  das  Bestreben 
erwecken  helfen,  den  einst  besessenen  Ruhm  wieder  zu  gewinnen.  Die 
Mittel  dazu  sind  im  reichsten  Masse  vorhanden,  dem  ernstlichen  Willen 
wird  das  Ziel  gewiss  bald  erreichbar  sein. 

In  dieser  Hinsicht  mit  dem  Hrn.  Verf.  vollkommen  einverstanden,  und 
lebhaft  erfreut ,  in  ihm  einen  kräftigen  Vertbeidiger  der  griechischen  Stu- 
dien zu  begrüssen,  kann  Ref.  der  Einrichtung  nicht  beipflichten,  welche 
der  Hr.  Verf.  dem  griechischen  Unterrichte  auf  Gymnasien  zu  geben  beab- 
sichtigt. Wir  haben  früher  berichtet ,  dass  derselbe  den  Unterricht  im 
Lateinischen  vom  Untergymnasium  ausschliessen  und  erst  im  Obergymun- 
sium  beginnen  lassen  will  (vgl.  Jhrg.  1851,  Heft  III,  S.  252  ff.J;  was 
sich  als  Consequenz  hieraus  schon  erwarten  liess ,  dass  nämlich  der  grie- 
chische Unterricht  gewiss  nicht  früher  anzufangen  sei,  spricht  der  Hr.  Verf. 
hier  bestimmt  aus,  ohne  jedoch  näher  darzustellen,  wie  nun  der  Lernstoff 
auf  die  vier  Jahre  des  Obergymnasiums  zusammengedrängt  und  innerhalb 
derselben  vertheilt  werden  soll,  um  den  beabsichtigten  Zweck  zu  erreichen. 
Indessen  diese  Forderung  des  Hrn.  Verf.'s,  die  lateinische  und  griechische 
Sprache  dem  Obergymnasium  vorzubehalten,  hangt  auf  das  genaueste  mit 
der  Ueberzeugung  zusammen,  welche  er  von  der  Stellung  und  Aufgabe 
des  Untergymnasiums  überhaupt  gefasst  hat,  und  im  zweiten  der  oben 
bezeichneten  Artikel  vertheidigt.  Geben  wir  daher  sogleich  zum  Inhalte 
dieses  zweiten  Aufsatzes  über. 

Aus  dem  Untergymnasium  soll,  das  ist  des  Hm.  Verf.'s  Ansieht,  der 
Unterricht  im  Griechischen  and  Lateinischen  entfernt,  aus  der  Unterrealschule 
sollen  ebenso  diejenigen  Gegenstände  verbannt  werden,  welche  ganz  spe- 
cial der  technischen  Vorbereitung  dienen,  und  so  soll  aus  dem  Untergym- 
nasium eine,  zunächst  an  die  Volksschule  sich  anschliessende  und  mit  ihr 
auch  äusserlich  (unter  gleichem  Direktorate  etc.)  verbundene  Mittelschule 
werden  (scuole  cosl  detie  comunt,  S.  244),  von  welcher,  als  dem 
gemeinsamen,  allen  notwendigen  Unterbau  der  Bildung,  sowohl  einerseits 
zu  den  scuole  classic  ke  (den  Obergyronasien) ,  als  andererseits  zu  den 
scuole  teeniche  (den  Oberrealschulen  und  technischen  Instituten)  überge- 
gangen würde.  Von  einer  solchen  Einrichtung  verspricht  sich  der  Hr. 
Verf.  mehrere,  theils  in  der  Matur  der  Sache  selbst,  theils  in  den  speciellen 
Verhältnissen  Lora bardo- Venetie ns  begründete  Vortheile,  welche  er  in  dem 
vorliegenden  Aufsätze  nur  kurz  aufzählt,  ihre  weitere  Entwiokelung  einem 
späteren  Hefte  vorbehaltend,  in  welchem  er  sich  gewiss  auch  über  die 
specielle  Lehreinrichtung  dieser  gemeinsamen  Mittelschulen  wird  auszu- 
sprechen haben.  Diese  Vortbeile  findet  er  darin,  dass  auf  solche  Weise  diu 
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vierjährige  Mittelschule  mit  der  ans  vier  Jahreseursen  bestehenden  Volks- 
schule iu  Einklang  kommen ;  dass  die  Schüler  vom  sechsten  bis  zum  vier- 
zehnten Jahre,  also  in  dem  Alter,  welches  in  geistiger  und  natürlicher 
Eutwickelung  wohl  zusammenstimme,  in  dieselbe  Schulanstalt  vereinigt  wür- 
de«;  das«  das  erforderliche  Personal  und  Local  leicht  aus  dem  bisher  be- 
stehenden zu  beschaffen  wäre,  und  man  so  dem  drückendsten  Lebelstandc  (ii 
gratissimo  incontenienie,  S.  246)  ausweiche,  die  Schüler  des  Inter-  und 
Obergymnasiums  innerhalb  derselben  Schule  zu  vereinigen;  endlich,  dass 
hierdurch,  bei  factischer  Auflösung  der  Gymnasien  und  Lyceen,  die  geeig- 
neieste  Gelegenheit  gegeben  wäre,  die  besten  aus  deu  bisherigen  Lehrern 
dieser  Anstalten  auszuwählen  und  ihnen  die  angemessenen  Lehrgegeii- 
stände  zuzuweisen.  Zum  Schlüsse  führt  der  Hr.  Verf.  noch  zur  Bestätigung 
si-iiier  Ansicht  die  Auctorität  Harra  v  i  c  in  i 's  an,  eines  Mitgliedes  der 
Commission  für  die  Cnterrichtsrefonn  in  Lombardo - Veneüeu.  Farra- 
vicini  hebt  nämlich  in  der  eben  erschienenen  Abhandlung  mtutr  ordi- 
namento  dtlC  eduetniome  popolare*  das  Missverhältniss  hervor ,  welches 
in  Lombardo- Veoetien  besieht  zwischen  der  geringen  ZahJ  technischer,  der 
grossen  Zahl  classiscber  Schulen, 


Belhiligung ,  in 
der  Hr.  Verf.  die 
in  der  oben  bezeichneten  Weise 
Anstalten  gleich  sehr  vorbereiten  sollen, 

Aufsatze  über  den  lateinischen  Unterricht  an  Gymnasien  erwarten,  und 
hat  daher  schon  in  dem  Berichte  über  jenen  ArtiLel  darauf  hu 
vgL  Hell  JU.,  &  257  f.  roter  Beziehung  auf  diese  frühere 
des  Gegenstandes  wird  es  genügen,  nur  die  llauptpuncte  kurz  anzugeben, 
iu  weichen  Kef.  die  leberzeugung  des  Hrn.  Veit 's  vollkommeu  iheilt ,  so 
wie  andererseits  diejenigen,  in  welchen  er  denselben  glaubt  widersprechen 
zu  müssen. 

Mit  vollstem  Rechte  weist  der  Hr.  Verf.  darauf  hin ,  dass  deren, 
welche,  zum  Mannesalter  erwachsen,  in  Handel,  Gewerben,  Künsten  sich 
zu  bclhätigen  haben,  und  welche,  um  in  diesem  ihrem  Berufe  tüchtiges 
zu  letzten  und  in  der  bürgerlichen  Gesellschaft  eine  geachtete  Stellung  ein- 
zunehmen, eine  über  die  Volksschule  hinausgehende  Bildung  bedürfen, 
eine  bei  weitem  grossere  Anzahl  ist,  als  deren,  welchen  für  ihren  spateren 
Bend  eine  gelehrte,  die  classischen  Spncbeu  als  wesentliches  Element 
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in  sich  aufnehmende  Vorbildung  angemessen  ist.  Für  jene  nun  sind  die 
Gymnasien  weder  in  ihrer  bisherigen,  noch  in  ihrer  neuen  Organisation 
die  geeigneten  Schulen.  Daraus  folgt  mit  einer  Bestimmtheit,  welche  in 
den  statistischen  Angaben  des  Hrn.  Verf.'s  nur  ihren  zahlenmäfsigen  Aus 
druck  findet,  dass  geeignete  Schulen  für  das  bezeichnete ,  so  weit  ver- 
breitete Bedürfniss  errichtet  werden  müssen ,  mag  man  sie  höhere  Bürger- 
schulen, Unterrealscbulen ,  scuole  teeniche  tnfertori,  scuole  comuni 
oder  wie  sonst  nennen.  Aber  daraus  wenigstens  folgt  noch  nicht, 
dass  die  Untergymnasien  so  umgestaltet  werden,  so  ihren  bisherigen 
Charakter  im  wesentlichsten  aufgeben  müssten,  dass  aus  ihnen  die 
scuole  comuni  erwuchsen. 

Ferner,  dass  eine  halbe  und  verfehlte  Oymnasialhildung  von  den 
nachtheiligsten  moralischen  Folgen  ist ,  dass  aus  ihr  häufig  überspannte 
Ansprüche  an  das  Leben  bei  geringen  Leistungen  hervorgehen ,  und  eine 
Unzufriedenheit,  welche  unter  Umständen  selbst  politisch  gefährliche  Folgen 
haben  kann,  ist  eiue  Wahrheit,  welche  in  neuerer  Zeit  wiederholt  von 
beachteuswerthen  Stimmen  geltend  gemacht  ist  Aber  auch  hieraus  folgt 
nur,  wie  nachtheilig  es  ist,  wenn  die  Gymnasien,  entweder  in  der  öffent- 
lichen Meinung,  oder  selbst  nach  den  gesetzlichen  Bestimmungen  die  ein- 
zigen, oder,  durch  ihre  unverbältnissmäfsige  Ueberzahl,  fast  die  einzigen 
Schulanstalten  sind,  auf  welchen  eine  höhere  Bildung  erworben  wird,  und 
dass  noth wendig  andere  Schulanstalten  bestehen  müssen,  entsprechend 
dem  Bildungsbedürfnisse  derjenigen ,  welche  weder  die  von  Gymnasien 
beanspruchte  Reihe  von  Jahren  auf  allgemeine  Bildung  verwenden  können, 
noch  in  den  Unterrichtsgegenständen  des  Gymnasiums  die  angemessenste 
Vorbereitung  für  ihren  späteren  Lebensberuf  finden.  Nicht  die  wirk- 
liche Bildung,  welche  Gymnasien  iu  geben  im  Stande  sind,  bringt 
Nachtheil  und  Gefahr,  sondern  die  S  c  h  e  i  n  bildung,  zu  welcher  eine  ver- 
fehlte und  ungenügende  Benützung  der  Gymnasien  leicht  fuhren  kann; 
um  sie  zu  vermeiden,  ist  es  nicht  nöthig,  dass  man  den  wesentlichen 
Charakter  der  Gymnasien  in  ihrer  so  wichtigen  unteren  Hälfte  aufgebe ,  son- 
dern dass  man  die  Menge  der  nicht  für  die  Gymnasien  gehörigen  Schüler 
Uquella  eaterta  che  oggiäi  si  aflblla  nc'  gtnnasj  serna  toter  lo,  senxa  saper e 
a  che  venga  e  a  che  tenda,  costretta  dal  jntro  bisogno  di  pur  occupare  in 
qU4ÜMla$i  modo  il  tempo  non  persuasa  (T  alcuna  utilttä  ni  dt  alcuna 
dignitü  che  $ta  in  quegli  stuaj*  S.  229)  in  andere  Anstalten  leite ,  die 
Einrichtung  der  Gymnasien  ohne  Aufgeben  ihres  wesentlichsten  Charakters 
reformire,  und  auf  die  wissenschaftlichen  und  sittlichen  Forderungen  dieser 
Lehranstalten  mit  unbedingter  Strenge  halte. 

Ref.  verkennt  also  keineswegs  die  Wichtigkeit  der  so  eben  erwähnten 
Thatsachen,  durch  welche  der  Hr.  Verf.  seinen  Vorschlag  zu  bestätigen 
sucht,  aber  die  Folgerungen,  welche  er  aus  denselben  glaubt  ziehen  zu 
müssen,  sind  von  denen  des  Hrn.  Verf.'s  wesentlich  verschieden.  Die 
Grunde  selbst,  auf  welche  der  Hr.  Verf.  jene  Umgestaltung  der  Untergym- 
nasien zu  sowie  comuni  basirt,  mögen,  da  er  sie  erst  noch  weiter  zu 
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entwickeln  beabsichtigt,  für  jetzt  nur  mit  wenig  Worten  berührt  werden. 

—  Der  Hr.  Verf.  beruft  sich  im  Eingange  seines  Aufsatzes  darauf,  das« 
der  «Organisationsentwurf  der  Gymn.*  dem  Untergymnasium  die  Aufgabe 
stelle ,  eben  so  sehr  die  Vorbereitung  für  einen  technischen  Beruf  wie  für 
die  Obergymnasien  darzubieten ;  die  Worte ,  welche  hierzu  als  aus  dem 
Entwürfe  selbst  angeführt  werden,  stehen  nicht  so  darin,  sondern  schei- 
nen aus  ungenauer  Erinnerung  des  in  $.  5  und  in  den  Vorbemerkungen 
gesagten  entstanden  zu  sein ;  eine  genauere  Vergleichung  der  bezeichneten 
Stellen  zeigt  die  wesentliche  Verschiedenheit  der  Tendenz  des  Org.  Entw. 
von  der  des  Hrn.  Verf.'s  (vgl.  Jhrg.  1850  d.  Zeitschr.,  Heft  IX.,  S.  708  ff.). 

—  Wenn  dann  ferner  der  Hr.  Verf.  sich  darauf  beruft,  dass  alle  höhere 
Bildung  gewisse  gemeinsame  Grundlagen  habe,  welche,  trotz  aller  Ver- 
schiedenheit der  späterhin  einzuschlagenden  Wege,  für  alle  gleich  nötbig 
seien,  so  ist  diess  unbediugt  wahr;  aber  ganz  verschieden  davon  ist  die 
Frage,  ob  man  für  die  bestimmten  beiden  hier  in  Rede  stehenden  Bil- 
dungswege die  Schüler  bis  zum  vierzehnten  Lebensjahre,  oder  nur  bis 
zum  zehnten  solle  vereinigt  lassen.  Diese  Frage  ist  nicht  aus  jenem 
aligemeinen  Satze,  sondern  aus  der  besonderen  Beschaffenheit  der  beiden 
Bildungswege  zu  beantworten ,  aus  den  Erfordernissen ,  welche  jeder  der- 
selben für  Umfang  und  Folge  der  einzelnen  Lehrgegenstande  setzt.  Auf 
diese  Puncte  ist  zu  wünschen,  dass  der  Hr.  Verf.  ra  einer  weiteren  Be- 
sprechung des  Gegenstandes  eingehe;  denn  nur  aus  ihnen  lasst  sich  eine 
überzeugende  Beantwortung  ableiten.  —  Endlich  in  der  Aufzahlung  der 
aus  der  vorgeschlagenen  Einrichtung  der  scuole  comuni  sich  ergebenden 
Vortheile  berührt  der  Hr.  Verf.  zwar  manche  höchst  bemerken* w  er tbe 
factische  Verhältnisse  Lombarde-  -  Venetiens  *) ,  aber  die  angeblichen  Vor« 
tlieile  selbst  betreffen  durchweg  nur  Aeusserlicbkeiten.  Die  tüchtigen  Mäuner 
für  scuole  elementar  t>  welche  der  Hr.  Verf.  lobend  erwähnt,  werden  für 
Anstalten  dieser  Art  eben  so  gut  ihre  Stelle  finden,  wenn  diese  nicht  aus 


*)  Besonders  zwei  Stellen  glaubt  Ref.  hervorheben  zu  sollen.  —  In  Be- 
treff derjenigen  Lehrer,  welche  für  die  projectirten  scuole  comuni 
mit  Erfolg  verwendbar  sein  würden,  sagt  der  Hr.  Verf.:  < Graue 
alle  nostre  scuole  ili  metodo ,  sebbene  imper fette,  e  aita  scelia 
det  personale  tnsegnante  fra  i  laki,  le  nostre  d/c faselte  scuole 
elementarl  super  fort  preseutano  una  eletta  sc  hier ä  di  educatori 
che  sarebbero  i  piü  adattt  per  le  scuole  secondarle  comsmt* 
S.  246.  —  Am  Organisationsentwurfe  hebt  der  Hr.  Verf.  zwei  Puncte 
hervor,  weiche  unzweifelhaft  einen  wichtigen  Fortschritt  bezeichnen, 
das  Aufgeben  des  Systemes  der  Classenlehrer ,  indem  vielmehr  die 
Lectionen  den  Lehrern  nach  Mafsgabe  ihrer  wissenschaftlichen  Vor- 
bildung zugetheilt  werden  sollen,  und  die  Aufnahme  der  italienischen 
Sprache  und  Literatur  unter  die  Obligat  gegenstände.  Nach  Anfuhrung 
derselben  fügt  er  die  bemerkenswerthen  Worte  hinzu :  «Jfa  Chi  II 
crederebbe?  Da  due  annt  il  Potere  Ministeriale  ha  sotetmemetue 
preserttto  cosifatti  migUoramenti ,  che  sono  a?  una  intuittta  uti- 
Uta;  ed  ancora  si  resiste  con  un  pretesto  o  con  un  altro  aita 
loro  attuazione.  Di  cht  la  cotpa?*  (S.  247.) 
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den  Intergymnnsien  hervorgehen,  sondern  neben  ihnen  bestehen.  Die 
Sorge  um  Locale  darf  doch  wohl  in  einem  so  reichen  Lande,  wie  Lorobardo- 
Venetien  es  ist ,  bei  einem  edlen ,  dem  unmittelbarsten  und  cigenthütn- 
lichslen  Vortbeile  des  Landes  selbst  dienenden  Zwecke  gar  nicht  erwähnt 
werden.  Die  Vereinigung  endlich  der  Schüler  des  Unter'  und  Obergym- 
nasiums sollte  billigerweise  nicht  als  ein  gravisiimo  inconveniente  an- 
geführt werden,  ohne  irgend  auf  die  Erfahrung  solcher  Lander  Rücksicht 
zu  nehmen,  in  denen  tüchtige,  segensreich  wirkende  Unterrichtsanstalten 
seit  langer  Zeit  diese  Vereinigung  verwirklicht  haben,  ohne  irgend  Nach- 
theil oder  Gefahr  darin  zu  finden. 

So  bleiben  denn,  scheint  es  dem  Ref.,  gegenüber  den  Motiven, 
welche  den  Hrn.  Verf.  tu  seinem  Vorschlage  bestimmen,  diejenigen  Gründe 
geltend,  welche  eine  Trennung  der  Gymnasial-  und  der  Realschulanstaltcn 
schon  in  ihrer  unteren  HSIfte  als  das  rathsamere  erscheinen  lassen.  Ref. 
hat  diesen  Gegenstand  wiederholt  in  dieser  Zeitschrift  zur  Sprache  gebracht 
(vgl.  Jorg.  1850,  Heft  1.,  S.  16  ff.,  1851 ,  Heft  I.,  S.  91  ff.),  und  glaubt 
daher  auf  diese  früheren  Erörterungen  verweisen  zu  dürfen,  bis  der  Hr.  Verf. 
durch  vollständigere  Begründung  seines  Vorschlages  und  durch  Ausführung 
desselben  in  einem  bestimmten  Lehrplane  für  die  tcuole  comunt  so  wie  für 
die  Obergymnasien  zu  weiteren  Discussionen  Anlass  gibt.  Eines  möchte  Ref. 
in  Betreff  der  zu  erwartenden  vollständigeren  Begründung  des  Hrn.  Verf.'s 
wünschen.  Die  Frage,  ob  sich  die  beiderlei  BUdungsanstaltcn ,  Gymna- 
sien und  Realschulen,  wenigstens  in  ihrer  unteren  Hälfte  in  solcher  Weise 
organisch  vereinigen  lassen,  dass  ein  gemeinsamer  Unterbau  den  Anstalten 
beider  Arten  gleich  gut  diene,  und,  wenn  diess  möglich,  aufweiche 
Weite  es  am  angemessensten  geschehen  würde ,  diese  Frage  hat  in  den 
letzten  Jahren  den  Mittelpunct  aller  derjenigen  Verhandlungen  gebildet, 
welche  in  Deutochland  zur  Reform  der  Mittelschulen  sowohl  in  Versamm- 
lungen als  in  pädagogischen  Zeitschriften  geführt  sind;  der  Gegenstand  ist 
nach  beiden  Seiten  hin  umfassend  und  gründlich  behandelt,  und  die  man- 
nigfachsten Vorschläge  sind  daraus  hervorgegangen  (vgl.  Jhrg.  1851,  H.  1., 
S.  85  ff.).  Es  würde  gewiss  nur  zur  Förderung  der  Sache  dienen ,  wenn 
der  Hr.  Verf.  auf  diese  Discussionen  Rücksicht  nehmen  wollte.  Mögen  im- 
merhin die  specicllen  Verhältnisse  Lombardo-Venetiens  von  denen  Deutsch- 
lands merklich  verschieden  sein,  so  sind  doch  die  zwei  wesentlichsten 
Momente  für  Entscheidung  der  Frage  dieselben;  denn  es  sind  dieselben 
beiden  Bildungswege  mit  denselben  Erfordernissen  für  ihre  richtige  und 
vollständige  Durchführung,  um  deren  Vereinigung  es  sich  hier  wie  dort 
handelt,  und  auch  die  Jugend,  deren  Unterricht  und  Erziehung  erstrebt 
wird,  bietet  viel  wichtigere  Punote  der  Uebereinstimmung  dar ,  als  der  Ver- 
schiedenheil. So  wird  aus  den  bereits  geführten  Discussionen  vieles  eine 
unzweifelhafte  Anwendung  erhalten,  ohne  darum  die  speciellen  Verschie- 
denheiten und  dio  daraus  hervorgehenden  Erfordernisse  irgend  vernach- 
lässigen zu  wollen.  Von  den  mannigfachen  Vorschlägen  übrigens,  welche 
in  den  neuesten  Zeiten  gemacht  sind,  um  gemeinsame  Mittelschulen  als 
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Vorbereitung  für  Gymnasien  und  Realschulen  zu  gründen,  unterscheidet 
sich  der  Vorschlag  der  $cuole  cornuni  des  Hrn.  Verf.'s  wesentlich  dadurch, 
d*M  jene  durchweg  in  die  gemeinsamen  Mittelschulen  doch  etwas  von 
m  eigentümlichen  Elementen  der  Oymnasialbildung,  von  den  classischen 
Sprachen ,  aufnehmen ,  wahrend  der  Hr.  Verf.  sie  aus  ihnen  gänzlich  ver- 
bannt. Wie  es  dann  möglich  sein  soll,  m  dem  kurzen  Zeitraum«  von  vier 
Jahren  und  nachdem  bereits  anderer  Unterricht  Jena  Interesse  der 
eine  gans  andere  Richtung  gegeben  hat,  nicht  bloss  die  beiden 
Sprachen  des  A}terthumes  gründlich  zu  erlernen,  sondern,  was  die  Haupt- 
sache ist,  aus  dieser  gründlichen  Beschäftigung  mit  der  Sprache  und  den 
Meisterwerken  der  Literatur  auch  einen  bleibenden  Gewinn  flu 
und  Erziehung  zu  erlangen,  das  scheint  dem  Ref.  unbegreiflich, 
ist  er  uberzeugt,  dass  der  Erfolg  ein  für  die  Zwecke  des 
ganz  ungenügender  und  den  Absichten  des  Hrn.  Verf.'s 
gesetzter  sein  wird.  Die  Wichtigkeit ,  welche  die 
classischen  Sprachen  des  Alterthumes  und  ihrer  Literatur  für  die 
hat,  dem  Hrn.  Verf.  gegenüber  hervorzuheben,  wäre  durchaus  unnöthig; 
er  schätzt  dieselbe  nicht  bloss,  sondern  legt  auch  mit  Warme  ihre  Pflege 
seinen  Landsleuten  ans  Hera  und  stellt  sich  einem  verbreiteten  Vorurtheile 
derselben  gegen  das  Studium  des  Griechischen  offen  entgegen.  Dass  es 
ihm  mit  dieser  Verteidigung  und  Förderung  der  classischen  Studien 
ist ,  unterliegt  keinem  Zweifel ;  aber  die  Mittel ,  mit  welchen  er  di 
Zweck  verfolgt,  sind,  nach  des  Ref.  üeberzeugung,  in  solchem  Grade  un- 
angemessen, dass  er  damit  indirect  seinen  Gegnern  in  die  Hände  arbeitet; 
ja  wenn  jemand  in  täuschender  Weise  sich  den  Schein  geben  wollte,  ab 
begünstigte  er  die  classischen  Studien,  während  er  durch  die  von  ihm  zu 
diesem  angeblichen  Zwecke  vorgeschlagenen  Einrichtungen  sie  vielmehr 
beeinträchtigen  wollte,  so  konnte  er  dazu  kaum  passendere  Mittel  wählen, 
als  die  vom  Hrn.  Verf.  vorgeschlagenen.  Denn  in  der  L'ebereilung  betrie- 
ben .  welche  die  Zusammendrängung  auf  die  vier  Jahre  des  Obcrgymnä 
sie  nausweichlich  mit  sich  bringt,  beschränkt  auf  das  notdürftigst  c 
unu  «»«Lr.'ocheinlich  zu  einem  blossen  Halb-  und  Scheinwissen  hinabsinkend, 
werden  die  classischen  Studien,  weit  entlernt  einen  bildenden  Einfluss  zu 
*  Hangen  und  sich  die  öffentliche  Achtung  wieder  zu  gewinnen ,  vielmehr 
noch  weiter  sinken  müssen.  Möchte  der  Hr.  Verf.  diese  wahrscheinlichen, 
ja  fast  nothwendigen  Folgen  seines  Vorschlages  berücksichtigend  nochmals 
in  Erwägung  ziehen ,  ob  das  wahre  Bedürfnis«  seines  Vaterlandes  not- 
wendig zu  dem  von  ihm  eingeschlagenen  gewagten  Versuche  führe,  und 
ob  demselben  nicht  vielmehr  sicherer  und  vollständiger  geholfen 
durch  Gründong  von  Realschulen  neben  den  Gymnasien ,  Vi 

Venetiens  in  Realschulen  und 


Wien,  im  Mai  1851.  iL  Benita. 


ericktig  ang««.  Heft  V.,  8  J?S.  Z.  9  *.       I.  L  «  h  t  «  r  f «  h  r  u  n  g  »t.  L»kr- 
fahr  »Dg;  H   VI..  S.  4M.  Z.  2      ■  .  1.  Goniometrie  tt.  Geom*  trie. 
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Erste  Abtheilung. 

Abhandlangen. 

Zur  Methodik  des  Unterrichtes  in  den  beiden  alten 

Sprachen. 

Es  ist  bekannt,  wie  vielen  and  wie  heftigen  Angriffen  die 
beiden  allen  Sprachen  wegen  ihrer  bevorzugten  Stellang  im  Gym- 
nasialunterrichte  während  der  letzten  Decennien  ausgesetzt  gewesen 
sind.  Man  beschrankte  sich  nicht  immer  aar  den  gegründeten  Ein- 
wurf, dass  sie  für  die  gegenwartige  Zeit  von  ihrer  ehemaligen  Be- 
deutung eingebüßt  hallen,  sondern  stellte  zum  Theile  geradezu  die 
Geltung  derselben  als  eines  wesentlichen  Bildungsmittels  in  Frage. 
Wenn  man  auch ,  nach  Einräumung  des  ersten  Punctes ,  noch  nicht 
über  das  Mafs  einig  ist,  welches  diesem  Zweige  des  Gymnasial- 
Unterrichtes  in  Zukunft  zuzulheilen  sein  möchte,  so  hat  doch  jeder 
Freund  höherer  Bildung  die  zweite  Behauptung,  als  das  Zeichen 
einer  der  Schule-  und  dem  Leben  drohenden  Barbarei,  mit  Entschie- 
denheit zurückgewiesen ,  und  noch  neulich  hat  ein  Mann,  dessen 
epochemachende  Thätigkeit  der  deutschen  Sprache  und  Litera- 
tur zugewendet  ist,  bemerkt,  dass  beim  Losreissen  vom  Alter- 
thume  Stücke  unserer  eigenen  Haut  mit  abgehen  würden.  Daher 
haben  denn  auch  bei  der  neuen  Organisation  der  österreichi- 
schen Gymnasien  beide  Sprachen  eine  entsprechende  Berücksichti- 
gung gefunden ,  und  an  mehr  als  einer  Stelle  des  Organisations- 
entwurfes wird  auf  ihre  hohe  Bedeutung  in  der  Reihe  der  aufge- 
nommenen Lehrgegenstande  hingewiesen.    Das  Ziel,  welches  dem 
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Gymnasium  auf  diesem  Felde  seiner  Arbeit  gesteckt  wird ,  ist  dem 
Werthe  der  Sache  angemessen ;  doch  ist  es  keineswegs  ein  Ideal, 
das  sich  nicht  verwirklichen  Hesse,  und  dessen  Vorzeichnung  etwa 
nur  die  Bestimmung  hätte ,  dem  Lehrer  immer  in  der  Ferne  zu 
bleiben ,  und  ihn  dadurch  ununterbrochen  zu  rastloser  Thätigkeit 
anzuspornen.  Aber  es  fordert  von  ihm  doch ,  wenn  es  erreicht 
werden  soll ,  eine  nicht  geringe  Gewandtheit  im  Unterrichten  und 
ausdauernden  Fleiss.  Denn  die  Stunden  sind  jeder  der  beiden  Spra- 
chen knapp  zugemessen ;  das  Lateinische  ist  mit  einer  beträchtlich 
geringeren  Stundenzahl,  als  früher,  bedacht,  obgleich  die  For- 
derungen höher  gestellt  sind.  Und  wenn  auch  dem  Griechischen 
mehr  Stunden,  als  seither,  zugetheilt  sind,  so  lässt  doch  schon  die 
für  die  obersten  Classen  bestimmte  Leetüre  des  Demoslhenes,  Plato 
und  Sophokles  erkennen,  was  für  eine  ausgedehnte  und  gründliche 
Vorbereitung  vorausgehen  muss.  Der  Organisalionsentwurf  stellt 
zwar  nicht  in  Abrede ,  dass  in  der  Zukunft  eine  Vermehrung  der 
für  das  Griechische  und  Lateinische  festgesetzten  Stundenzahl  sich 
als  nothwendig  zeigen  könnte;  aber  er  will  erst  die  Erfahrung  ent- 
scheiden lassen,  und  erwartet,  dass  eine  verbesserte  Lehrmethode 
auch  bei  dem  gegebenen  Zeitmafse  zum  Ziele  fuhren  werde.  Gerade 
die  Mangelhaftigkeit  der  Methode  ist  es,  welche  viele  zu  Gegnern 
der  classischen  Studien  gemacht  hat,  indem  sie  zwischen  dem, 
wozu  daa  Alterthum  unter  der  Hand  einzelnen  Pädagogen  geworden 
war,  und  zwischen  der  Sache  an  sich  nicht  zu  scheiden  wussten. 
Es  wird  daher  mehr  denn  je  Pflicht  des  Philologen  am  Gymnasium 
sein,  neben  seiner  wissenschaftlichen  Fortbildung  auf  die  Läuterung 
der  Unterrichtsmethode  seine  Aufmerksamkeit  zu  richten.  Und  er 
bat  ja  täglich  in  der  Schule  die  beste  Gelegenheit,  sich  in  derselben 
zu  vervollkommnen,  wenn  er  nur  nicht  frühzeitig  gegen  ein  Ler- 
nen auf  diesem  Gebiete  sich  abschliesst.  Er  kann  laglich  bemerken, 
wie  daa  eine  oder  das  andere  Mittel,  das  er  beim  Unterrichte  an- 
wendet, auf  die  Schüler  wirkt,  wie  viel  er  durch  dasselbe  erreicht. 
Hat  es  nickt  den  erwarteten  Erfolg,  so  thut  er  in  den  meisten 
Fallen  wohl  daran,  nicht  den  Schülern,  sondern  seiner  Methode  die 
Schuld  beizumessen,  wie  es  denn  überhaupt  der  Schule  grossen 
Segen  bringt,  wenn  der  Lehrer  für  alles,  worin  von  der  Jugend 
gefehlt  wird,  mehr  oder  weniger  sich  selbst  verantwortlich  macht 
Ist  nun  auch  die  beste  Lehrerin  einer  angemessenen  Methode  „die 
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eigene  Erfahrung",  so  sieht  und  findet  doch  der  einzelne  nicht  alles, 
und  der  Zusammenhang  zwischen  der  Individualität  des  Lehrers  und 
Reiner  Unterrichtsweise  darf  bei  aller  Berechtigung  nie  so  fest  sein, 
da ss  den  Winken  anderer  der  Einfluss  versagt  wäre.  Gegenseitige 
Mittheilung  der  angestellten  Beobachtungen,  des  eingeschlagenen 
Verfahrens  schützt  vor  Einseitigkeit  und  Verknöcherung,  und  selbst 
wenn  das  fremde  nicht  ohne  weiteres  für  jeden  zur  unbedingten 
Annahme  sich  eignet ,  so  kann  es  doch  zum  Nachdenken  anregen 
und  wenigstens  einen  mittelbaren  Nutzen  stiften.  Unter  dieser  Vor- 
aussetzung sind  die  folgenden  Bemerkungen  abgefasst.  Sie  haben 
nicht  den  Zweck ,  die  Umrisse  einer  vollständigen  Methodik  für  den 
Unterricht  im  Griechischen  und  Lateinischen  zu  zeichnen,  wozu  der 
Organisationsentwurf  die  vortrefflichsten  Andeutungen  enthält ,  — 
sondern  es  sollen  nur  einzelne  Puncte  besprochen  werden ,  die  vor« 
züglich  wichtig  sind ,  und  von  deren  Behandlung  in  nicht  geringem 
Mafse  die  Früchte  dieses  Unterrichtszweiges  auf  den  Gymnasien 
abhangen. 

Das  Gymnasium  bereitet  seine  Zöglinge  nicht  für  gewisse  spe- 
cielle  Berufszweige  vor,  sondern  es  ist  die  Pflanzstätte  allge- 
meiner höherer  Bildung,  welche  den  Jüngling  tauglich  machen 
soll  für  jede  weitere  wissenschaftliche  Beschäftigung.  Daher  wird 
in  der  Einleitung  zu  den  Instructionen  des  Organisationsentwurfes 
nachdrücklich  hervorgehoben,  dass  nicht  sowohl  die  Aneignung 
eines  gewissen  Umfanges  von  Kenntnissen  als  letztes  Ziel  der  Gym- 
nasien anzusehen  sei ,  sondern  eine  geistige  Durchbildung  vermöge 
des  diesen  Anstalten  zugewiesenen  Stoffes.  Hält  man  diesen  Ge- 
sichtspunet  fest,  so  erscheint  der  grammatische  Unterricht  in  den 
beiden  alten  Sprachen,  welcher  vorzugsweise  den  unleren  Classen 
anheimfällt,  nicht  bloss  als  Vorstufe  und  Vorbereitung  für  eine 
gewinnreiche  Leetüre  der  griechischen  und  lateinischen  Classiker, 
sondern  er  hat  auch  an  sich  eine  Bedeutung.  Was  insbesondere  die 
Flexionslehre  anlangt,  so  macht  der  Organisationsentwurf  darauf 
aufmerksam ,  dass  die  Formen  nicht  für  sich  allein  einzuüben  seien, 
sondern  dass  am  zweckmfi feigsten  sogleich  mit  der  Erlernung  der 
Paradigmen  das  Uebersetzen  von  lateinischen  oder  griechischen 
Sätzen  in  die  Muttersprache ,  so  wie  in  umgekehrter  Weise,  ver- 
bunden werde.  Denn  so  erst  hören  die  Formen  auf  für  den  Schüler 
abgerissene,  zusammenhangslose  Klänge  zu  sein,  indem  er  ihre 
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Anwendung  in  der  Rede  kennen  lernt.  Bei  der  Einübung  der  Pa- 
radigmen selbst  darf  man  nicht  dabei  verharren,  das«  man  die 
Schüler  die  Casus  oder  Personen  in  der  Reihenfolge,  wie  sie  in 
der  Grammatik  gedruckt  sind ,  hersagen  lässt.  Dieses  verleitet  zu 
mechanischem  Auswendiglernen,  und  die  Eintönigkeit  im  Hersagen 
ist  gewöhnlich  ein  sicherer  Beweis  der  Gedankenlosigkeit  des  Schü- 
lers. Man  muss  daher  alsbald  anfangen,  neben  den  Paradigmen 
auch  an  anderen  Beispielen  die  Casus  oder  Personen  ausser  der 
Reihe  abzufragen,  indem  man  bei  der  Fragestellung  bald  den  Casus 
oder  die  Person  bezeichnet,  bald  das  Deutsche  der  gemeinten  Form 
angibt,  bald  die  lateinische  oder  griechische  Form  selbst  nennt 
und  die  entsprechende  deutsche  als  Antwort  verlangt  Sind  Regeln 
zu  den  Flexionen  zu  lernen ,  so  sind  sie ,  wie  die  Paradigmen ,  im- 
mer vorher  in  der  Schule  zu  erklären  und  durch  Beispiele  zu  er- 
läutern. Denn  der  Schüler ,  der  seinem  Gedächtnisse  etwas  zumu- 
then  zu  können  glaubt,  nimmt  sich  nur  zu  oft  nicht  die  Mühe,  in 
den  Sinn  selbst  einer  leichteren  Regel  einzudringen ,  und  prägt  sich 
den  Wortlaut  der  aufgegebenen  Zeilen  ein.  ohne  von  ihrem  Inhalte 
eine  Vorstellung  zu  haben.  Manche  Schüler  pflegen  im  freien  auf- 
und  abwandelnd  zulernen.  Abgesehen  von  dem  Schaden,  den  die 
Augen  dabei  nehmen,  leidet  die  Aufmerksamkeit  durch  die  viel- 
faltige Störung,  welche  von  aussen  kommt,  und  man  kann  gerade 
bei  dieser  Art  des  Fleisses,  wenn  man  den  laut  memorirenden  be- 
lauscht ,  die  gedankenloseste  Weise ,  mechanisch  auswendig  zu  ler- 
nen, bemerken. 

Fragt  der  Lehrer  die  Regeln  in  der  folgenden  Stunde  ab ,  so 
wird  er  allerdings  streng  auf  die  Festhaltung  der  Fassung ,  welche 
sie  in  der  Grammatik  haben,  dringen  müssen.  Doch  darf  er  sie  in 
keiner  Weise  zu  einem  Stoffe  für  einfache  Memorirübungen  herab- 
sinken lassen  und  beim  Abfragen  darnach  verfahren,  wie  wenn  er 
gleich  zuerst  beliebige,  aus  dem  Zusammenhange  gerissene  Ab- 
schnitte des  gelernten  hersagen  Hesse.  Hauptsache  ist  ja  immer  das 
Verständnis«  dieser  Dinge,  und  das  genaue  Memoriren  dient  nur 
dazu ,  dieses  Verständniss  zu  einem  sicheren  und  bleibenden  Eigen- 
thume  der  Schüler  zu  machen.  Es  ist  durchaus  zweckmäßig ,  die 
Regeln  wenigstens  das  erste  Mal  in  der  Reihenfolge,  in  welcher  sie 
in  der  Grammatik  stehen,  abzufragen,  weil  in  jenen  der  sachgemafce 
Zusammenhang  und  Fortschritt  herrscht,  und  durch  die  Vorführung 
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desselben  dem  klaren  Verständnisse  Vorschub  geleistet  wird.  Dann 
kann  man  dazu  übergehen ,  einzelne ,  mehr  oder  weniger  in  sich 
abgeschlossene  Partieen  des  durchgenommenen  Abschnittes  zu  re- 
capiluliren  Es  versieht  sich,  dass  hierbei  immer  Beispiele  einzu- 
streuen sind.  Da  eine  Besprechung  des  fraglichen  Abschnittes  schon 
in  der  vorhergehenden  Stunde  stattgefunden  hat,  so  werden  die 
Schüler  schon  selbst  einige  zur  Hand  haben ;  andere  wird  der  Leh- 
rer bieten  müssen.  Es  ist  jedoch  nicht  rathsam ,  wenn  die  Aufgabe 
clwas  lang  ist ,  einen  grossen  Theil  derselben  oder  sie  ganz  den 
einzelnen  hersagen  zu  lassen;  denn  man  macht  es  sich  dadurch, 
falls  man  nicht  etwa  viel  Zeit  darauf  verwenden  will,  unmöglich, 
viele  zu  examiniren.  Und  wenn  die  Classe  einmal  weiss,  dass  der 
Lehrer  mit  dem  einzelnen  sich  lange  zu  beschönigen  pflegt,  so  wer- 
den ,  sobald  das  Examen  mit  dem  einzelnen  beginnt ,  die  übrigen 
unaufmerksam.  Jeder  Schüler  muss  aber  gewärtig  sein ,  in  jedem 
Augenblicke  gefragt  zu  werden,  und  die  gespannteste  Aufmerk- 
samkeit lässt  sich  erhalten,  wenn  man  ausser  einem  oftmaligen 
Wechsel  der  recitirenden  andere  auffordert,  Fehler,  die  etwa  der 
eine  von  jenen  gemacht  hat,  anzugeben  und  zu  berichtigen.  Hat 
man  sich  überzeugt ,  dass  die  Regeln  gut  memorirt  und  verstanden 
worden  sind,  so  werden  Beispiele,  die  man  jetzt  in  buntem  Wechsel 
den  Schülern  vorlegt,  viel  dazu  beilragen ,  die  Formen  einzuprägen. 
Die  Regeln  können  dabei  immer  wieder  angezogen  werden ;  aber 
es  leuchtet  ein,  dass,  wenn  nicht  eine  erst  jetzt  bemerkbare  Un- 
sicherheit und  Unklarheit  das  andere  nölhig  macht,  nur  die  gerade 
erforderliche  Regel,  nicht  die  ganze,  zusammenhangende  Partie 
bei  jedem  einzelnen  Falle  wiederholt  wird.  Man  fragt  rasch  und 
lässt  rasch  antworten,  und  die  Angabe  der  Regeln  muss  mit  sicherer 
Geläufigkeit  geschehen,  ohne  dass  sie  in  ein  gedankenloses  Her- 
plappern ausartet.  Man  richtet  an  den  einzelnen  immer  nur  eine 
einzige  oder  bloss  wenige  Fragen ,  und  man  kann  in  kurzer  Zeit 
von  dem  Fleisse  der  Classe  und  darüber  Kcnntniss  erhallen ,  ob  die 
Regeln  zu  einem  verwendbaren  Eigenthume  derselben  geworden 
sind.  Natürlich  bleibt  der  gefragte  durchweg  an  seinem  Platze.  Den 
jedesmal  zu  examinirenden  Schüler  herauszurufen  und  vor  den  Ka- 
theder oder  in  die  vorderste  Bank  treten  zu  lassen ,  ist  unzweck- 
mäßig. Denn  schon  dieses  äussere  Zeichen  weist  die  Classe  darauf 
hin,  dass  ein  einziger  ausschliesslich  oder  doch  vorzugsweise  für 
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längere  Zeit  Rede  und  Antwort  zu  stehen  habe ,  und  es  tritt  unter 
den  Schälern  alsbald  Unaufmerksamkeit  ein,  die  bis  zu  dem  Augen- 
blicke herrscht,  wo  der  Lehrer  einen  anderen  vor  sieb  citirt  Ist 
diese  neue  Wahl  vorüber,  so  sinkt  die  Ciasse  in  die  frühere  Zer- 
streutheit zurück.  Ausserdem  verursacht  das  Kommen  und  Gehen 
eine  geräuschvolle  Störung,  die  eintretenden  Pausen  rauben  Zeit 
und  unterbrechen  den  Zusammenhang,  von  dem  die  unstät  wechseln- 
den Gedanken  kleinerer  Knaben  ohnehin  leicht  abschweifen.  Dem 
Einflüstern  und  Einsagen ,  das  man  durch  die  Isolirung  des  zu  fra- 
genden vermeiden  will ,  kann  man  steuern ,  auch  wenn  der  Schüler 
an  seinem  Platze  bleibt.  Man  braucht  nur  die  Weben-  und  Hinter- 
männer des  gefragten  scharf  in's  Auge  zu  fassen  und  darauf  zu  achten, 
dass  nicht  der  eine  sein  Gesicht  hinter  dem  Rücken  eines  anderen, 
oder  hinter  Büchern  verberge.  Der  zuflüsternde,  der  ungedeckt  ist, 
verräth  sich  durch  die  bemerkbare  Bewegung  des  Mundes ,  so  wie 
auch  bei  gehöriger  Stille  in  der  Classe  das  Zischeln  selbst  von  dem 
etwas  entfernt  sitzenden  Lehrer  vernommen  werden  kann.  Energische 
Bestrafung  der  schuldigen  und  die  wiederholte  Erklärung,  dass 
dem  auf  die  verbotene  Weise  unterstützten  die  etwaigen  Antworte! 
nicht  als  eigene  angerechnet  werden,  tragen  viel  zur  gänzlichen 
Verbannung  jener  Unsitte  bei  oder  werden  sie  wenigstens  erheblich 
beschränken  helfen.   Wenn  sich  übrigens  der  Lehrer  in  lebhaften 
Verkehr  mit  den  Schülern  setzt,  wenn  er  auf  seine  raschen  Fragen 
rasche  Antworten  verlangt ,  so  bleibt  denjenigen ,  welche  etwa  un- 
berufen Hilfe  leisten  wollen,  keine  Zeit  dazu.  Denn  man  darf  auf 
die  Antwort  nicht  lange  warten ,  sondern  muss  sich ,  wenn  der 
aufgerufene  dieselbe  nicht  sogleich  gibt,  bald  an  einen  anderen 
wenden.  Hierbei,  wie  bei  allem  Examiniren,  ist  von  der  Reihen- 
folge ,  in  welcher  die  Schüler  sitzen ,  gänzlich  abzusehen ,  und  es 
sind  nicht  bloss  einzelne  Schüler ,  sondern  ganze  Bänke  zu  über- 
springen. Dadurch  erhält  man  nicht  nur  die  Aufmerksamkeit  und 
Spannung,  sondern  man  überrascht  auch  die  Nachbarn  des  ge- 
fragten, die  etwa  rücksichtlich  des  Einflüsterns  unzuverlässig  sind, 
nicht  weniger,  als  diesen  selbst.   Man  kann  überhaupt  den  Grund- 
satz aufstellen,  dass  bei  dem  philologischen  Unterrichte  mit  wenigen 
Ausnahmen,  wo  der  Schüler  etwa  an  der  Tafel  thätig  ist,  das 
Herausrufen  schleppend ,  lähmend  und  störend  und  daher  zu  ver- 
meiden sei. 
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Die  Erlernung  der  Formenlehre,  insbesondere  der  lateinischen, 
fallt  einer  Altersstufe  zu ,  bei  welcher  die  Schulstunden  das  meiste 
thun  müssen  Kleinere  Knaben  besitzen  weder  Energie  noch  Ge- 
wandtheit genug ,  um  zu  Hause  mit  Ausdauer  und  Erfolg  zu  ar- 
beiten. Sie  sind  aus  eigenem  Antriebe  im  allgemeinen  wenig  um 
die  Befestigung  und  Erhaltung  des  gelernten  bekümmert ,  und  ver- 
gessen daher  leicht,  was  ihnen  noch  neu  und  noch  nicht  ihr  voll- 
ständiges Eigenthum  geworden  ist  Diess  ist  aber  gerade  hier  um  so 
gefahrlicher,  weil  die  diesem  Alter  zugetheilten  Dinge  die  Grundlage 
für  die  Aufgaben  der  höheren  Classen  bilden,  und,  wenn  das  Fun- 
dament nicht  fest  ist,  auch  das  darauf  gebaute  nicht  sicher  steht. 
Es  ist  daher  gar  sehr  nölhig,  immer  wieder  unverdrossen  nach 
den  früher  gelernten  Formen  zu  fragen.  Jeder  neue  Abschnitt  aus 
der  Grammatik,  wie  die  Leetüre  bei  jeder  Zeile,  bietet  dazu  Ge- 
legenheit genug ,  und  man  darf  die  kleinen  Abschweifungen  nicht 
scheuen,  zu  denen  man  hierbei  leicht  veranlasst  wird.  In  einer 
Ciasse,  der  etwa  schon  ein  Cursus  der  Formenlehre  vorausgegangen 
ist ,  wird  man  bei  Wiederholungen  genau  im  einzelnen  den  Umfang 
berücksichtigen  müssen,  welchen  jener  gehabt  hat.  Denn  dem 
Schüler  ist  die  Entschuldigung  abzuschneiden ,  dass  etwas  früher 
noch  nicht  gelehrt  worden  sei,  weil  sie,  einmal  mit  Recht  angewen- 
det, von  tragen  leicht  an  ungehöriger  Stelle  zur  Beschönigung  ihrer 
Unwissenheit  benutzt  wird  und  Störung  und  Unordnung  bewirkt 
Auch  muss  der  Schüler  vor  allen  Dingen  in  demjenigen  Kreise  von 
Kenntnissen  heimisch  werden,  in  den  er  bereits  eingeführt  worden 
ist ;  die  Voraussetzung  anderer  Sachen  verwirrt  ihn.  Wünscht  daher 
der  Lehrer  in  irgend  einem  Puncte  Erweiterung  des  früher  gelern- 
ten ,  so  muss  er  denselben  ausdrücklich ,  wenn  auch  beiläuög ,  er- 
laulern und  einüben,  damit  er  die  Sache  in  Zukunft  mit  vollem 
Rechte  von  den  Schülern  verlangen  könne.  Es  wird  nun  bei  solchen 
Wiederholungen  oll  nölhig  sein ,  Regeln ,  die  in  derselben  oder  in 
einer  früheren  Classe  gelernt  worden  sind,  aufzufrischen;  aber  es 
wäre  quälend,  auf  der  durchaus  wörtlichen  Recitation  derselben 
zu  bestehen.  Hat  man  sie  gleich  zu  Anfang  genau  lernen  lassen, 
zugleich  ein  klares  Verständniss  bewirkt  und  sie  unmittelbar  darauf 
fleissig  wiederholt ,  so  prägen  sie  sich  dem  Gedächtnisse  des  Schü- 
lers von  selbst  ziemlich  genau  in  der  Fassung  der  Grammalik  ein, 
und  mit  einer  solchen  Annäherung  an  den  Wortlaut  des  Buches  wird 
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man  sieb  begnügen  dürfen.  Bei  den  Paradigmen  ist  es  natürlich 
anders.  Regeln,  welche  bei  einzelnen  nicht  mehr  mit  Sicherheit 
haften ,  wird  man  unter  der  Hand  zur  Wiederholung  aufgeben  und 
dann  freilich  wieder  müssen  genau  lernen  lassen ,  und  zwar  so, 
dass  man  die  ganze  Ciasse,  nicht  bloss  diejenigen  dazu  anhält,  bei 
denen  die  Unsicherheit  zu  Tage  gekommen  ist.  Enthält  dagegen 
eine  Regel  mehrere  einzelne  Wörter ,  von  denen  etwas  besonderes 
zu  merken  ist,  so  kann  man  von  der  Reihenfolge,  in  welcher  diese 
in  der  Grammatik  stehen ,  durchaus  nicht  abweichen  lassen ,  weil 
mit  der  bestimmten  Ordnung  die  Gewissheit  der  Vollständigkeit 
eich  verbindet,  und  man  muss  immer  auf  eine  rasche  Aufzählung 
derselben  dringen.  Man  muss  aber  durchweg  vermeiden,  etwas 
nicht  gewusstes  den  Schüler  zur  Strafe  abschreiben  zu  lassen.  Er 
schreibt  es  gewöhnlich  mechanisch  ab ,  verwendet  darauf  viel  Zeit 
and  lernt  dabei  doch  nicht  immer  das,  was  er  sich  in  weit  kürzerer 
Zeit  durch  blosses  Memoriren  würde  angeeignet  haben. 

Es  ist  nützlich,  in  Zwischenräumen  von  dem  gelernten  so 
viel  wie  möglich  auf  ein  Mal  zu  wiederholen,  und  dazu  ausschliess- 
lich eine  ganze  Stunde  oder  einen  beträchtlichen  Theil  derselben  zu 
verwenden.  Es  lasst  sich  hierbei  viel  ausrichten ,  wenn  man  haus- 
hälterisch mit  der  Zeit  umgeht  und  allen  unnützen  Ballast  wegwirft 
Man  wird  z.  B.,  wie  immer  beim  Fragen,  den  Schüler  eher  auf- 
rufen, als  man  die  Frage  stellt.  Man  erreicht  hierdurch,  dass 
der  gerufene  schon  bei  der  Fragestellung  möglichst  aufmerksam  ist, 
und  erspart  sich  so  die  Wiederholung  mancher  Frage.  Eine  solche 
ist  auch  in  der  Regel  zu  vermeiden ,  wenn  man  für  dieselbe  Frage 
einen  zweiten  oder  dritten  aufzurufen  genöthiget  ist  Bleiben  meh- 
rere, weil  sie  die  Frage  überhört  haben,  die  Antwort  schuldig,  so 
ist  allerdings  eine  wiederholte  Fragestellung  an  ihrem  Orte;  denn 
es  ist  unzweckmäfsig ,  den  Beweis ,  dass  viele  unaufmerksam  ge- 
wesen seien ,  auf  Kosten  der  ganzen  Ciasse  zu  fuhren.  Ferner  müs- 
sen die  Fragen  kurz  und  prficis  gefasst  sein,  was  sich  bei  der 
Einfachheit  und  Bestimmtheit  des  hier  besprochenen  Gegenstandes 
leicht  erreichen  lässt.  Was  sich  von  selbst  versteht ,  bleibt  weg, 
z.  B.  die  Worte  „Wie  heisst?"  „Sagen  Sie  mir,"  „Können  Sie  mir 
sagen?«'  und  ähnliche  Redensarten,  welche,  in  einer  Stunde  oft 
angewendet,  eine  geraume  Zeit  in  Anspruch  nehmen  und  doch 
ganz  unnütz  sind.    Der  Schüler  darf  —  und  das  gilt  als 
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wichtige  Regel  für  den  Unterrieht  überhaupt  — 
die  Frage  des  Lehrers  nicht  in  seine  Antwort  aufnehmen ,  sondern 
hat  kurzweg  nur  die  geforderte  Form  zu  nennen ,  oder  die  Ueber- 
setzung  oder  pracise  Bezeichnung  des  vom  Lehrer  genannten  Wortes 
zu  geben.  Die  eintönige  Wiederholung  der  als  Antwort  gefallen 
Frage  als  Probe  für  die  Aufmerksamkeil  des  gefragten  zu  benutzen, 
ist  überflüssig,  wenn  man  eher  aufruft  als  man  fragt.  Für  die 
übrigen  Schüler  aber  ist  sie  ebenfalls  überflüssig ;  denn  sie  ge- 
wöhnen sich  daran,  auf  die  Worte  des  Lehrers  zu  achten, 
sobald  sie  sein  Verfahren  kennen  gelernt  haben  und  wissen,  dass 
keiner  einen  Augenblick  vor  der  Forderung,  das  verlangte  zu 
sagen,  sicher  ist.  Eben  so  unnöthig  ist  die  ausdrückliche  Be- 
stätigung des  Lehrers,  dass  die  gegebene  Antwort  richtig  sei; 
schweigen  und  fortschreiten  zu  einer  anderen  Frage  kann  als 
eine  den  Schülern  hinreichend  deutliche  Zustimmung  gelten.  Man 
wird  immer  die  gespannteste  Aufmerksamkeil  bemerken,  wenn  man 
rasch  fragt  und  rasch  antworten  lässt,  wenn  man  beim  Aufrufen 
von  einer  Bank  zur  anderen  überspringt,  und  Mannigfaltigkeit  in 
den  Fragen  sich  zur  Norm  macht.  Besonders  ergiebig  für  solche 
Abwechselung  sind  die  Formen  des  Griechischen,  deren  Schwie- 
rigkeiten nicht  so  gross  sind ,  dass  sie  nicht  durch  eine  zweck- 
mäßige Methode  bequem  sich  überwinden  Hessen,  oder  dass  sie 
in  dem  Anfanger  Widerwillen  gegen  die  vollendetste  Sprache  er- 
regen müssten.  Man  fragt  hier  z.  B.  nach  Bildung  desselben  Casus 
von  mehreren  Wörtern,  die  innerhalb  derselben  Declination  ver- 
schiedenen Regeln  folgen,  oder  man  flicht  wirklich  und  scheinbar 
Analoges  durcheinander,  geht  rasch  von  dem  einen  Casus  zum 
anderen,  von  einer  Declination  zur  anderen  über,  mischt  Decli- 
nations-  und  Conjugationsformen  u.  s.  w.  Die  griechische  Conjugation 
allein  bietet  einen  höchst  mannigfaltigen  Stoff  für  solche  Uebungen, 
da  ein  einziges  Verbum  eine  reiche  Verästung  der  Flexionen  durch 
seine  Genera,  Tempora  und  Modi  hat.  Es  soll  nicht  gelaugnet 
werden,  dass  es  nützlich  ist,  auch  bei  Wiederholungen  die  Per- 
sonen in  der  Reihenfolge  der  Grammatik  sagen  zu  lassen.  Diess 
ist  sogar  da  zu  empfehlen,  wo  die  Abwandlung  mit  verschiedener 
Accentuation  verbunden  ist,  oder  die  Formation  jeder  einzelnen 
Person  Nachdenken  erfordert,  und  ein  gedankenloses  Recitiren  schei- 
tert, wie  beim  Indicativ  und  Imperativ  Perf.  Pass.  der  Verba 
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muta  und  liquida.  Und  überhaupt,  so  lange  noch  eine  erbeb- 
liche Unsicherheit  der  Schüler  bemerkbar  ist,  wird  man  diese  Art, 
zu  examiniren,  oft  anwenden  müssen.  Aber  man  wird  doch  auch 
bald  Kreuz-  und  Querfragen  einmischen  und  endlich  diese  vor- 
zugsweise anwenden  können.  Natürlich  beschränkt  man  sich  dabei 
nicht  auf  die  erste,  oder  im  Imperativ  auf  die  zweite  Person  des 
Singularis.  Man  bezeichnet  eine  beliebige  Person  nebst  Numerus, 
Tempus,  Modus  und  Genus,  und  beobachtet  in  der  Angabe  dieser 
Bestimmungen  immer  dieselbe  Reihenfolge.  Je  rascher  man  sie 
gibt,  desto  mehr  nöthiget  man  die  Schüler  aufzumerken  und  schnell 
aufzufassen.  Am  kürzesten  würde  man  sich  ausdrücken ,  wenn 
man  die  Person  deutsch,  das  übrige  durch  lateinische  Genitivi 
bezeichnete;  die  griechische  Terminologie  zu  gebrauchen,  ist  eine 
übel  angebrachte  Spielerei.  —  Oder  man  lässt  in  gleicher  Weise 
eine  griechische  Form  bestimmen,  die  man  selbst  genannt  bat, 
oder  fordert  zu  einer  griechischen  Form  die  deutsche  Uebersetzung 
und  unigekehrt.  Man  mischt  diese  Frageweisen,  und  Frage  und 
Antwort  müssen  Schlag  auf  Schlag  aufeinander  folgen.  Falsches 
bezeichnet  man  durch  einen  kurzen  Ausdruck,  der  den  Sitz  und 
die  Art  des  Fehlers  angibt,  z.  B.  „Accent",  „Contractioo44, 
„Augment44,  und  dann  muss  der  Schüler  selbst  schnell  das  fehler- 
hafte berichtigen.  Man  kann  auch  durch  eine  einzige  Frage  eine 
längere  Reihe  von  Formen  verlangen,  z.  B.  die  dritte  Person 
Singularis  Indic.  aller  Tempora,  oder  die  zweite  Person  Pluralis 
aller  Imperativi,  oder  sämmtliche  Infinitivi  eines  Verbums.  Hierbei 
stellt  man  ein  für  alle  Mal  eine  gewisse,  in  sich  begründete  Reihen- 
folge der  Tempora  als  Norm  auf  und  lässt  mit  der  Form  des 
Activ's  unmittelbar  die  entsprechende  desselben  Tempus  im  Passiv 
oder  Medium  verbinden.  Etwa  so :  Praesens  Activ,  Praes.  Pass. ; 
Imperfect  A. ,  Imperfect  P. ;  Futurum  A,  Futur.  Med. ;  Aorist  us 
I.  A.,  Aorist.  I.  Med. ;  Perfect.  I.  A ,  Perf.  P. ;  Plusquamperfekt. 
I.  A. ,  Plusqupf.  P. ;  Futur.  III.  Pass.;  Aoristus  I.  Pass.;  Futur. 

I.  Pass.;  Aorist.  II.  A,  Aorist.  II.  Med.;  Aorist.  II  Pass.;  Futur. 

II.  Pass.;  Perfect.  II.  A.;  Plusqpf.  II.  A.;  Adjectiva  verbalia.  Be- 
kanntlich kann  man  nicht  von  jedem  Verbum  alle  Tempora  bil- 
den ;  bei  Lücken,  die  sich  ergeben ,  fragt  man  nach  dem  Grunde 
derselben.  Es  versteht  sich  übrigens  von  selbst,  dass  bei  dieser 
ganzen  Uebung  die  Regeln  da,  wo  es  zweckmäfsig  scheint,  eben- 
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falls  angezogen  werden,  und  das«  das  beschriebene  Verfahren  mit 
allen  seinen  Einzelnheiten  bei  jeder  Gelegenheit  auch  im  kleinen 
sich  anwenden  lässt. 

Die  Schüler,  kleinere  wie  grössere,  nehmen  an  solchen  Wie- 
derholungen mit  sichtbarem  Vergnügen  Theil,  und  bei  rächten  eine 
Stunde,  welche  der  Lehrer  ausschliesslich  dazu  verwendet,  wie 
ein  ihnen  bereitetes  Fest.  Jeder  wünscht  recht  oft  gefragt  zu 
werden ,  und  lauscht  auf  die  gegebene  Frage ,  da  diese  ja  an 
mehrere  nacheinander  ergehen  kann.  Der  eine  sucht  dem  anderen 
an  Schnelligkeit  und  Richtigkeit  der  Antwort  es  zuvorzuthun. 
Weiss  der  Lehrer  die  Disciplin  mit  fester  Hand  aufrecht  zu  er- 
halten, so  wird  dadurch,  dass  die  Schüler  sich  einer  nach  dem 
anderen  erheben  und  wieder  setzen,  weder  Geräusch  noch  sonst 
eine  Störung  verursacht  werden.  Die  Formen  prägen  sich  unaus- 
löschlich dem  Gedächtnisse  ein,  und  die  Handhabung  der  Regeln, 
von  denen  der  Schüler  immer  die  gerade  in  Frage  kommende 
schnell  finden  und  anwenden  muss,  erreicht  die  erfreulichste  Si- 
cherheit. Und  so  macht  man  die  Formenlehre  zu  einem  Stoffe, 
dessen  Aneignung  nicht  nur  für  die  höheren  Classen  zu  weiteren 
Fortschritten  nothwendig,  sondern  auch  an  sich  die  vortrefflichste 
Gymnastik  der  jungen  Geister  ist.  Denn  der  Schüler  lernt  schnell 
aufTassen,  rasch  combiniren  und  anwenden,  und  die  plötzlichen 
Sprünge  von  der  einen  Sache  zur  anderen  verleihen  dem  Geiste 
die  fruchtbarste  Geschmeidigkeit,  und  sind  weit  entfernt  ihn  zu 
verwirren.  Der  Lehrer  aber  entdeckt  leicht  die  Lücken  und  un- 
sicheren Puncte  im  Wissen  der  Schüler,  gelangt  bald  zu  einer 
richtigen  Schätzung  der  Anlagen,  des  Fleisses,  der  Aufmerksam- 
keit und  der  Kenntnisse  jedes  einzelnen ,  und  wird  schon  wenige 
Wochen  nach  dem  Beginne  des  Semesters  hinsichtlich  einer  Classi- 
fication nicht  in  Verlegenheit  sein. 

Es  wird  vom  Organisationsentwurfe  mit  Recht  gefordert, 
dass  sowohl  im  Lateinischen,  als  auch  im  Griechischen  vom  An- 
fang an  neben  der  Beobachtung  der  Quantität  der  Sylben  sorg- 
faltig und  streng  auf  richtige  Acceutuation  gedrungen  werde.  Im 
Lateinischen  ist  die  letztere  einfach  und  leicht,  weil  nur  die  Länge 
oder  Kürze  der  vorletzten  Sylbe  in  Betracht  kommt,  und  auch 
im  Griechischen  sind,  wenn  der  Lehrer  sogleich  in  der  dritten 
Classe  unnachsichtlich  bei  seiner  Forderung  beharrt,  für  die  fol- 
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genden  Curse  die  Hauptschwierigkeiten  uberwunden.  Die  gegen- 
wärtig in  den  Händen  der  Schüler  befindlichen  Bücher,  welche 
mit  Accenten  vorsehen  sind,  leisten  hierbei  eine  wesentliche  Hilfe, 
indem  sie  das  dem  Auge  einprägen,  was  bei  mündlichen  Hebungen 
das  Ohr  vernimmt.  Zu  vermeiden  ist  jedoch  eine  solche  Be- 
tonung, bei  welcher  neben  der  accenluirten  Sylbe  eines  Wortes 
eine  zweite,  lange  ebenfalls,  wenn  auch  etwas  schwächer,  betont 
wird,  z.  B.  in  dem  Substantiv  jttlfiqöYg,  in  welchem  die  Länge 
des  rj  bei  der  Aussprache  zwar  bemerkbar  gemacht  werden  muss, 
aber  ohne  Verbindung  mit  einem  Accente. 

Diess  über  die  Einübung  der  griechischen  und  lateinischen 
Formen  Es  mögen  noch  einige  Bemerkungen  folgen  über  die 
Leetüre  der  alten  Classiker.  Auch  bei  dieser  gilt  als  Gesetz  für 
den  Lehrer,  in  den  Stunden  in  fortwährendem  Yerkehre  mit  den 
Schülern  sich  zu  erhalten  und  sie  überhaupt  auf  jede  Weise  zur 
Selbsttätigkeit  zu  veranlassen.  Es  liegt  auf  der  Hand,  dass  der 
Lehrer  jedesmal  den  Abschnitt,  für  den  die  Schüler  zur  nächsten 
Stunde  sich  vorzubereiten  haben,  genau  bezeichnen  muss,  um 
den  unfleissigen  von  vornherein  die  üblichen  Entschuldigungen  ab- 
zuschneiden und  der  Unordnung  vorzubeugen.  Wenn  dann  der 
Organisationsentwurf  wiederholt  zu  jedem  zu  lesenden  Stücke  sorg- 
fältige Präparalion  von  dem  Schüler  verlangen  heisst,  so  kann  da- 
mit nur  eine  schriftliche  Präparation  gemeint  sein.  Denn  eine 
solche  ist  in  keiner  Ciasse  entbehrlich.  Es  genügt  nicht,  das« 
der  Schüler  zu  Hause  die  ihm  unbekannten  Vocabeln  eines  Ab- 
schnittes nachschlägt,  und  es  kann  ihm  nicht  überlassen  bleiben, 
dieselben  vom  blossen  Nachschlagen  her  sich  zu  merken.  Wer 
zerstreut  ist,  behält  sie  selbst  während  der  Vorbereitung  nicht 
vollständig  so  lange,  als  er  sie  braucht,  um  den  Sinn  eines  Satzes 
zu  erfassen,  und  auch  der  bessere  Schüler  wird  nicht  immer 
eine  durchaus  sichere  Kennlniss  der  nöthigen  Vocabeln  in  die  Stunde 
mitbringen,  in  welcher  der  bezeichnete  Abschnitt  übersetzt  und 
erklärt  wird.  Später  schwinden  gewiss  zum  guten  Theile  die  müh- 
sam aufgesuchten  Bedeutungen  aus  dem  Gedächtnisse  der  meisten, 
und  dasselbe  Vocabel  wird  zu  mehreren  Stellen,  in  denen  es  vor- 
kommt, mit  grossem  Zeitverluste  nachgeschlagen  werden  müssen, 
bis  der  Schüler  sich  es  zum  festen  Eigenlhume  macht  Dass  auch 
das  gelesene ,  für  das  ja  wichtige  Anhaltspuncte  mit  den  verges- 
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senen  Bedeutungen  verloren  gehen,  bald  aufhört,  völlig  verslan- 
den zu  sein,  ist  die  unausbleibliche  Folge  dieses  Verfahrens,  und 
man  kann  sich  davon  leicht  bei  einer  späteren  Wiederholung  eines 
Abschnittes  überzeugen  Daher  ist  von  den  Schülern  jeder  Classe 
die  Anlegung  eines  Vocabelheftes  zu  verlangen,  in  das  sie  mit 
Zuziehung  des  Lexikons  alle  ihnen  unbekannten  Wörter  nebst  den 
Bedeutungen  derselben  einzutragen  haben.  In  den  unteren  Classen 
kann  man  nach  Maßgabe  des  jeder  zugeteilten  Curaus  noch  man- 
ches kurz  beifügen  lassen,  was  der  Schüler  um  jeden  Preis  wis- 
sen muss,  z.B.  im  Lateinischen  bei  Substantiven  der  dritten  Declina- 
tion  Geschlecht  und  Genitiv,  bei  allen  Verbis  die  Conjugation  ver- 
mittelst der  Zahl,  und  bei  den  unregelmäfsigen  ausserdem  noch 
das  Perfectum  und  Supinum.  Man  braucht  nicht  zu  besorgen, 
dass  die  Schüler  durch  diese  Arbeit  überladen  werden  möchten, 
wenn  man  nur  das  Schreiben  da,  wo  es  unnütz  und  nachtheilig 
ist,  vermeidet  und  auf  Fälle  beschrankt,  in  denen  es  zum  Heile 
dient.  Dann  aber  muss  man  bedenken,  dass  gerade  das  Lateinische 
und  Griechische  nach  der  ausdrücklichen  Bestimmung  des  Organi- 
salionsentwurfes  ein  wesentliches  Element  des  Gymnasialun- 
terrichtes sein  soll,  dass  daher  der  Schüler  auch  einen  beträcht- 
lichen Theil  seiner  Zeit  den  allen  Sprachen  wird  widmen  müssen, 
und  dass  es  besser  ist,  ein  grösseres  Gut  mit  grösserer,  als  ein 
geringeres  mit  geringerer  Mühe  zu  erwerben. 

Der  Schüler  darf  aber  nicht  auf  die  schriftliche  Präparation 
sich  verlassen,  sondern  muss  die  aufgezeichneten  Bedeutungen  der 
Wörter  auswendig  lernen,  und  der  Lehrer  kann  in  den  unteren 
Classen  zur  genaueren  Controlle  nach  Bedürfnis«,  ehe  er  den  Ab- 
schnitt übersetzen  lässt,  einige  Minuten  ausschliesslich  darauf  ver- 
wenden, die  in  demselben  enthaltenen  Vocabeln  abzufragen.  Zwar 
sind  die  Vocabelbücher  regelmässig  in  die  Stunden  mitzubringen, 
damit  der  Lehrer,  so  oft  er  es  für  nöthig  hält,  bei  einzelnen  sie 
nachsehen  und  die  Sorgfalt  und  Vollständigkeit  der  Eintragung 
aufrecht  erhalten  kann;  aber  der  Schüler  darf  beim  Uebersetzen 
das  geschriebene  nicht  zu  Hilfe  nehmen.  Er  legt  gern  das  Prä- 
parationsheft aufgeschlagen  vor  sich  auf  den  Tisch  und  schieß  beim 
Uebersetzen  nach  demselben  hin ;  daher  ist  es  geralhen ,  ein  für 
alle  Mal  anzuordnen,  dass,  während  ein  Abschnitt  übersetzt  wird, 
die  Vocabelbücher  von  allen  unter  dem  Tische  zu  halten  seien. 
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Aeusserst  nachtheiiig  für  den  Charakter  und  die  Fortbildung 
der  Jugend  ist  der  Gebrauch  gedruckter  Uebersetzungen ,  die 
schwerlich  ein  einsichtsvoller  Fädagog  dulden  oder  gar  empfehlen 
wird.    Man  darf  zu  ihrer  Verteidigung  nicht  gellend  machen, 
dass  eine  gute  Uebersetzung  an  sich  den  Sinn  des  Schülers  für 
die  Schönheit  der  Rede  wecke  und  den  angemessenen  Ausdruck 
für  die  Worte  des  Urtextes  an  die  Hand  gebe.    Denn  man  sehe 
nur  einmal  zu,  ob  der  Schüler  gute  Uebersetzungen  benatzt 
Er  greift  nach  der  ersten,  deren  er  habhaft  werden  kann,  und 
das  Alter  derselben  steht  oft  in  gewaltigem  Contrasie  mit  dem 
Druckjahre,  welches  sein  lateinischer  oder  griechischer  Text  an 
der  Stirn  trägt.  Kann  er  zu  einer  Uebersetzung  nicht  anders,  als 
durch  Kauf  gelangen,  so  wählt  er  die  billigste,  die,  wie  bekannt, 
seilen  einigen  Werth  hat.    Uebrigens  ist  der  Schüler  der  unteren 
und  mittleren  Gymnasialclassen  mehr  oder  weniger  unfähig,  die 
Schönheit  einer  Uebersetzung  zu  erkennen  und  aus  einer  guten 
einen  erklecklichen  Nutzen  zu  ziehen.  Er  würde  sicher,  wenn  er 
aufrichtig  wäre ,  auf  die  Frage ,  ob  ihm  eine  vorliegende  Ueber- 
setzung gut  zu  sein  scheine,  die  bejahende  Antwort  damit  be- 
gründen, dass  er  meinte,  sie  sei  wörtlich.   Denn  diesem  Alter 
gilt  die  wörtliche  Uebersetzung  als  gut,  die  freie  als  schlecht; 
jene  ist  eine  bequeme,  diese  eine  nicht  ausreichende  Eselsbrücke, 
und  der  Schüler  wählt  daher  für  die  gebundene  Rede  des  Ori- 
ginales am  liebsten  eine  Verdeutschung  in  Prosa.  Man  muss  auch 
wissen,  wie  flüchtig  er  die  Uebersetzung  ansieht,  und  dass  er 
zufrieden  ist,  wenn  er  nur  mit  ihrer  Hilfe  den  Sinn  des  Urtextes 
zusammengestoppelt  hat.  Das  ist  ihm  Hauptsache,  und  eine  wirk- 
lich gute  Uebersetzung  wird  ihm  selten  mehr  Interesse  abgewin- 
nen ,  als  eine  mangelhafte.  Uebrigens  bleibt  ja  auch  die  vortreff- 
lichste hinter  dem  Originale  zurück,  das  die  ganze  Aufmerk- 
samkeit des  lesenden  zu  fordern  berechtigt  ist,  und  jedenfalls  sind 
deutsche  Classiker  eine  bessere  Leetüre  zur  Bildung  des  SttTa 
in  der  Muttersprache.    Duldet  man  den  Gebrauch  der  Ueber- 
setzungen, so  erlässt  man  dem  Schüler  gerade  eine  der  nützlich- 
sten Uebungen,  welche  bei  der  Leetüre  der  Alten  auf  Gymnasien 
bezweckt  wird.    Die  Rede-  und  Anschauungsweise  der  Griechen 
und  Römer  steht  uns  fern,  und  daher  sind  ihre  Werke  Schätze, 
welche  dem  Schüler  erst  nach  angestrengter  geistiger  Arbeit  sich 
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ärschliessen.  Angewiesen  auf  die  eigenen  Kräfte  ist  er  genöthigt, 
um  das  einzelne  sich  zu  bekümmern,  um  zum  Verslandnisse  des 
ganzen  Satzes  zu  gelangen,  und  er  wird  also  zur  Sorgfalt  und 
Gründlichkeit  hingedrängt.  Er  wird  gar  oft  mehr  als  einen  Weg 
einschlagen  müssen,  ehe  er  den  Bau  und  den  Sinn  einer  Periode 
sich  klar  macht;  aber  nicht  bloss  das  Resultat,  die  Einsicht  in 
den  Inhalt  und  die  Form  der  antiken  Literaturwerke,  ist  bildend, 
sondern  auch  der  Weg,  auf  welchem  der  Schüler  zu  diesem  Ziele 
gelangt.  Durch  die  Arbeit,  durch  die  er  hindurchschreiten  muss, 
schärft  er  den  Verstand,  gewöhnt  sich  an  ein  folgerechtes  Denken 
und  erreicht  eine  Elasticität  und  Biegsamkeit  des  Geistes,  vermöge 
deren  er  auch  zu  anderen  wichtigen  geistigen  Thätigkeiten  ge- 
schickt ist.  Er  muss  und  wird  bei  sorgfaltiger  Vorbereitung  die 
entsprechenden  deutschen  Ausdrücke  und  Wendungen  durch  ei- 
genes Nachdenken  finden,  und  diese  Uebung  wird  ihm  die  Un- 
terschiede und  Aehnlichkeiten  der  beiden  alten  Sprachen  und  der 
Muttersprache,  so  wie  die  reichen  Schätze  der  letzteren  zum  Be- 
wußtsein bringen.  Freilich  wird  er  trotz  redlicher  Mühe  zuweilen 
einen  Satz  müssen  unverstanden  lassen ;  aber  hier  nachzuhelfen 
und  das  schwierigere  in  zweckmäßiger  Methode  verständlich  zu 
machen ,  ist  ja  Pflicht  des  Lehrers  in  den  Stunden.  Uebrigens 
werden  in  jeder  Classe  eben  solche  Autoren  gelesen ,  welche  der 
Fassungskraft  und  den  Kenntnissen  der  Schüler  angemessen  sind, 
und  wenn  ja  einmal  ein  Buch  Schwierigkeiten  macht,  so  wird  der 
Lehrer  lieber  anfangs  langsam  vorschreiten,  als  ein  rasches  Lesen 
durch  Duldung  einer  schädlichen  Beihilfe  fast  nutzlos  machen  wol- 
len. Er  wird  doch  nimmermehr  bei  dem  mathematischen 
Unterrichte  dem  Zöglinge  den  Gebrauch  eines  Buches  gestatten, 
in  welchem  die  von  ihm  gestellten  Aufgaben  vollständig  gelöst  sind. 
Und  wohin  muss  die  Benutzung  der  Uebersetzungen  endlich  fuh- 
ren? Natürlich  dazu,  dass  der  Schüler  völlig  unselbständig  und 
anfähig  wird,  die  Schriften  der  Alten  ohne  Zuziehung  des  schlech- 
testen Hilfsmittels  zu  verstehen,  und  dass  diese  Unselbständigkeit 
auch  auf  andere  Zweige  seiner  Tbätigkeit  sich  ausdehnt.  Und  doch 
wird  der  Lehrer  nicht  wünschen ,  dass  ein  Abiturient  mit  die- 
sem Resultate  von  der  Anstalt  scheide.  Er  kann  aber  durch 
sirenge  Forderung  einer  sorgfältigen  Vorbereitung ,  für  welche  eine 
Uebersetzung  nicht  ausreicht,  und  durch  eindringliche  Warnung ,  ja 
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Beihilfe  überführt  worden  ?ind .  dem  Lebe!  erf<4gTeich  bleuem. 
Am  wenigsten  wird  er  in  den  Stunden  selbst  An>pabfn  dulden, 
welche  auf  der  einen  Seite  den  Urtext,  tu!  der  »öderen  die  leber- 
telzung  enthalten  Den  ganzen  Lebrercollegium  aUr  wird  e»  zu- 
Kommen,  ua ,  wo  uie  ^tüiiirr  miiMi  mut  n  aer  ceciure  an  nne 
öffentliche  Bibliothek  angewiesen  >ind .  ihnen  den  Gebrauch  der 
in  dieser  vorhandenen  Leberselzungen  unmöglich  zu  machen. 

Bei  der  Erklärung,  weiche  sieb  an  das  von  den  Schülern 
übersetzte  an*chliesst,  läset  die  SeUtftlbäligketl  der  CUsse  eben  so 
sich  hervorrufen  und  verwenden,  wie  bei  der  Einübung  der  For- 
men   Man  darf  die  nolhigen  Bemerkungen  nicht  dktiren  and  aus- 
wendig lernen  lassen;  auch  der  blosse,  wenn  gleich  freie  Vortrag 
genügt  nicht.    Denn  er  ermüdet  Lehrer  und  Schüler,  und  ver- 
leitet diese  zur  Gedankenlosigkeit,  während  sie  die  Beschäftigung 
durch  häufig  an  sie  gerichtete  Fragen  an  den  Gang  der  Interpre- 
tation und  an  den  Text  fesselt,  und  das  von  ihnen  in  den  Ant- 
worten zum  Verständnisse  des  Schriftstellers  beigetragene  Freude 
an  der  Sache  erweckt.  Auch  lernt  ein  Schüler  durch  die  Fehler 
des  anderen;  denn  der  einzelne  macht  manche  Fehler,  die  nicht 
ihm  allein,  sondern  der  ganzen  Alters-  und  Bildungsstufe  eigen 
sind.    Sie  kommen  in  ihm  nur  zur  Erscheinung,  und  ihre  Ver- 
besserung ist  die  Berichtigung  des  Denkens  vieler  Köpfe.  Der 
Lehrer  aber  wird  durch  die  Antworten  immerwährend  auf  das 
hingewiesen,  was  Xoth  thut,  kann  sich  überzeugen,  ob  das  von 
ihm  selbst  gesagte  wohl  verstanden  ist,  und  wird  gehindert,  sich 
in  Erörterungen  einzulassen,  welche  über  das  Fassungsvermögen 
der  Schüler  hinausgehen.    Diese  Methode  der  Erklärung  ist  nicht 
ohne  Schwierigkeit  und  ist  auch  in  den  unteren  Classen  keines- 
wegs so  leicht,  als  man  vermuthen  möchte.  Sie  erfordert,  wenn 
sie  nicht  zu  einem  weitschweifigen  und  unersprießlichen  Hin-  und 
Herreden  werden  soll,  ausser  der  völligen  Beherrschung  des  Stoffes 
genaue  Kenntniss  dessen,  was  man  dem  Schüler  jeder  Cla&se  zu- 
trauen darf,  kurze  und  scharfe  Fassung  der  Fragen  und  Gewandt- 
heit in  der  Leitung  des  Zwiegespräches.    Es  wird  nicht  immer 
sogleich  auf  die  erste  Frage  passend  geantwortet,  und  es  ist  nicht 
leicht,  rasch  dieselbe  von  neuem  und  zwar  mit  Rücksicht  auf  die 
gegebene  Antwort  zu  forrauliren,  oder  schnell  eine  durch  den 
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Fehler  des  Schülers  nöthig  gewordene  Zwischenfrage  zu  finden. 
Man  verliere  jedoch  auch  hier  nicht  zu  viel  Zeit  mil  resultatlosem 
Examiniren,  sondern  beantworte  die  Frage  selbst,  wenn  die  Schüler 
nicht  bald  das  richtige  finden.  Man  wird  aber  bei  einiger  Ge- 
wandtheit in  vielen  Fällen  selbst  Dinge  aus  ihnen  herauslocken, 
die  dem  antwortenden  so  neu  sind,  dass  er  überrascht  ist,  sie 
zu  wissen. 

Durch  diese  Methode  zu  erklären  und  erklären  zu  lassen, 
übt  man  die  Denkkraft  der  Schüler  ungemein,  führt  dieselben  zu 
einem  gründlichen  Verständnisse  des  Schriftstellers  und  beugt  allem 
mechanischen  Treiben  vor.  Zugleich  erlangt  man  ein  sicheres  Ur- 
theit  über  Fleiss  und  Leistungen,  und  wird  es  auch  in  den  oberen 
Classen  trotz  der  verhältnissmäfsig  ausgedehnten  Kenntnisse  der 
jungen  Leute  uicht  schwierig  finden,  am  Schlüsse  des  Halbjahres 
treffend  zu  classificiren. 

Olmütz,  im  Mai  1851. 

Wilhelm  Kergel. 


Die  Sprachwissenschaft  und  die  Sprachlehre. 

Die  Frage,  welchen  Standpunct  die  Sprachwissenschaft  über- 
haupt und  das  Studium  der  altclassischen  Sprachen  insbesondere 
auf  unseren  Gymnasien  einnehmen  soll,  hat  in  dem  Entwürfe  der 
Organisation  d.  G  u.  R.  (  Wien,  1849)  ihre  Lösung  gefunden.  Noch 
bleibt  die  Frage  zu  lösen  übrig,  ob  und  inwiefern  die  Sprach- 
wissenschaft von  der  Sprachlehre  getrennt,  oder  nach  den 
verschiedenen  Unterrichtsstufen  mit  derselben  in  Verbindung  gebracht 
werden  müsse,  um  eine  naturgemäfse  Entwickelung  der  Sprach- 
denklehre anzubahnen.  Die  Lösung  dieser  Frage  dürfte  wohl  nur 
auf  dem  Wege  allseitiger  Verständigung  derjenigen  Schulmänner  er- 
zielt werden,  welche  mit  der  praktischen  Ausführung  des  gedachten 
Lehrplanes  betraut  sind.  Zur  Anregung  und  theilweisen  Erörterung 
derselben  erlaube  ich  mir  hier  nur  einzelne  Standpuncte  zu  be- 
rühren. J 

Wenn  die  Sprachwissenschaft  und  die  Sprachlehre  das  all- 
gemeine Merkmal  haben,  dass  sie  ihrer  Methode  nach  genetisch 
entwickelt  werden  müssen,  so  bleibt  doch  erstere  —  Sache  des 
Philologen,  letztere  —  Sache  der  Schule.  Beides  hat  man  bis  jetzt 
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Die  Extreme  berühren  sich,  die  Wahrheit  liegt  in  der  Mitte  — 
Ohne  mich  in  eine  Untersuchung  der  Vorzöge,  welche  nach  Be- 
schaffenheit des  Lehrobjectes  jede  derselben  für  sich  haben  ma^r, 
einzulassen,  dürfte,  nach  gegenseitiger  Verständigung  überhaupt, 
diejenige  Lehrmethode  als  die  zweckdienlichste  sich  erweisen,  weiche 
alle  Bildungsmittel  in  sich  vereinigt  und  den  Schüler  auf  dem  kürze- 
sten Wege  zum  Selbstunterrichte  führt. 

Wenn  der  Grundsatz :  „Omni*  enhn ,  quae  a  ratione  nw- 
eipihir  de  aUqua  re  inttitutio,  debet  a  definUione  profieuci,  ut 
InMUgatur ,  quid  sit  id%  de  quo  ditputetur«  Ctc  de  off.  3.  2. 
Insbesondere  dem  Sprachunterrichte  gilt,  so  sollte  bei  Abfassung 
ton  Elementarbüchern  auch  in  dieser  Beziehung  auf  die  Fassungs- 
kraft des  Anfängers  gebührende  Rücksicht  genommen  werden. 
Definitionen,  wie  sie  von  einzelnen  Verfassern  der  Elementarbü- 
cher für  den  angehenden  Gymnasialschüler  gegeben  werden:  „die 
Formenlehre  handelt  von  der  Form  der  Wörter  —  der  Genitiv  ist 
der  Casus  des  thÄtigen  Objecles  —  der  Dativ  d.  C.  des  beteiligten 
—  der  Ablativ  d.  C.  des  vermittelnden  Gegenstandes  —  der  Indi- 
cativ  ist  der  Modus  der  Wahrnehmung  oder  Anschauung  —  der 
CVwjnnrtiv  der  Modus  der  Vorstellung  u.  dgl.u  sind  entweder  tanfo- 
logische,  oder  zu  abstracte  und  allgemeine  B»griffcerklärungen,  als 
das»  der  Schüler  nach  diesen  die  einzelnen  Beziehungsverhältnisse 
im  Satze  richtig  und  genau  bestimmen  könnte  —  Deutlichkeit  der 
Fassung  wäre  nach  der  Ansicht  des  Unterzeichnelen  die  erste  ui.d 
die  höchst*  Aufgabe,  welche  der  Verfasser  eines  Blementtrbucbes 
•u  low«  bitte.  Wohl  dürfte  es  bei  einer  solchen  Ausdehnaug  des 
Lehrstoffes,  wie  die  lateinische  Sprache  ihn  bietet,  dem  Einzelnen 
schwerlich  gelingen ,  diese  Aufgabe  nach  allen  Seiten  genügend 
tu  losen.  Was  die  Wakl  der  lateinischen  Beispiele  anlangt,  durch 
welche  die  einzelne«  Lehrsätze  und  syntaktischen  Regeln  zu  be- 
£  runden  si  d*  so  sollleii.  meines  Erachten?,  dieselben  vorzugsweise 
aus  musteret  tilgen  Schnf»sleiiern  und  aus  diesen  selbst  nur  solche 
entnommen  werden,  welche  «ach  der  jedesmaliges  Bildungsstufe, 
sowohl  desn  Inhalte  als  der  Form  nach,  der  Fassungskraft  des  Schü- 
lers an  gemessen  waren,  und  daher  als  gleirnzeitise  Memorirübun- 
jre«  benutzt  werden  konnte«.  Wir  glaube«  im  ausscafiessJicfeea 
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Unterrichtes,  der  Abfassung:  und  Einführung  solcher  Lesebücher  ent- 
gegensehen, welche  nichl  nur  dem  bezeichneten  Zwecke  ent- 
sprechen sollten,  sondern  nach  Form  und  Inhalt  auch  in  der  Thal 
geeignet  wären,  dem  Schuler  ein  richtiges  Gefühl  von  der  Sprache 
beizubringen,  in  welcher  er  unterrichtet  werden  soll.  Der  eigen- 
tümliche Bau  der  römischen  Sprache  zeigt  sich  insbesondere  in 
der  Darstellung  und  Anwendung  des  objeciiven  Salzverhältuisses. 
Wie  bei  jedem  Sprachunterrichte,  so  hat  der  Lehrer  auch  bei 
diesem  den  Weg  des  Denkens  und  seines  Ausdruckes  zu  verfol- 
gen, weil  der  Zweck  der  elementaren  Darstellung  einer  fremden 
Sprache  nur  das  Einführen  in  das  Wissen  von  einem  fremden 
Denken  und  seinem  Ausdrucke  sein  kann.  Ob  Sätze  und  Beispiele, 
wie:  tyPtanla  virent  et  florent  —  ursi  habent  nuliam  medullam 
—  Hörnern»  et  Hesiodus  retusti  poe~tae  sunt  —  improbi  suttf 
nuru/uam  beati  —  guod  tacetis?  —  turpitudo  pejus  est  quam 
dolor  —  corpus  e*t  quasi  aliquid  animi  receptaculum  —  opti- 
mu*  modus  est  —  habeo  duo  amicos,  ambo  valde  diligo  —  dis~ 
citurus  eram,  si  disciturus  fuitses*  *)  und  dergleichen  Latiui- 
tätsproben ,  wie  sie  in  einzelnen  Lehr-  und  Lesebüchern  so  häufig 
als  Musterbeispiele  erscheinen,  oder  laut  Titelblatt  als  Uebersetzungs- 
beispiele  aus  classischen  Schriftstellern  angekündiget  werden,  dem 
obigen  Zwecke  entsprechen  —  das  Unheil  hierüber  überlasse  ich 
sina  ira  et  studio  meinen  geehrten  Amtsgenosseu. 
St.  Paul,  im  April  1851. 

H.  Venedig. 

*)  Die  hier  getadelten  Uebersetzungsbeispicle  sind,  entweder  alle  oder 
doch  die  meisten,  dem  an  mehreren  Gymnasien  gebrauchten  Elemen- 
tarbuche von  Dünnebier  entlehnt.  Bei  dreien  der  angeführten  Bei- 
spiele trifft  übrigens  der  Tadel  des  Hrn.  Vf. 's  offenbar  blosse  Druck- 
fehler, welche  jeder  aufmerksame  Lehrer  leicht  beseitigen  wird; 
auch  findet  .sich  in  der  1  und  3  Auflage  des  Buches  (die  zweite 
habe  ich  nicht  zur  Hand)  richtig  gedruckt:  Plant ae  tirent.  Quid 
tacetis?  und  in  der  3.  AuHago  S.  101  $.  64.  Corpus  est  quasi  tos 
aut  attquod  animi  receptaculum,  aus  Cic.  Tusc.  I,  22,  52.  —  Der 
Satz:  Turpitudo  peius  est  quam  dolor  scheint  nach  Cic.  de  off.  III., 
29,  105  gebildet  zu  sein;  der  Satz:  Urst  habent  nuliam  medullam 
ist  offenbar  aus  Plin.  H.  iN.  XI,  86  entlehnt ,  aber  durch  die  vorgenom- 
mene Verkürzung,  selbst  abgesehen  von  dem  Inhalte,  auch  in  seiner 
grammatischen  Fügung  entstellt.  H.  Bz. 
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Beitrag  cur  Behandlung  der  deutschen  Leetüre. 

Je  mehr  Seiten  ein  Gegenstand  zur  Berücksichtigung  bei  dem 
Unterrichte  darbietet,  desto  mehr  Aufmerksamkeit  erfordert  die  Be- 
handlung desselben,  dass  jede  Seile  nach  ihrer  Wichtigkeit  ge- 
würdiget und  zu  rechter  Zeit  wie  am  rechten  Orte  beachtet  werde. 
Der  Unterricht  hat,  wenn  irgend,  ganz  besonders  in  solchem 
Falle ,  streng  als  Aufgabe  festzuhalten ,  dass  er  dem  für  die  je- 
desmalige Stufe  gestellten  Zwecke,  und  nur  diesem,  nachstrebe, 
mit  gleicher  Besonnenheit  das  Zuviel,  wie  das  Zuwenig  vermeidend, 
und,  um  diess  zu  leisten,  vor  allem  sich  stets  den  Boden  gesichert 
halte,  auf  dem  er  ohne  Hinderniss  sich  bewegen  und  fortschreiten 
könne.  Dieser  sichere  Boden  aber  ist  die  vorgefundene  Bildung 
der  Schüler;  Anknüpfung  an  dieselbe  muss  daher  der  Ausgangs- 
punet  des  Unterrichtes  sein,  und  bleibt  auch  weiterhin  stets  die 
Bedingung  des  ununterbrochen  fortlaufenden  Zusammenhanges,  und 
folglich  des  sicheren  Fortschrittes.  Von  der  Elementarciasse  der 
Volksschule  angefangen  soll  jeder  Unterricht  so  geleitet  werden, 
du ss  die  neuen  Vorstellungen,  welche  der  Schüler  durch  denselben 
empfangt,  mit  denen,  welche  bereits  sein  Eigenthum  sind,  zwanglos 
und  wie  von  selbst  sich  verbinden  und  dadurch  eine  natürliche 
Erweiterung  des  vorhandenen  bilden;  geschieht  dieses  nicht,  so 
erscheint  das  neu  gegebene  als  fremde  Zuthat,  welche  nur  ange- 
fügt wird;  und  die  Folge  ist  gewaltsame  Störung  des  inneren 
Gebens,  die  durch  Zurückbleiben  des  Erfolges  hinter  der  Erwartung 
ausserlich  in  die  Erscheinung  tritt. 

Zwei  Hauptfehler  gegen  das  Gebot  der  Anknüpfung  an  da* 
vorhandene,  gleich  verderblich  für  Geist  und  Gemüth  der  Schüler, 
sind  gedankenloses  Memoriren  und  ungehöriges  Morali- 
s  i  r  e  n. 

Das  gedankenlose  Memoriren  erstreckt  sich  über  ein  viel 
weiteres  Gebiet,  als  in  der  gewöhnlichen  Bedeutung  der  Ausdruck 
bezeichnet;  es  gehört  dahin  auch  das  Aufnehmen  einzelner  leerer 
Worte  in  das  Gedächtniss.  Dem  Schüler  soll  nichts  unbegriflene* 
oder  halbbegrifTenes  aufgelastet  werden  ;  er  soll  darum  mit  dem 
Worte  stets  zugleich  die  richtige  Vorstellung  der  Sache  bekom 
meit  und  vom  Anfange  her  gewöhnt  und  angeleitet  werden,  da? 
Wort  nur  als  den  Ausdruck  der  bezeichneten  Vorstellung  aufza- 
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fassen.  Diese  Anleitung  gibt  der  Unterricht  durch  angemessene 
Erklärung,  welche  nach  Gegenstand  und  Bildungsstufe  der  Schüler 
sich  richtet:  Hinweisung  auf  die  Sache  oder  ihre  Abbildung,  Ver- 
gleichung  des  ahnlichen,  Beschreibung,  Umschreibung,  Begriffs- 
bestimmung. Wird  die  Erklärung,  wie  bei  einzelnen  Worten  so 
beim  gesammten  Unterrichte,  versäumt  oder  nicht  zureichend  ge- 
geben, so  wird  das  mitgetheilte  nicht  aufgefasst;  es  bleibt,  wenn 
man  so  sagen  darf,  unaufgelöste,  plumpe  Masse,  welche  sich  im 
Gedächtnisse  lagert  und  den  Geist,  in  dessen  feine  Gefässe  sie 
nicht  einzudringen  vermag,  erdruckt. 

Was  das  Memoriren  für  den  Geist,  ist  das  Moralisiren  für 
das  Gemüth.  Die  zarten  Saiten  des  Gemöthes  erklingen  von  selbst, 
wenn  sie  vom  Unterrichte  mit  sanftem  Hauche  leise  berührt  wer- 
den; aber  sie  werden  aus  ihrer  Lage  gerissen  und  verlieren  die 
Spannkraft,  wenn  sie  von  rauhen  Händen  betastet  und  gewaltsam 
angeschlagen  werden.  Das  Gemüth  erfordert  die  sorgfaltigste  und 
zarteste  Berücksichtigung,  nicht  um  Berührung  des  Unterrichtes 
mit  demselben  absichtlich  zu  bewirken,  sondern  um  unzeitige  und 
ungehörige  zu  verhüten;  denn  das  Gemüth  kann  nur  frei  und 
zwanglos ,  es  muss  von  selbst  sich  entwickeln ,  und  was  dieser 
Entwickelung  forderlich  ist,  findet  bei  jedem  zweckmäfsig  er- 
theilten  Unterrichte  den  Weg  zum  Gemülhe  von  selbst ;  was  diesen 
Weg  nicht  findet,  gehört  nicht  dahin  und  bleibt,  absichtlich  hin- 
geleitet, ein  fremd  hineingetragener  Stoff,  der  nicht  anders  als 
Krankheit  erzeugen  kann. 

Das  gfesa £te  wird  auch  bei  der  deutschen  Leetüre  wohl  zu 
berücksichtigen  sein.  Diese  hat  ohne  Zweifel  auf  jeder  Unterrichts- 
stufe zum  nächsten  Zwecke  richtiges  Verständniss  des  gelesenen 
nach  seinem  ganzen  Inhalte;  Förderung  der  Sprachkenntniss,  Er- 
weiterung des  Gedankenkreises  und  Fortgang  der  geistigen  und 
sittlichen  Bildung  der  Schüler  ist  von  selbst  sich  ergebende  Folge 
des  Verständnisses.  Erst  auf  höherer  Stufe  tritt  allmälich  Be- 
urtheilung  des  gelesenen  hinzu. 

Das  Verständniss  des  Inhaltes  beruht  auf  dem  Versländnisse 
der  Begriffe  und  Gedanken  in  ihrem  Zusammenhange,  also  der 
Worte  und  Sätze  in  ihrer  Verbindung  unter  einander  und  zum 
Ganzen  nach  der  inneren  noth wendigen  Folge  der  Gedanken ;  so- 
mit jederzeit  auch  zugleich  auf  dem  Verstandnisse  der  Form  bis 
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zu  einer  gewissen  Gränze  je  nach  der  Unterrichtsslufe  Gegen- 
stand, Ma£s  und  Art  der  Erklärung  bestimmt  sich  nach  Stufe  und 
Bedürfnis*;  auch  werden  poetische  Lesestucke  anders  zu  behan- 
deln sein,  als  prosaische. 

Ich  versuche  einige  Beispiele  (hauptsächlich  für  die  unleren 
Stufen)  und  mache  den  Anfang  mit  dem  ersten  Stucke  aus  dem 
ersten  Bande  von  Mozarts  Lesebuche:  „Goldener  Spruch/4 
Da  es  das  erste  Lesestück  ist,  muss  notbwendig  der  Lehrer  selbst 
es  vorlesen ;  was  hierbei  zu  beachten  ist,  darüber  kann  ich  hinaus- 
gehen, muss  jedoch  etwas  über  die  Betonung  bemerken. 

Richtige  Betonung  ist  nur  möglich  bei  richtigem  Ver- 
ständnisse des  gelesenen,  aber  auch  dann  noch  keineswegs  von 
jedem  Schüler  zu  erwarten.  Man  bedenkt  kaum,  welche  Forderung 
an  Knaben  man  stellt,  wenn  man  von  ihnen  verlangt,  das*  sie 
richtig  betonen  sollen;  wenn  man  aber  sogar  Kinder  dazu  anhalten 
zu  dürfen  meint,  dann  bleibt  nur  zu  bedauern,  dass  man  die 
psychologische  Rücksicht  beim  Unterrichte  so  sehr  ausser  Acht 
lassen  kann.  Zur  richtigen  Betonung  wird  erfordert,  dass  der 
lesende  aus  sich  selbst  heraustrete  und  die  Individualität 
des  Verfassers  annehme.  Kann  man  diess  von  Knaben  erwarten? 
Gelingt  es  d  >ch  dem  Manne  nicht  immer,  und,  je  nach  Beschaffenheit 
des  Stückes ,  selbst  nicht  dem  geübten.  Daher  die  tägliche  Er- 
fahrung ,  dass  viele  Knaben  das  öfter  und  mit  deutlicher  Hervor- 
hebung des  Tones  vorgelesene  und  vorgesagte  dennoch  immer 
falsch  nachsprechen,  und  besonders  den  pathetischen  Ton  entwe- 
der gar  nicht  trefTen  oder  auf  ein  unrechtes  Wort  legen ;  daher 
andererseits  der  widerliche  und  verletzende  Eindruck  einer  männ- 
lichen Oeclamation  aus  dem  Munde  eines  Knaben.  Die  richtige 
Betonung  ist  die  äussere  Erscheinung  einer  inneren  Bewegung, 
die  nur  bei  völliger  Freiheit  der  Seele  vor  sich  gehen  kann; 
sie  erzwingen  wollen,  ist  eitler  Versuch,  und  heisst  mit  rohen 
Händen  in  das  Gemüth  des  Knaben  eingreifen  und  die  Knaben- 
natur zerstören.  Wenn  aber,  wie  das  Leben  des  Gemüthes 
überhaupt,  so  das  Gefühl  für  richtige  Betonung  nur  allmälich 
von  selbst  sich  entwickelt  und  durchaus  keinen  Zwang  duldet,  so 
folgt  daraus  nicht,  dass  diese  Enlwickelung  dem  Zufalle  überlas- 
sen werden  müsse.  Wesen  und  Bedeutung  des  Tones  muss  den 
Schülern  erklärt,  und  dabei,  wenn  anders  an  die  Stelle  einet 
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dunklen  and  unsicheren  Ahnens  bewusste  Erkenntniss  treten  soll, 
der  grammatische  Ton  von  dem  Redeton  unterschieden  werden; 
die  zu  betonenden  Worte  sind  nötigenfalls  anzudeuten,  die  Gründe 
für  ihre  Betonung  aufzuzeigen ,  gemachte  Fehler  zu  berichtigen ; 
aber  der  Ei  folg  muss  nicht  augenblicklich  gefordert,  er  muss  in 
Geduld  abgewartet  und  die  ertheille  Belehrung  als  eine  Saat  an* 
gesehen  werden,  deren  Früchle  die  Zeit  zur  Reife  bringen  wird. 

Die  Erklärung  wird  so  kurz  wie  möglich  zu  fassen ,  so 
einfach  und  anschaulich  wie  möglich  zu  geben  sein.  Was  der  Er- 
klärung l-edarf,  wird  der  Lehrer  am  gewissesten  und  angemes- 
sensten durch  Fragen  erfahren ,  was  z.  B.  ein  Wort  oder  ein  Aus- 
druck bedeute  oder  sagen  wolle,  oder  wie  der  (aufgerufene)  Schüler 
das  Wort  verstehe  oder  was  er  dabei  sich  vorstelle.  Er  wird  be- 
sonders anfangs,  da  er  die  Schüler  noch  nicht  kennt,  die  Er- 
klärung auf  eine  grössere  Anzahl  von  Gegenstanden  ausdehnen, 
und,  wenn  etwa  die  Muttersprache  bei  einem  Theile  seiner  Schüler 
eine  andere  als  die  deutsche  ist,  auch  diese  Schüler  berücksichtigen, 
jedenfalls  aber  stets  auf  die  Lection  sich  vorbereiten,  nämlich  vor- 
aus wohl  überlegen  müssen,  was  zu  erklären  sein  dürfte. 

In  dem  vorliegenden  Gedichtchen  wird  vielleicht,  nebst  dem 
Titel ,  folgendes  abzufragen  sein :  Treue  und  Redlichkeit  üben 
(rechtschaffen  sein);  bis  an  dein  stilles  Grub  (bis  zum  Tode,  so 
lange  da  lebst);  keinen  Finger  breit;  Gottes  Wege;  wie  auf  grü- 
nen Auen  (zunächst  durch  den  Gegensatz  einer  staubigen  Strasse 
oder  dürren  Haide  zu  versinnlichen),  Pilgerleben;  sonder;  Grauen; 
dem  Tod  ins  Antlitz  sehen.  Warum  das  Grab  „still«  genannt 
wird ,  kann  ebenfalls  kurz  erklärt  werden.  Darauf  wird  das  Ganze 
prosaisch,  mit  Setzung  der  gewöhnlichen  Ausdrücke  statt  der  be- 
zeichneten ,  wiederholt,  sodann  noch  einmal  gelesen,  weil  es  jetzt 
erst  vollkommen  verstanden  wird,  endlich  zum  Memoriren  auf- 
gegeben. 

Das  Memoriren  muss  richtig  geleitet  werden,  wenn  da- 
durch der  beabsichtigte  Erfolg  erreicht  werden  soll.  Dieser  lässt 
sich  nur  dann  erwarten,  wenn  die  Schüler  gerne  memoriren,  wenn 
in  ihnen  von  selbst  ein  Verlangen  sich  regt,  das  gelesene  aus- 
wendig zu  merken.  Es  müssen  daher  geeignete  Stücke  (anfangs 
ganz  kurze)  dazu  gewählt  werden,  d.  i.  solche,  welche  für  die 
Schüler  nicht  nur  verständlich,  sondern  auch  ansprechend  sind; 
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und  der  Lehrer  hat  dafür  zu  sorgen,  dass  durch  die  Erklärung- 
das  wirkliebe  Verständniss  vermittelt,  und  durch  die  ganze  Be- 
handlung Theilnahme  für  das  gelesene  erweckt  werde.  Auch  wird 
es  nicht  überflüssig  sein,  den  Schülern  sowohl  überhaupt  als  sonst 
bei  etwa  besonderen  Veranlassungen  zu  zeigen,  wie  sie  das  Me- 
moriren  sich  erleichtern  können.  Sehr  viel  wird  es  beitragen, 
die  Lust  zum  Memoriren  zu  wecken  und  zu  steigern,  wenn  der 
Lehrer  die  Gelegenheit  wahrnimmt,  von  memorirten  Stücken  ent- 
weder ganz  (z.  ß  von  Sprüchen,  kurzen  Gedichten)  oder  stel- 
lenweise in  vorkommenden  Fällen  die  treffende  Anwendung  zu 
machen.  Dagegen  ist  alles  zu  vermeiden,  was  den  Schülern  diese 
Aufgaben  schwer  oder  gar  verhasst  machen  könnte;  und  darum  sol- 
len sie  weder  zu  gross  bemessen,  noch  allzu  häufig  gegeben  werden. 

Sa  wäre  denn  die  Aufgabe  bei  diesem  Stücke:  lesen,  er- 
klären, prosaisch  wiederholen,  abermals  lesen,  memoriren.  Keine 
Anknüpfung  von  Grammatik;  und  wie  sehr  auch  der  Inhalt  Ge- 
legenheit böte  zu  moralisiren,  keine  Sylbe  davon,  theils  an  sich, 
theils  weil  eine  Predigt  über  Leben  und  Tod  kein  geeigneter  An- 
fang der  Leetüre  wäre. 

Das  zweite  Stück:  „Wunderbare  Lebensrettung", 
von  Jacobs. 

Es  wird  ganz  gelesen,  dann  behufs  der  Erklärung  durch« 
gangen,  wie  das  erste.  Die  Erklärung  wird  aber  hier  nicht  bloss 
auf  einzelne  Worte  und  Ausdrücke,  sondern  auch  auf  gram- 
matische Form  und  grammatisch  -  logischen  Zusammenhang  sich 
erstrecken,  und  insbesondere  den  Zusammenbang  mehrfach  zusam- 
mengesetzter Sätze,  vom  Hauptsatze  ausgehend,  zeigen  müssen. 
Demnach  dürfte  zu  erklären  sein:  ein  Mann  hat  hinterlassen  (was? 
und  die  Nebensätze  eingefügt);  Gottes  Fügung;  Schilderung;  es 
war  am  5.  Juni,  dass  wir  erschreckt  wurden  (wodurch ?  wann? 
wo?  und  Hervorhebung  statt  des  einfachen:  am  5.  Juni  wurden 
wir  erschreckt);  am  5.  Juni,  den  heiligen  Abend,  um  halb  fünf 
Uhr  (Zeitbestimmung  auf  dreifache  Art  ausgedrückt) ;  während  (zu 
derselben  Zeit  da);  väterlich  (meines  Vaters);  Getöse;  Erschüt- 
terung; wir  flohen,  (konnten)  aber  (nicht  entrinnen,  denn)  indem 
wir;  stürzten  zusammen  (und  bedeckten  uns);  beschirmt  (be- 
schützt); einen  ausgenommen;  dicht  neben  mir;  Stellung;  was 
mich  am  meisten  quälte  (Hervorhebung  sL  der  Durst  quälte  mich 
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am  meisten ;  verbanden :  am  meisten  quälte  mich  der  D.) ;  ob — 
gleich;  unvermeidlich;  hatte  mir  nicht  (wenn  mir  nicht);  den 
ich  noch  unter  den  Lebenden  preisen  sollte  (Bedeutung  des  ganzen 
Satzes  und  des  Hilfswortes:  sollte);  Schrecknisse;  Gefangenschaft; 
bot  ich  auf;  vernahm;  seltsam  (erklart,  und  davon  unterschieden: 
selten) ;  ein  Strahl  von  Hoffnung  dämmerte ;  sich  verstärken ;  in 
den  drei  ersten  Tagen  (unterschieden :  in  den  ersten  drei  Tagen). 
Auf  die  Bedeutung  der  vorkommenden  Pausen  und  Stricbpuncte 
wird  aufmerksam  zu  machen  und  der  Grund  anzugeben  sein, 
warum  sie  gesetzt  wurden. 

Darauf  mag  das  Ganze ,  oder  vielmehr  (da  diess  für  den 
Anfang  zu  viel  gefordert  wäre)  zuerst  die  eine,  dann  die  andere 
Hälfte  noch  einmal  gelesen  werden,  zu  dem  Zwecke,  damit  un- 
mittelbar darauf  ein  Schüler  dieselbe,  dann  das  Ganze  dem  Inhalte, 
nicht  dem  strengen  Wortausdrucke  nach,  mit  Beobachtung  der 
Gedankenfolge  auswendig  erzähle,  unter  Nachhilfe  des  Lehrers, 
der  bei  dieser  Gelegenheit  den  Zusammenhang  der  Gedanken  zu 
zeigen  hat,  wodurch  er  einerseits  dem  Gedächtnisse  zu  Hilfe 
kommt,  andererseits  zur  schriftlichen  Reproduction  vorbereitet  und 
überhaupt  die  Schüler  allmälich  an  folgerichtiges  Denken  ge- 
wöhnt. Es  wird  vorausgesetzt,  dass  der  Lehrer  die  Aufmerksam- 
keit zu  wecken  wusste,  und  voraus  ankündigte,  er  werde  fragen, 
wer  es  auswendig  zu  erzählen  wisse.  Grammatik  wird  nicht  an- 
geknüpft; wohl  aber  kann  die  aus  dem  Stücke  sich  ergebende 
Mural  in  einem  Satze  ausgesprochen  werden ;  das  Fragen  um  die 
Moral  wird  nicht  zu  ralhen  sein,  es  würde  wahrscheinlich  zu 
sehr  seitab  führen. 

Das  dritte  Stück:  „Wie  oft  Gott  zu  danken  sei,4* 
wird  gerne  memorirt  werden. 

Sehr  lehrreich  in  mehrfacher  Beziehung  ist,  ungeachtet  seines 
anscheinend  geringfügigen  Inhaltes,  das  vierte:  „Ha na  im 
Glück."  Was  vor  allem  die  nothwendige  Erklärung  betrifft,  so 
wird  dieselbe  bei  der  leichten  Verständlichkeit  des  Inhaltes  um  so 
unbedenklicher  mit  dem  ersten  Lesen  sich  verbinden  lassen ,  da 
bei  der  durch  Inhalt  und  Form  sicher  zu  erweckenden  heiteren 
Stimmung  und  regen  Aufmerksamkeit  der  Schüler  nicht  zu  be- 
fürchten steht,  dass  die  öftere  kurze  Unterbrechung  des  Zusam- 
menbanges dem  fortlaufenden  Versländnisse  binderlich  sein  werde; 
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doch  dürft«)  den  Schülern  zu  empfehlen  sein ,  das  Ganze  eher  zu 
Hause  für  sich  zu  lesen,  damit  beim  Lesen  in  der  Schule  sogleich 
auch  der  Betonung ,  für  welche  dieses  Stück  eine  wahre  Ueb um- 
schule ist,  die  nölhige  Beachtung  gewidmet  werden  könne.  Es 
ist  nicht  zu  besorgen,  dass  dadurch  die  Theilnahme  für  die  Schul- 
leclion  voraus  geschwächt  werde ;  im  Gegentheile  werden  die  Schüler 
wetteifernd  zu  zeigen  streben,  dass  sie  es  gelesen  und  verstanden 
haben,  und  zur  Erheiterung  der  Schule  vorzutragen  wissen. 

Gegenstand  der  Erklärung  möchten  folgende  Einzelnheiten 
sein :  meine  Zeit  ist  herum  (zugleich  die  Bedeutung  der  Anfuhrungs- 
zeichen zu  erklären);  nun  (wohl  zu  unterscheiden  von  „jetzt*4, 
nun  da  ich  weiter  zu  dienen  nicht  verpflichtet  bin)  wollte  (möchte 
wollen),  heim;  zog  sein  Tüchlein  (aus  der  Tasche);  dabin  (zu 
unterscheiden  von  „dahin4',  wie  daher  von  daher);  kam  ihm  ia 
die  Augen;  trabte;  was  das  Reiten  für  ein  schönes  Ding;  sitzt 
einer  (man);  auch  (unbetont),  mit  eigenthümlicher  Bedeutung  die 
Rede  rundend  und  vervollständigend;  zu  unterscheiden  von  dem 
betonten  „auch4*  =  „ebenfalls44,  und  von  dem  verbindenden,  wie: 
auch  drückt's  mir);  hielt  an;  müsst  euch  schleppen,  damit;  half 
ihm  hinauf ;  wenn's  nun  (zu  unterscheiden  von  dem  früheren  „nun4') 
geschwind  soll  gehen  (unpersönlich);  seelenfrob,  frank  und  frei; 
setzte  sich  in  Trab,  sich's  versah;  durchgegangen,  des  Weges 
kam ;  suchte  seine  Glieder  zusammen ;  es  ist  ein  schlechter  Spass, 
gerälh,  nun  und  nimmermehr;  obendrein;  so  eine;  nun  (wieder 
eine  andere  Bedeutung);  geschieht  auch  (wenn);  bedachte;  hab 
ich  nur  (wenn);  doch  (Bedeutung);  Herz  was  verlangst  du  mehr; 
machte  Halt;  eine  Stunde  dauerte;  dem  Ding  ist  abzuhelfen;  stellte 
unter;  sich  nicht  besinnen  konnte;  Streiche,  half  ihm  auf;  strich 
sich  die  Haare  über  den  Kopf;  wer  hätte  das  gedacht  (Satzform); 
in's  Haus  abschlachten;  was  gibt's  für  Fleisch;  wer  hätte  (allge- 
mein und  elliptisch),  schmeckt  anders,  dabei  die  Würste;  liess 
sich  losmachen  und  geben  (Zusammenhang),  woran;  boten  ein- 
ander die  Zeit;  wer  in  den  Braten  beisst  (sie  wird  einen  Braten 
geben,  dass  u.  s.  w.);  mag's  nicht  ganz  richtig  sein;  ihr  habt's 
da  in  der  Hand;  Handel  (abgeleitete  Bedeutung,  vgl.  vorher), 
fiengen  (fangen  sollten);  das  geringste  ist  (statt:  „wäre  4,  absicht- 
lich bestimmt  gesprochen,  um  Hansen  angst  zu  machen);  hier 
herum,  Bescheid;  auf's  bpiel  setzen;  schuld  (zu  unterscheiden 
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von  Schuld);  doch  (andere  Bedeutung  als  früher);  der  gute  Hans, 
entledigt;  wenn  ich's  recht  überlege,  (so  finde  ich,  daw»)  ich 
noch  Vorlheil  habe;  den  Braten  (Auslassung  des  Verbs);  auf 
ein  Vierteljahr;  hänge  mein  Mänlelchen  nach  dem  Wind ;  hat  einen 
goldenen  Boden;  ein  rechter  Schleifer;  gekriegt;  in  der  Tasche 
springen;  was  brauche  ich  da  zu  sorgen,  antwortete  Hans  und 
reichte  (Zusammenhang);  euere  alten  Nagel  gerade  klopfen;  lud 
den  Stein  auf;  Sonntagskind;  Feldbrunnen;  Niedersilzen  (unter- 
schieden von  Niedersetzen);  das  sei  das  einzige  (oblique  Rede). 

Hierbei  sind  ähnliche  Fälle  nur  durch  je  ein  Beispiel  ange- 
deutet, manche  Ausdrücke  übergangen,  und  grammalische  Er- 
scheinungen verschiedener  Art,  sowohl  Worte  als  Sätze  betref- 
fend, unerwähnt  gelassen. 

Zugleich  mit  dieser  Erklärung  wird,  wie  schon  gesagt,  die 
Betonung,  und  am  rechten  Orte  auch  die  sogenannte  Moral  des 
Stückes  zu  berücksichtigen  sein.  Die  Betonung  ist  in  so  fern 
leicht,  als  die  Erzählung  in  der  einfachen  Sprache  des  alltäg- 
lichen Lebens  sich  bewegt ;  aber  schwierig  wegen  der .  mannig- 
falligen  Abwechslung ;  darum  wird  der  Lehrer  entweder  das  Ganze 
selbst  lesen  oder  häufig  verbessernd  nachhelfen  müssen. 

Die  wichtige  Moral  dringt  sich  ohne  Erinnerung  auf,  und 
der  Lehrer  wird ,  um  das  gleich  anfangs  unabweislich  angeregte 
und  im  Laufe  des  Lesens  fortwährend  gesteigerte  Nachdenken  der 
Schüler  über  die  Bedeutung  des  Ganzen  in  die  Tiefe  zu  leiten 
und  den  Eindruck  zu  verstärken,  nichts  weiter  binzuzuthun  haben, 
als  dass  er,  ohne  in  allgemeine  Betrachtungen  sich  zu  verlieren, 
von  manchen  Gedanken  den  ohnehin  durchsichtigen  Schleier  ab- 
zieht ,  z.  B.  Hans ,  im  Besitze  eines  Schatzes ,  um  welchen  er 
eine  Herrschaft  kaufen  und  mit  Sechsen  fahren  könnte,  beneidet 
den  Reiter  um  einen  elenden  Klepper  als  um  ein  für  ihn  uner- 
reichbares Gut  u.  s.  w.  Nicht  zu  übersehen  ist  der  Schluss  des 
Ganzen. 

Eine  vorzügliche  Beachtung  verdient  endlich  die  Form  der 
Darstellung,  die  in  Ton  und  Ausdruck,  Wendungen  und  Ver- 
bindungen höchst  wahr  und  bezeichnend  ist.  In  dieser  Beziehung 
kann  manches  allerdings  schon  bei  der  Erklärung  andeutungsweise 
bemerkt  werden,  z.  B.  Hans  halte  gedient,  da  sprach  er  (warum 
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diese  Verbindung?);  und  besonders  bei  offener  oder  verdeckler 
Serrnocinalion ,  z.  B.  Hans  zog  weiter  und  überdachte  ,  wie  ihm 
doch  alles  nach  Wunsch  gienge,  begegnete  ihm  ja  eine  Verdriess- 
lichkeit,  so  wurde  sie  doch  gleich  wieder  gut  gemacht  (warum 
der  üebergang  in  die  directe  Rede?):  doch  wird  nach  der  Er- 
klärung eigens  auf  die  Angemessenheit  der  Darstellung  hinzuweisen 
und  dieselbe  den  Schülern  dadurch  aufzuzeigen  sein,  dass  der 
Lehrer  einige  der  auffallenderen  Stellen  in  die  streng  grammatische 
Form  umsetzt  und  durch  diese  Entgegenstellung  des  unangemes- 
senen den  Schulern  die  Angemessenheit  zur  Anschauung  bringt, 
z.  B.  da  meine  Dienstzeit  aus  ist,  so  möchte  ich  gern  wieder 
zu  meiner  Mutter  nach  Hause  zurückkehren;  gebet  mir  daher 
meinen  Lohn;  —  die  Haide,  die  wohl  noch  eine  Stunde  weit 
sich  erstreckte;  der  Reiter,  der  dieses  gehört  hatte  (wo  die  An- 
gemessenheit durch  das  einzige  Wort  „dieses"  statt  „das*4  zer- 
stört wird).  U.  8.  w. 

Darauf  wird  das  Ganze  noch  einmal  richtig  zu  lesen  sein. 

Das  fünfte:  „Abenteuer  eines  Bäumchens",  wird 
auch  nach  Idee  und  Auffassung  zu  erklären  sein.  Der  Lehrer 
wird  das  kindlich  zarte  in  Ton  und  Inhalt  nicht  übersehen,  ohne 
sich  jedoch  deswegen  in  ästhetische  Zersetzung  einzulassen. 

Das  sechste:  „Der  versorgte  Schneider",  bietet, 
ausser  dem  sonst  zu  erklärenden,  folgendes  zur  Beachtung:  die 
Frage  statt  der  Verneinung  (aber  wer  konnte;  aber  wer  sollte); 
die  Beziehung  des  allgemeinen  Satzes  (so  lange  der  Mensch)  auf 
den  besonderen  Fall  (wäre  der  Mann  allein  gewesen,  so  hätte 
ihm  woht  der  Hunger  auch  wehe  gethan;  aber  u.  s.  w.);  die 
grösseren  Satzgefüge,  das  erzählende  Fräsens;  die  oblique  Rede. 
Die  zwei  Bedeutungen  von  „wohl"  sind  ersichtlich  aus  den  Sätzen: 
„thut  ihm  wohl  der  Hunger  auch  wehe;  welcher  sich  auf  sein 
Handwerk  wohl  verstand."  „Glied  der  Familie"  (die  abgeleitete 
Bedeutung  von  „Glied"  zu  erklären). 

Im  weiteren  Laufe  der  Leetüre  wird  die  Erklärung  der  Worte 
und  Ausdrücke  allmälich  von  selbst  auf  eine  geringere  Anzahl 
von  Fällen  sich  beschränken;  dafür  aber  werden  andere  Rück- 
sichten mehr  hervortreten,  als:  wichtigere  Beispiele  von  Wort- 
bildung, besonders  mit  Beachtung  des  Ablautes  und  seiner  Be- 
deutung, etymologische  Erklärung  der  Bedeutung  mancher  Worte, 
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feinere  Unterscheidung  sinnverwandter  Worte,  strengere  Begriffs- 
bestimmung, auffallendere  Mängel  der  Form  in  Bezug  auf  Rich- 
tigkeit des  Ausdruckes ,  auf  Salzverbindung ,  auf  Zeichensetzung, 
Doch  alles  dieses  nur  gelegenheillich  und  kurz.  Besondere  Sicher- 
heit und  Gewandtheit  fordern  ergänzende  Erklärungen  aus  bestimm- 
ten Gebieten  der  menschlichen  Erkenntniss  (Geographie,  Natur- 
geschichte u.  a.),  dass  sie  nicht  in  Fachabbandlungen  ausarten, 
sondern  in  bündigster  Kürze  nur  das  nöthige  geben. 

Auf  grammatische  Regeln  wird  bei  wichtigen  Anlässen,  und 
stets  in  möglichster  Kürze  hinzuweisen  sein,  z.  B.  (aus  Nr  6)  „er 
hatte  nicht  gehen  mögen."  Dasselbe  gilt  von  der  Schreibung  und 
Biegung  der  Worte,  wobei  besonders  diejenigen  Fälle  hervorzu- 
heben sind,  in  denen  der  Gebrauch  häufig  gegen  die  Richtigkeit 
verstössl,  z.  B.  gieng,  fieng,  allmalich,  fragt,  fragte;  nicht: 
ging,  fing,  allmälig,  fragt,  trug.  Es  kann  aber  nicht  genügen, 
dass  man  den  Schülern  bloss  sage,  wie  zu  sprechen  oder  zu 
schreiben  sei,  man  muss  ihnen  auch  den  Grund  wenigstens  im 
allgemeinen  angeben;  denn  lässt  sich  gleich  an  ein  specielles Zurück- 
gehen auf  das  Altdeutsche  im  Untergymnasium  nicht  denken ,  so 
kann  doch  nichts  hindern,  auf  gewisse  allgemeine  Gesetze  hinzu- 
deuten, wodurch  Ueberzeugung  von  der  Richtigkeit  begründet 
und  zugleich  Sinn  und  Lust  für  das  spätere  historische  Studium 
erweckt  wird.  Wohl  mancher  denkende  Schüler  dürfte  die  Wahr- 
heil  der  blossen  Angabe,  dass  „frägst,  fragt"  fehlerhaft  sei,  dem 
nicht  seltenen  Gebrauche  gegenüber  in  Zweifel  ziehen;  sagt  man 
ihm  aber,  dass  der  Umlaut  einem  ursprünglich  auf  die  Wurzel- 
sylbe  unmittelbar  folgenden  i  sein  Dasein  verdankt,  und  dieses  in 
„fragt"  (abgesehen  von  der  schwachen  Biegung)  nicht  vorhanden 
war :  so  wird  er  das  richtige  erkennen  und  gebrauchen.  Eben  so 
leicht  wird  sich  der  Grund  der  Schreibung  „gieng,  allmalich" 
u.  a.  für  die  Schüler  nachweisen  lassen.  Es  versteht  sich  von 
selbst,  dass  die  Schule  sich  an  das  unbestritten  richtige  zu  hal- 
ten, und  zweifelhaftes  oder  unbegründbares  (wie:  frug)  streng 
abzuweisen,  in  streitigen  Fällen  aber  dem  allgemeinen  Gebrauche 
zu  folgen  hat. 

Was  der  häuslichen  Leetüre  überlassen  wird  (leichtere  Stücke, 
grössere  je  nach  Beschaffenheit  ganz  oder  theilweise),  davon  ist 
in  der  nächsten  Stunde  der  Inhalt  abzufragen  mit  Hinzufügung 
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der  etwa  nöthigen  Erklärung,  wobei  nichts  wichtiges  übergangen 
werden  darf.  Regel  muss  es  übrigens  sein,  möglichst  viel  in 
der  Schale  zu  lesen ;  daher  die  gewissenhafteste  Beachtung 
des  Gebotes,  das  mit  grossen  Buchstaben  ober  der  Thür  jede* 
Schulzimmers  zu  lesen  sein  sollte:  Benutzung  der  Mi- 
nute! 

Dass  im  weiteren  Fortgange  der  Leetüre  bei  sich  darbie- 
tender Veranlassung  auf  bereits  vorgekommenes  zurückgewiesen, 
memorirtes  recapitulirt ,  wichtiges  kurz  wiederholt  werden  muss, 
braucht  nicht  erst  erinnert  zu  werden. 

Die  Benutzung  der  Lesestücke  zum  Zwecke  des  grammati- 
schen Unterrichtes  (z.  B.  von  allen  Verben  eines  Stückes  die  sammt- 
tichen  Wortbildungen  mit  Laut  und  Ablaut  anzugeben)  und  zu 
schriftlichen  Aufsätzen  (Nachbildung,  Umbildung  von  Sätzen,  Re- 
produetion  u.  s.  w.;  gehört,  wenn  auch  zur  Behandlung  des  Lese- 
buches im  weitesten  Sinne,  nicht  zur  Behandlung  der  Lecture, 
sonderii  zu  den  eben  genannten  Seiten  des  Sprachunterrichtes. 

Troppao,  im  April  1851. 

A.  Wilhelm. 
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Jf.  Fabn  Qmntiliani  instit  orat.  I  X.  Erklärt  von  Ed.  Bonn  eil. 
L«ipzi£,  Weidmann  sehe  ßuehh.  1851  XVI.  Ein!.  66  S.  8. 
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In  den  früheren  Jahrhunderten ,  selbst  noch  in  dem  zuletzt  verflos- 
senen, ist  kaum  ein  anderer  lateinischer  Schriftsteller  an  Schulen  und  Uni- 
versitäten häufiger  gelesen  und  erklärt  worden  als  Quintiliant  was  haupt- 
sachlich  darin  seinen  Grund  hatte ,  dass  man  ihn  nicht  bloss  als  elasti- 
schen Schriftsteller  behandelte,  sondern  mehr  wie  ein  Handbuch  der  Rhe- 
torik bei  dem  Uuterricht  in  dieser  Disciplin  zu  Grunde  legte.  Au  ein  sol- 
ches Verfahren  war  man  an  den  Schulen  Italiens  und  selbst  Deutschlands 
so  gewöhnt,  dass ,  wie  es  zu  gewissen  Zeiten  s<  B.  in  Leipzig  geschehen» 
der  prafetsor  eloquenliae  auch  wohl  prof.  Quintiliant  genannt  wurde. 
Vgl.  Fabric  hibl  lat.  ed.  Ern.  Tom.  III.  p.  270.    In  Prankreich  hat  sich 
die  Vorliebe  für  diesen  Schriftsteller  bis  zur  Stunde  erhalteu.  Wird  auch 
nicht  das  gauze  Werk  an  den  dortigen  Schulen  durchgenommen,  so  hilft  man 
doch  mit  Chrestomathieen  aus,  oder  hebt  das  eine  oder  andere  Buch  aus 
dem  ganzen  Werke  heraus,  wie  der  Lehrer  für  den  jedesmaligen  Stand* 
punet  seiner  Schuler  es  zweckdienlich  finden  mag.  Dass  eben  die  Leute  dort 
trotz  ihrer  im  ganzen  nicht  wegzuleugnenden  Flachheit  in  der  Behand- 
lung der  classischen  Schriftsteller  gerade  unserem  für  das  Verständnis! 
schwierigen  Rhetor  interessante  Seiten  abzugewinnen  und  seine  Leetüre 
der  Jugend  geniessbur  zu  machen  verstehen,  dafür  spricht  ausser  man- 
chem anderen  die  vortreffliche  Analyse  des  ganzen  Werkes  von  LaAarpe, 
cours  de  iilterat.  Um.  Ii.  p.  2.  cb.  1.  Dagegen  ist  fortwährend  die  Lee- 
türe Quiutilian's  in  Deutschland,  und,  soviel  ich  weiss,  auch  in  Holland 
und  England,  von  den  Schulen  so  gut  wie  ausgeschlossen.  Diess  ist  wohl 
daher  gekommen,  weil  sein  Werk  in  Bezug  auf  den  Inhalt  und  die  Spra- 
che   solche  Schwierigkeiten   bietet,   dass  man  deren  Bewältigung  bei 
dem  ohnedies*  sehr  gehäuften  Lehrstoffe  selbst  dem  geübtesten  Schü- 
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t#rt»eht*  gehalten  werden ,  ur«d  es 
mit  dem  AJlerUrame  sieh  beschäftigenden  Jöngimge 
Irrten  ScferifLst«fler  recht  frühe 
?in  trefflicheres  Handbuch  zu  diesem  Bebufe 
eben  die  von  Quintilian  gelieferten  kurzen  Charakteristiken,  die  ja 
die  saxnrntlichen  Bearbeiter  der  alten  Literaturgeschichte  bei  ihren  aus- 
führlichen Beurlheilungen  zu  Grunde  zu  legen  pflegen.  Es  verdient  mithin 
unseren  unbedingten  Beifall,  wenn  die  Verlagshandlung  in  die  von  des 
Herren  Haupt  und  Sauppe  tum  Gebrauche  für  Schulen  herausgegebene 
Sammlung  von  Clssslkern  vorlaufig  auch  das  X.  Buch  des  Quintilian  auf- 
genommen hat. 

Hr.  Prof-  Bonn  eil,  rühmlichst  bekannt  durch  das  der  Spalding'- 
•ehon  Ausgabe  xugogebene  lexkon  QufntUianeum ,  hat  die  Bearbeitung 
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dieser  Aufgalie  übernommen  ,  und  ist  dabei  in  folgender  Weise  verfahren. 
In  der  Einleitung  wird  eine  kurze  Biographie  des  Quintilian  vorausge- 
schickt S.  I — X ,  uod  damit  werden  einige  ebenfalls  kurzgefasste  Andeu- 
tungen über  den  Stil  des  Q.  und  dessen  Eigentümlichkeiten  verbunden  S.  X 
bis  XIII.   (Nachdem  Hr.  B.  im  allgemeinen  auf  die  Urnbildung  des  Stiles 
durch  Ein fl uns  der  griechischen  Sprache  und  die  in  Quintiiiana  Zeit  sich  immer 
mehr  geltend  machende  dichterische  Diction,  und  nicht  minder  auf  die  zu- 
nehmenden Abweichungen  von  den  strengeren  Regeln  der  Composition 
aufmerksam  gemacht  hat,  stellt  er  übersichtlich  eine  Reihe  solcher  Ab- 
weichungen ,  welche  sich  in  Bezug  auf  Coustruetionsformen,  Auswahl  und 
Omdeutung  der  Wörter,   syntaktische  Eigen thBmlichkeiten ,  eigenen  Ge- 
brauch der  Präpositionen  und  Coojunctionen,  häufiges  Weglassen  der  Ver- 
bindung*- und  Üebergangs-Partikelo  im  Anfange  der  Sitae  u  a.  in  die- 
sem sehnten  Buch«  nachweisen  lassen,  zusammen,  und  es  wird  dann 
weiterhin  bei  der  Interpretation  der  etwas  dieser  Art  enthaltenden  Stel- 
len  auf  die  vorausgeschickten    allgemeinen  Bemerkungen  meistens  zu- 
rückgewiesen.  Sie  bilden  gleichsam  eiuen  auf  diess  zehnte  Buch  beschrank- 
te«, aus  der  dem  obigen  Lexieon  vorangehenden  ausfuhrlichen  Abhandlung 
de  grammatica  QuinlUUmt  entnommenen  Auszug.  Es  hätte  allerdings  noch 
das  eine  oder  das  andere  hinzugefügt  werden  können,   wie  z.  B.  die  so 
häufige  Anwendung  des  Dativs  zur  Angabe  des  Zweckes,  i.  B.  X,  3, 2 :  Terra 
effbtsa  fecund ior  fit  generandie  alenditque  teminibusiX.  ad  gen. 
et  aienda ;  der  Gebrauch  des  Genitivs  zur  Verhütung  des  umschreiben- 
den conferre  oder  per  tiner e  ad,  z.B.  X,  1,  49.  Quae  refutanttt  et  pro- 
bandi sunt  st.  ad  refutationem  pertineni,  eine  Ausdrucks  weise,  die  schon 
Livius  häufig  versucht  hat.  Gerade  solche  im  voraus  ausgesprochene  Ob- 
servationen über  den  Sprechgebrauch  eines  Schriftstellers  sind  sehr  zweck- 
mässig, sowohl  zur  sicheren  Begründung  einer  Erklärung,  wie  zum  Fest- 
stellen etwa  zweifelhafter  Lesearten. 

Der  Text  mit  dem  Commentar  füllt  nur  66  Octavseiten.  Es  ist  da- 
bei der  von  Zutnpl,   Leipzig  bei  Vogel  1831  herausgegebene  im  ganzen 
zu  Grunde  gelegt;  doch  hat  Hr.  Bonneil,  da  er  den  codex  Bamberg., 
der  mit  dem  TuricensU  und  Ftorentinus  von  gleicher  Gute  sein  soll, 
für  das  zehnte  Buch  vollständig  verglichen  hat,  hier  und  dort  sich  Ab- 
weichungen erlaubt,  und  über  diese  in  einem  kurzen  Verzeichnisse  8.  XIV 
—XVI  die  nöthigen  Nachweisungen  gegeben.  Die  Absicht  der  Herausge- 
ber dieser  Sammlung,  eine  für  Schüler  brauchbare  und  zugleich  mög- 
lichst wohlfeile  Ausgabe  zu  liefern,  macht  es  dem  Bearbeiter  derselben 
allerdings  zur  unerläßlichen  Pflicht,  mit  dem  beigefügten  Commentar  so 
kurz  wie  möglich  sich  zu  fassen:  aHein  es  muss  dabei  doch  auf  die  Art 
des  Schriftstellers ,  der  dem  Herausgeber  zur  Behandlung  vorliegt ,  einige 
Rücksicht  genommen  werden.  Soll  die  Leetüre  des  Quintilian,  und  selbst 
die  des  zehnten  Buches,  das  verhsJinissmäisig  das  verständlichste  ist,  dem 
Schüler  erleichtert,  oder  gar  ansprechend  für  ihn  gemacht  werden  —  was 
doch  nach  der  Ankündigung  der  Redaction  vom  J.  1648  Hauptzweck  der* 
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selben  gewesen  —  so  muss  in  den  Anmerkungeu  in  Betreff  des  sprachli- 
chen und  hier  noch  mehr  in  Bezug  auf  das  sachliche  wenigstens  so  viel 
gctioicn  werden,  dass  der  Leser  den  Gedanken  der  Hauptsache  noch  rich- 
tig aufzufassen  in  stund  gesetzt  wird.    Die  genauere  Exposition  des  ein- 
zelnen mag  dann  iiumeihiu  dem  mündlichen  Vortrage  des  Lehrers  vorbe- 
halten bleiben.    Bemerkungen  ,  welche  die  kritische  Behaudlung  de*  Tex- 
tes betreffen,  sind,  wie  diess  ganz  zweckmässig  ist,  nur  in  geringer  Zahl 
angebracht  und  zwar  da,  wo  die  Erklärung  der  Stelle  eine  solche  Zugabe 
uneilasslieh  machte;  die  sprachlichen  und  stilistischen  Anmerkungen  ma- 
chen den  Hauptbestaudiheil  des  Commenlars  aus,  und  können,  da  sie  mei- 
stens kurz  und  treffend  gefasst  sind,  recht  zweckmässig  genannt  werden. 
Weniger  befriedigend  dürfte  die  Erklärung  aller  der  stellen  sein,  welche 
in  der  Literaturgeschichte  und  in  die  Technik  der  alten  Grammatiker  und 
Rheloreu  einschlagen.  Jedenfalls  sind  die  bieher  gehörigen. Notizen  zu  dürf- 
tig ausgefallen.  Wird  der  Name  eines  berühmten  Schriftstellers  angeführt, 
so  begnügt  sich  Hr.  B.  sein  Geburts-  und  Sterbejahr  anzugeben.  Man  fg. 
z.  B.  die  Noten  über  Callimachus,  Philetas,  Archilochus,  Alcaeus,  Isoera- 
tes,  Tbeophrastus  u.  v.  a.  lud  doch  wird  der  An  länger,  eben  um  die  \ou 
Q.  gelieferte  Charakteristik  verstehen  zu  kouueu,  etwas  über  die  Leistun- 
gen des  Schriftstellers,  seine  Vorzüge  oder  Mängel,  zu  wissen  veriojipeu. 
Es  ist  seltsam  genug,  dass  bei  einigen  .Namen,  welche  von  geringerer  Be- 
deutung sind,  wie  z.  B.  7,  19  ad  v.  Attlipttfer  eine  etwas  vollständige 
Bezeichnung  nicht  unterlassen  worden.  Noch  mehr  vermissl  man  die  sell-sl 
auch  in  diesem  Buche  jeden  -Augenblick  uothige  Auseinandersetzung  der 
Urmini  tecknUi.  Unsere  Wörterbücher  helfeu  iu  dieser  Partie  wenig  aus, 
weil,  wie  es  noch  mit  der  Einrichtung  derselben  steht,  gerade  diese  Gat- 
tung der  Yocabeln  entweder  gar  nicht  oder  doch  nicht  im  gehörigen  Um- 
fauge  bedacht  ist.  Besondere  Hilfsmittel,  wie  das  lexicon  ttchnoi.  tat.  rAri. 
von  Ernesti  —  das  beiläufig  gesagt  ein  höchst  cooiuses  Buch  ist  —  ste- 
hen ihm  auch  nicht  zu  Gebote,  Da  bleibt  also  nichts  anderes  übrig,  als  im 
vorkommenden  Falle  den  einzelnen  Terminus,  von  dessen  richtiger  Auffas- 
sung iu  der  Kegel  das  Vcrständniss  der  ganzen  ihn  enthaltenden  Stelle  ab- 
hängt, vor  allem  anderen  zu  erklären ,  und  da  es  hier  auf  eiue  adäquate 
UeberseUung  ganz  besonders  ankommt,  selbst  diese  in  den  meisten  Fäl- 
len hinzuzufügen.  Bas  Bedürfuiss  solcher  Erklärungen  und  (Jebersetzungen 
bat  Hr.  B.  nicht  verkannt,  und  an  einigen  Mellen  auch  wohl  versuch! 
demselben  abzuhelfen ;  aber  es  ist  diess  bei  einer  weit  grosseren  Zahl,  de- 
ren Erläuleruug  dringender  war,  unterblieben  oder  doch  nicht  mit  der 
nothigeo  Ausführlichkeit  geschehen.  Ich  erlaube  mir,  auf  Stellen  aufmerk- 
sam zu  machen,  wie  folgende:  1,  12.  mutationt  aliqmd  in  oratione 
figurure;  1,  43.  hitec  iaseivia  deiieiaeque;  1,  44 — 45,  wo 
der  Unterschied  zwischen  den  drei  verschiedenen  Stilarteu  durchaus  anzu- 
deuten war;  l,  52.  teritas  terborwn  e$  composiiiOKi s ,  wo  beson- 
ders das  letzte  Subst.  einer  genauen  Bestimmung  bedarf;  1,  60.  quum 
laitdac  tum  bretes  vibr aulesgue  sc/Uen/tae;  l.  7».  Candidus,  um 
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so  eher  tu  erklären,  da  die  Wörterbucher  es  falsch  durch  klar  u.  rei  a 
übersetzen ,  und  es  vielmehr  unserem  natürlich,  einfach,  naiv 
entspricht;  1,  77.  strictns  und  dessen  Verhält  niss  zu  densus  und  prestus  ; 
1,  96.  wo  die  Erklärung  der  iambischen  Poesie  mit  einer  Kuckweisung 
auf  1,  59.  abgelhan  wird,  ohne  dass  dort  etwas  zur  Erläuterung  vorge- 
bracht worden:  und  doch  bleibt  die  ganze  Stelle  ohne  eine  auf  den  Be- 
griff des  Wortes  etwas  näher  eingehende  Angabe  Unverstand I ich ;  1 ,  115^ 
oratio  custodita  et  vehement  qumjue ;  1,131 ,  sententiae  mtnutae. 
Ein  paar  Worte  zur  Erklärung  Qnden  sich  zwar ,  aber  eine  genügende  Aus- 
einandersetzung verinisst  man  auch:  I,  88.  bei  dem  Worte  üisdvus,  das 
so  ohne  weiteres  durch  tändelnd  übersetzt  wird,  mit  einer  Hinweisung 
auf  IV,  1,  77.,  wo  laseivire  vorkommt ,  aber  der  Anfänger  gewiss  fragen 
wird,  worin  denn  das  wesentliche  dieser  fehlerhaften  Ausdrucksweise  be- 
stehe ;  1,  27.  fn  per  sortis  de  cor  petitur,  wo  ein  Zusatz  von  wenigen 
passenden  Beispielen  die  Sache  besser  erklärt  hätte,  als  die  angefügte  einfache 
(Jebersetzung :  Angemessenheit;  5,  8.  wird  in  Bezug  auf  die  Worts 
figura  dectinata  gesetzt,  es  sei  der  Gegensatz  von  rec/a,  dann  auf  recta 
in  $.  \%  erwiesen ,  hier  jedoch  zur  Erklärung  dieses  Ausdrucks  nicht  das 
iniudeste  gesagt  —  Hoffentlich  wird  der  gelehrte  Herausgeber ,  der  gerade 
durch  die  Ausgabe  des  lexicon  Quiniilianeum  für  die  Ausarbeitung 
solcher  Noten  besonders  sich  befähigt  aezeigt  hat ,  bei  einer  nochmaligen 
Ausgabe  dieses  im  übrigen  recht  empfehlensweithen  Büchleins  unsere  in 
Bezug  auf  das  vermisste  ausgesprochene  Ansicht  nicht  unberücksichtiget 

Wien,  im  Mai  1851. 

C  J.  Grysar. 


Die  flexion  des  griechischen  verbums  in  der  attischen  und  ge- 
meinen prosa,  dargestellt  von  Dr.  August  Haacke.  Nord- 
hausen, 1850.  Büchting  —  A.  u.  d.  T.:  Beiträge  zu  einer 
ncugeslallung  der  griechischen  grammalik.  Erstes  lieft,  gr.  8. 
80  S.  —  12  Ngr.  =  48  kr.  CM. 

In  dieser  kleinen  Schrift  macht  der  Hr.  Verf.  den  Versuch,  den 
wichtigen  Theil  der  griechischen  Grammatik ,  den  der  Titel  bezeichnet, 
cu  einer«  wie  er  glaubt,  auch  für  den  praktischen  Unterricht  nutzbaren 
neuen  Darstellung  umzugestalten,  ein  Versuch,  der  um  seines  Zweckes 
willen  unsere  Aufmerksamkeit  auf  sich  zieht.  Denn  wer  könnte  leugnen, 
dass  unsere  praktischen  Grammatiken  von  den  Aufschlüssen,  welche  die 
Sprachvergleichung  gebracht  bat,  noch  gar  wenig  in  sich  aufgenommen 
haben,  und  dass  dennoch  der  Schritt  zur  praktischen  Mittheilung  des 
wissenschaftlich  erforschten  einmal  geschehen  mussf  Die  pädagogische 
Kegel,  dass  durch  das  Begreifen  und  Verstehen  das  Lernen  und  Behalten 
gefördert  wird,  ist  zu  bewährt,  als  dass  dafür  zu  sprechen  nothwendig 
wäre.    Es  kommt  nur  auf  den  richtigen  Tact  an  und  auf  ein  wirkliches 
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Eindringen  in  die  festen  and  wesentlichen  Ergebnisse  der  zam  Thei»  noch 
keineswegs  abgeschlossenen  Untersuchungen.  Denn  wie  dar  eh  die  Auf- 
Dahme  zweifelhafter  Lehren  und  mehr  subjektiver  Anschauungen  —  an 
denen  es  in  unseren  Syntaxen  nicht  fehlt  —  mehr  geschadet  ah)  genützt 
wird ,  und  durch  eine  unpassende  Ausfuhrung  minutiöser  Fragen  den  an- 
derweitigen Rücksichten  de«  Sprach-  und  des  Jugendunterrichtea  über- 
haupt Eintrag  geschieht,  so  ist  andererseits  eine  zweekraäfsige  Beleuchtung 
des  weitschichtigen,  dem  Gedächtnisse  anzuvertraaenden  Maleriales  etwas 
sehr  wünschenswerthes. 

Hr.  H  stellt  in  der  Vorrede  als  das  Ziel  seiner  Arbeit  auf  «die  rechte 
Einsicht  in  die  Bildung  der  Formen  zu  gewähren.»  Als  die  wesentlichen 
Grundlagen  seiner  Darstellung  beseiehnet  er,  was  den  Stoff  betrifft,  die 
«gangbaren  Grammatiken»,  unter  denen  er,  wie  billig»  die  Iriger'sche 
hervorhebt,  was  aber  die  Auffassung  betrifft  «die  Resultate  der  Sprach- 
vergleichung», n  Bezug  auf  welehe  er  des  Ref.  «Sprach  vergleichende 
Reitrige»  namhaft  macht.  Naoh  einigen  ganz  allgemeinen  Betrachtungen 
und  kurier  Besprechung  der  griechischen  Dialekte ,  sucht  er  dann  aaf 
68  Seite«  die  ganze  Masse  griechischer  —  wenigstens  attischer  —  Verb- 
formen übersichtlich  darzustellen.  Die  12  übrigen  Seiten  des  Buches  wer 

uud  zum  Theile  Verteidigung  des  im  Texte  gesagten  ist. 

Schon  der  Umfang  der  Schrift  macht  uns  zweifelhaft,  ob  der  Hr. 
Verf.  wohl  sein  Ziel  erreiebt  haben  sollte.  Für  Lehrer  und  Mairoer  der 
Wissenschaft  überhaupt  kann  diese  Darstellung  unmöglich  genügen.  Dazu 
ist  sie  viel  zu  kurz,  und  geht  su  wenig  auf  Begründung  ein,  wie  denn 
namentlich  trotz  der  bezeichneten  sprach  vergleichenden  Grundlage  nir- 
gends in  die  wirkliche  Vergleichung  der  verwandten  Sprachen  eingegangen 
wird.  Ausserdem  dürfte  wieder  manches,  namentlich  die  sehr  wenig  ein- 
dringlichen Bemerkungen  über  die  Dialekte,  für  diesen  Standpuncl  ganz 
ungenügend  sein.  Sollte  aber  der  Hr.  Verf.,  wie  S.  11  der  Vorrede  anzu- 
deuten scheint ,  dabei  an  Schüler  gedacht  haben ,  so  setzt  er  wieder  n 
vieles  voraus,  und  ist  besonders  die  in  den  Anmerkungen  enthaltene 
Polemik  für  solchen  Zweck  ganz  ungeeignet,  abgesehen  davon,  dass  auch 
das  gegebene  keineswegs  bloss  sichere  Resultate  der  Wissenschaft  umfasst. 

Fragen  wir  aber,  was  die  Wissenschaft  oder  die  Darstellung  der 
Grammatik  durch  diese  Schrift  etwa  gewonnen  habe ,  so  ist  zuerst  her- 
vorzuheben, dass  das  dem  Hrn.  Verf.  eigenthümliche  wenig  erheblich  ist 
Das  Material  ist  nicht  bereichert ,  und  in  eigentliche  Untersuchacgea 
historischer  Art  läset  Hr.  H.  sich  nirgends  ein.  Einzeln  finden  steh  sogar 
Ungenau igkeiten,  welche  erwähnt  au  werden  verdienen.  So  werden  S-45 
die  Formen  Tiftto{uxi ,  Mduxui  angeführt ,  welche  nicht  ex i stiren ; 
sie  nicht  etwa  bloss  durch  einen  Druckfehler  für  «4h3p«* ,  Mmtm  ge- 
setzt sind,  beweist  der  Zusammenbang.  S.  52  y*ui<rofuft  statt  ysuiorp«. 
S.  71  u«*if<w>  staü  /urfnaofuxu  Von  einem  eindringlichen  Studium  der 
Sprachvergleichung  zeugt  es  nicht,  wenn  S.  38  ohne  Einschränkung  bs- 


i 

Digitized  by  Google' 


Stacke,  die  Flexion  des  griechischen  verbums  to  der  prosa.  551 

üauptet  wird,  dass  die  verwandten  Sprachen  den  Conjunctiv  nicht  haben, 
wie  es  denn  auch  der  Hr.  Verf.  unterlassen  hat,  seine  Behauptung  «was 
in  der  lateinischen  Grammatik  Conjunctiv  heisst,  entspricht  dem  griechi- 
schen Optativ*  gegen  meine  Auseinandersetzungen  in  den  «SprachvergL 
Beitr.»  zu  begründen  S.  47  schliesst  Hr.  H.  aus  dem  Femininum  der 
Substantive  auf  s.  B.  wijmfa  von  ijyi|Tij?,  dass  diess  Suffix  ur- 
sprunglich rsf  gelautet  habe.  Dem  widersprechen  aber  die  verwandten 
Sprachen,  welche  die  Lange  des  Vocafes  bezeugen,  vgl.  öotrjga  laL  da- 
iörem  skr.  dätdram ,  altpers  täram  (z.  B.  framätärum).  VgL  Bopp's 
vergl.  Gr.  S.  1 134. 

Das  eigentümliche  in  der  Arbeit  des  Hrn.  H.  liegt  hauptsächlich 
in  seiner  Theorie,  oder  in  seiner  Auffassung  der  Sprache  und  sprachlicher 
Erscheinungen  überhaupt  S.  1  tritt  uns  der  Sali  entgegen ,  die  Sprache 
sei  «das  verleiblichte  Erkennen  eines  bestimmten  Volkes.»  Allein  die  Wis- 
senschaft hat  gezeigt,  dass  die  Periode  der  Spracborganisatkra  jenseits  der 
nationalen  Existenz  eines  einzelnen  Volkes  liegt  and  vielmehr  der  unbe- 
wusst  wirkenden  Geisteskraft  des  in  Völker  noch  nicht  gespaltenen  Völker- 
Stammes  angehört  Es  besteht  also  gar  nicht  ein  so  einlaches  Verhält- 
nis zwischen  Sprache  und  Volk.  Das  Volk  fand,  als  es  Volk  ward, 
schon  Sprache  vor;  Sprache  war  für  das  Volk  etwas  von  Anfang  an  über- 
liefertes, das  es  wohl  nach  seiner  besonderen  Kigenlhümlichkeil  ausbilden, 
fortentwickeln,  umgestalten  oder  auch  zerstören,  keineswegs  aber  frei  aus 
sich  schaffen  konnte.  Man  glaube  nicht,  dass  diese  sehr  allgemeine  Be- 
trachtung der  Einzelforschung  so  sehr  fern  liege.  Es  ist  überall  wichtig 
auf  die  Principien  zurückzugeben,  besonders  aber  in  der  Sprachforschung, 
in  welcher  Principienlosigkeit  viel  Unheil  gestiftet  hat.  So  zeigt  sieb  auch 
hier  bald  die  Wichtigkeit  unseres  Satzes.  War  nämlich  die  Sprache  schon 
vom  Anfange  der  nationalen  Existenz  an  etwas  überliefertes ,  so  bestand 
keineswegs  jene  vollständige  Uebereinstimmung  zwischen  Laut  und  Vor- 
stellung, welche  wir  für  die  Entstehung  der  Sprache  voraussetzen  müssen. 
Der  Laut  wird  vielfach  verstümmelt,  und  dennoch  kann  die  ursprüngliche 
Vorstellung  in  ihm  wohne»  bleiben,  und  umgekehrt  kann  bei  sehr  wohl- 
erhaltenem Laute  die  ihm  zu  Grunde  liegende  Vorstellung  sich  merklieb 
verschoben  haben.  Es  ist  daher  ganz  falsch,  was  Hr.  H.  S.  3  sagt:  . «Haben 
die  Laote  keinen  anderen  Zweck,  als  die  Vorstellungen  zu  verleiblichen 
und  dadurch  von  der  Aussenwelt,  an  der  sie  verwachsen  sind,  frei  zu 
machen,  so  ergibt  sich,  dass  in  gleichen  Lautgebildeu  gleiche  (?)  Vor- 
stellungen, in  verschiedenen  aber  verschiedene  (?)  Vorstellungen  enthalten 
sind,  womit  das  nichts  zu  thun  hat,  dass  unter  derselben  Vorstellung 
verschiedene  Dinge  gedacht  sein  können  und  ebenso  dasselbe  Ding  unter 
verschiedenen  Vorstellungen.  Ferner  ergibt  sich,  dass  in  den  Lautgebilden 
nichts  dem  Geiste  angehöriges  enthalten  sein  kann,  was  nicht  in  der  laut- 
lieben  Form  sein  entsprechendes  hat.»  Vielleicht  ist  Hrn.  H.  nicht  klar 
geworden,  zu  welchen  Folgerungen  diese  übertriebene  Auffassung  von  der 
aeisÜKen  Bede u tun c  der  Laute  führt    Freilich  folgert  schon  Hr.  H  selbst 
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daraus  S.  73:  es  sei  verkehrt  x&w  und  odov  als  Zeichen  der  zweiten  und 
dann  wieder  der  dritteu  Person  Dualis,  und  rryi;,  cpvla£  einmal  als  No- 
minativ und  einmal  als  Vocativ  anzuführen ,  weil  eben  nach  seiner  Auf« 
fassung ,  was  lautlich  zusammenfällt ,  aneb  in  der  Vorstellung  eins  ist. 
Ebenso  müsste  man  nun  auch  behaupten  tpQtcoai  als  3  Sing.  Opt.  Aor. 
Act,  als  2.  S.  lrop.  Aor.  Med.  und  als  Inf.  Aor.  Act.  sei  in  der  Vorstellung 
der  Griechen  eins  gewesen ,  und  da  man  an  anderen  Verben ,  i.  B  *«- 
tev9<u,  natttvcai,  xatdtvcvi,  die  drei  Formen  geschieden  sirhi,  so 
müsste  man  annehmen,  bei  allen  Verben  einsyfbigen  Stammes  mit  kurzem 
Vocale  seien  diese  drei  Formen  für  die  griechische  Vorstellung  zusammen- 
gefallen. Die  nach  unserer  Ansicht  zufallige  und  erst  durch  den  Verfall 
der  Laute  entstandene  Homonymie  von  to&i ,  sei,  und  F«&i ,  wisse, 
müsste  auf  eine  Vermischung  beider  Vorstellungen  zurückgeführt ,  und  es 
für  etwas  rein  zufalliges  erklärt  werden ,  dass  man  beide  Formen  .ver- 
schieden iu's  Deutsche  übersetzt»  Es  gibt  nun  aber  offenbar  lautlich« 
Veränderungen,  die  nichts  mit  der  Bedeutung  zu  thun  haben.  Durch  sie 
wird  der  Ausdruok  verschiedener  Vorstellungen  ähnlich,  der  ähnlicher  Ter- 
schieden.  Es  zeigt  sich  eben  hier,  wie  die  Vernachlässigung  der  Sprach- 
geschichte zu  den  grössten  Irrthümern  führt.  Dass  auch  das  Zusammen- 
falten der  zweiten  und  dritten  Person  Dualis  der  griechischen  Haupttempora 
etwas  späteres,  keineswegs  auf  der  ursprünglichen  Vorstellung  beruhendes 
ist,  konnte  Hr.  H.  einfach  aus  dem  Sanskrit  lernen,  wo  die  zweite  im 
Activ  auf  that ,  die  dritte  auf  tos,  die  zweite  im  Medium  auf  Mc*,  die 
dritte  auf  ti  endigt.  (Jebrigens  dürfen  wir  ohne  Zweifel  auch  den  Grie- 
chen selbst  das  Gefühl  des  Unterschiedes  zwischen  beiden  Personen  vindi- 
ciren.  Denn  wie  sie  fgxrrov  von  itpax-^v ,  so  werden  sie  auch  qxrro» 
in  den  beiden  Bedeutungen  zu  sondern  verstanden  haben,  und  deshalb 
setzen  wir  mit  Recht  epeetov  zweimal  im  Paradigma  an,  so  gut  wie  frvxo* 
als  1  Sing,  und  3  PI.,  wo  wiederum  das  Zusammenfallen  der  Formen  nur 
eine  Folge  der  eigentümlichen  griechischen  Lautgesetze  ist,  denn  jenes 
entspriebt  dem  sanskr.  atupam,  diess  dem  sanskr.  atupan  für  ntupant. 

Ein  anderes  Beispiel  von  der  seltsamen  Weise,  in  welcher  der  Hr. 
Verr.  die  8praoherschemungen  auffasst,  findet  sich  S  9,  wo  er  die  gram- 
matischen Personen  zu  definiren  sucht :  €  Diese  entstehen  dadurch ,  dass 
die  sprechende  Person  mit  dem  Subjecte  des  Satzes,  ohne  das  ein  Ver- 
num undenkbar  ist,  entweder  zusammenfallt  oder  davon  unterschieden  ist 
Im  ersteren  Falle  tritt  die  sogenannte  erste  Person  ein,  im  anderen,  j« 
nachdem  das  Subject  von  dem  sprechenden  gegenwärtig  oder  ab- 
wesend gedacht  wird ,  die  zweite  und  dritte.»  Während  diese  augen- 
scheinlich falsche  Deduotion  mit  der  Darstellung  selbst  nicht  viel  zu 
schaffen  hat.  greift  die  eigenthümliche  Ansicht  des  Verf.'s  über  die  drei 
Genera  des  Verbums  tiefer  in  die  Untersuchung  ein.  Hr.  H.  leugnet  näm- 
lich, um  es  kurz  zu  sagen,  die  Existenz  des  griechischen  Mediums.  Weil 
es  nur  zwei  Arten  von  Personalendungen  gibt,  soll  es  nur  Activ  und  Passiv 
geben.   Wir  ubersetzen  die  nach  seiner  Ansicht  ursprünglich  passiven 
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Formen  bloss  zufällig  mit  Hilfe  des  Reflexivpronomens  «hi's  Deutsche» 
(doch  wohl  auch  in  andere  Sprachen!).  «Das  Thun»,  heisst  es  8.  24, 
«stellt  sieb  zugleich  (?)  als  Leiden  dar,  wenn  die  Einflösse  in  den  Vor- 
dergrund gestellt  werden,  denen  die  handelnde  Person  in  ihrem  Thun 
unterliegt,  gegen  welche  sie  sich  darin  widerstandslos  verhält;  ebenso 
erscheint  das  Leiden  zugleich  als  Thun,  wenn  der  Antheil  des  Objectesf 
an  der  Handlung  hervorgehoben  wird,  zu  der  es  die  Anregung  gibt,  in 
der  es  eine  Gegenwirkung  ausübt.»  Dem  entsprechend  lesen  wir  S.  34 
über  die  trotz  der  activen  Endungen  passiven  Aoriste:  «Wie  sie  die  Per- 
sonalsuffixe des  Activs  haben,  so  stellen  sie  auch  die  Person  als  thätitf 
und  wirksam  dar,  sind  aber  in  der  Anwendung  (?)  auf  die  Bezeichnung 
des  Thuns  beschränkt,  das  uns  f?)  als  Leiden  erscheint,  indem  wir  (?)  den 
von  der  Sprache  geltend  gemachten  (??)  Antheil  des  Objectes  an  der  Hand- 
lang zurücktreten  lassen  »  Es  ist  wohl  nicht  nöthig  auf  diese  Auseinan- 
dersetzung, welche  ganz  den  Charakter  bloss  subjectiver  Muthmafsungen 
an  sich  trägt  und  sich  von  dem  festen  Boden  der  historischen  Grammatik 
gänzlich  entfernt,  etwas  zu  erwidern.  Hr.  H  versucht  es  auch  gar  nicht 
seine  Lehre  von  der  ursprunglich  passiven  Bedeutung  der  Medialformen 
aus  den  Lauten  zu  begründen,  er  begnügt  sich  damit,  die  bisherigen 
Deutungen ,  darunter  auch  die  des  Ref. ,  für  unbefriedigend  zu  erklären. 
Nun  soll  freilich  nicht  geleugnet  werden  und  ist  vom  Ref.  nie  geleugnet 
worden ,  dass  der  Analyse  mehrerer  Medialformen  noch  grosse  Schwierig- 
keiten entgegen  stehen;  allein  halten  wir  uns  an  die  klaren  und  unver- 
kenubaren  Formen,  so  werden  wir  dennoch  einen  festen  Grund  gewinnen. 
Hr.  H.  polemisirt  S.  73  gegen  die  von  mir  aufgestellten  Erklärungen  der 
medialen  Personalendungen,  wobei  er  schon  dadurch  die  Sache  trübt,  dass 
er,  statt  auf  die  älteren  im  Sanskrit  erhaltenen  Formen  zurückzugehen, 
was  hier  ganz  unertässlich  war,  sich  nach  seiner  Art  begnügt,  bloss  die 
griechischen  anzuführen.  Dann  wirft  er  mir  vor,  bei  der  Behauptung  «das 
Passiv  sei  aus  dem  Medium  entstanden»,  habe  ich  die  von  mir  gemiss- 
billigte  Bopp'sche  Erklärung  der  Medial  formen  im  Auge  gehabt  und  mich 
so  in  einen  Widerspruch  verwickelt.  Das  ist  aber  keineswegs  der  Fall. 
Meine  einfache  Ansicht  über  die  Sache  ist  folgende.  Die  medialen  Per- 
sonalendungen sind,  mit  den  activen  verglichen,  volltönender;  zwischen 
vier  medialen  und  den  entsprechenden  activen  Personalendungen  (pi-fiai, 
et  -  ctti,  u  -roft,  ret-  tat)  besteht  das  Verhältnis»  des  Zulautes  oder  der 
diphthongischen  Vocalverstärkung ;  bei  einigen  der  übrigen  können  wir 
ein  ähnliches  Verhältniss  mit  Hilfe  des  Sanskrit  als  wahrscheinlich  erweisen. 
Da  es  also  feststeht,  dass  die  medialen  Endungen  stärker  lauten  als  die 
activen,  da  ferner  feststeht,  dass  in  den  Personalendungen  die  Bezeichnung 
des  Subjects  liegt,  so  schliesse  ich  daraus,  dass  die  Sprache  durch  die 
lautlich  kräftigere  Hervorhebung  dieser  Endungen  die  grössere  Betheiligung 
des  Subjectes  an  der  Handlung  habe  bezeichnen  wollen.  Das  Subject  ist 
aber  mehr  bei  der  Handlung  betheiliget,  wenn  diese  nicht  bloss  von  ihm 
ausgeht,  sondern  auch  auf  dasselbe  zurückgeht.  Die  mediale  oder,  deut- 


Digitized  by  Google 


554  Haacke,  die  Flexion  des  griechischen  verbums  in  der  prosa. 

lieber  gesagt,  reflexive  Bedeutung  —  im  weiteren  Sinne  —  erklärt  sieb 
also  auf  eine  ungezwungene  Weise  aus  den  Formen  selbst.  Diess  würde 
mit  der  passiven,  welche  die  meisten  dieser  Formen  auch  haben,  keines- 
wegs  der  Fall  sein.  Folglich  ist  die  mediale  Bedeutung ,  welche  sieh  ja 
auch  im  medialen  Aorist  immer  ausschliesslich  erhalten  hat,  die  ursprüng- 
liche. Wie  aber  die  passive  Bedeutung  aus  der  medialen  entstehet)  kann, 
das  sehen  wir  deutlich  in  vielen  Sprachen  älterer  und  neuerer  Prägung, 
so  namentlich  am  Litthauischen,  wo  das  seinem  Ursprünge  nach  unstreitig 
reflexive  O  das  Passiv  bezeichnet  Rein  passivisch  sind  ihrem  Ursprünge 
nach  im  Griechischen  nur  die  beiden  Passivaoriste,  welche  mit  ihren 
schweren  Ausgängen  tjv,  d"r\v  unstreitig  mit  einem  Hilfsverltum,  das  erstere* 
wie  ich  glaube  gezeigt  zu  haben,  mit  dem  Stamme  i  —  skr.  ja  (geben), 
zusammengesetzt  sind ,  und  dadurch  in  Analogie  zu  dem  sanskritischen 
Passiv  treten,  das  durch  eben  diese  Sylbe  ja  gebildet  wird,  so  wie  auch 
im  Lateinischen  tre  so  oft,  z.  B.  im  Inf.  Fut  Päse.  —  das  Passiv  aus- 
drückt Das  passivische  von  inod&rjoav  liegt  eben  so  wenig  in  den  Per- 
sonalendungen, wie  das  von  venibant.  Ob  nun  diese,  wie  mir  scheint, 
ziemlich  feststehenden  Ergebnisse  der  vergleichenden  Sprachanalyse  durch 
das  widerlegt  werden,  was  der  Hr.  Verf.  S.  74  sagt,  «soll  die  passiv» 
Bedeutung  eine  andere  sein,  als  die  reflexive,  so  hätte  sie  doch  unmög- 
lich durch  dieselbe  Form  ausgedruckt  werden  können  »,  uberlassen  wir 
dem  ürtheile  aller  Sachverstandigen. 

Hr.  H.  bezeichnet  die  beiden  Passivaoriste  als  dritter  und  vierter 
Aorist,  worin  ihm  schon  Ahreos  in  seinem  «Elementarbuch  aus  Homer» 
vorausgegangen  ist  Uns  dünkt  eine  bezeichnende  Terminologie  unter  allen 
Umständen  besser,  als  die  bloss  zählende.  Der  Name  soll  wenigstens 
etwas  von  der  Sache  bezeichnen,  die  er  benennt ;  dann  wird  er  sich  auch 
dem  Gedächtnisse  bald  einprägen.  —  Von  den  Definitionen  des  Hrn.  Verf. 's 
möge  noch  die  des  Optativs  (S.  40)  angeführt  werden.  «Im  Optativ  wird 
das  Subject,  und  das  ist  der  Einfluss  des  eingefügten  i ,  als  mit  der  Wirk- 
samkeil umgebend,  sich  bloss  tragend,  dargestellt» 

Während  die  hervorgehobenen  Puncto  mehr  die  grammatische  Theorie, 
als  die  Erforschung  der  gegebenen  Sprache  betreffen  ,  mögen  hier  noch 
wenigstens  zwei  Puocte  besprochen  werden,  in  denen  der  Hr.  Verl  in  die 
letztere  einzugreifen  sucht  Für  diejenigen  Verna,  welche  im  Präsens  auf 
avm  ausgeben,  in  den  übrigen  Zeitformen  aber  ein  mit  einem  Vocale 
scbJiessendes  Thema  haben,  z.  B.  fiav&ävta,  pa&iieopcu,  nimmt  Hr.  IL 
an,  dass  das  zweite  Thema  auf  a  ausgehe  (/uröa),  und  setzt  es,  was 
noch  andere  grosse  Bedenken  hat,  einem  Thema  wie  t»/*a  (xifictto)  gleich. 
Die  bisher  herrschende,  unter  anderen  von  kühner  ausgesprochene,  An- 
sieht war,  fuc&jj0O(t*i  und  ähnliches  sei  auf  ein  Thema  mit  f  zurückzu- 
führen. Und  dafür  scheint  doch  mehrere*  zu  sprechen.  Zuerst  die  häufige 
Erweiterung  eines  consonautischen  Stammes  durch  f ;  wie  ßovl  {ßovlofmi) 
XU  ßovl*  (ßovlrjoofuul,  £%&  zu  ctf&t  (crx&t'oopai),  so  scheint  pa&  [loa 
&qp)  zu  fut&i  (fu^#ij»flr)  sich  erweitert  zu  haben.  Dann  zeigen  steh  zo 
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mehreren  Verben  auf  avco  Nebenformen  auf  e  zum  Theite  auch  im  Präsens, 
wie  ßlaotim  neben  ßlaoxdnxo ,  daher  ßlaaxqcm,  oldito  noben  oiddo», 
olddvto,  Au%t-<fiS  neben  Xay%ttx*n.  Auch  das  dorische  Futurum  ^a^tv^ai 
(d.  i.  (icc&i-ofjMti)  kommt  in  Betracht;  wir  müssen  es  aus  pade  ableiten, 
wo  «  desselben  Ursprunges  ist  wie  in  pags-opc»  vom  St.  pax(t).  Fragen 
wir  endlich  den  dorischen  Dialekt,  ob  er  statt  jenes  i}  ä  habe,  was  doch 
der  Fall  sein  müsste,  wenn  jenes  t)  aus  et  entstanden  wäre,  so  ist  wenig- 
stens eine  analoge  Form  dem  entgegen ,  (lexaleldßrixa  ,  was  A  h  r  e  n  s 
de  dialecto  Dorfen  p.  347  aus  Archimedes  anführt  —  S.  64  und  79  stellt 
Hr.  H.  die  Ansicht  auf,  allen  Verben,  welche  dem  Vocale  in  der  weiteren 
Tempusbildung  ein  a  anfügen,  liege  eigentlich  ein  Thema  auf  s  tum 
Grunde,  s.  B.  xtltg  dem  Verbum  xtUto  wegen  xsxiUafuuy  nUivog,  k§- 
Ucfal*.  Das  hat  manches  für  sich ;  nur  fragt  sich ,  ob  es  sich  beweisen 
lässL  Denn  wegen  jeder  Form  mit  a  ein  Thema  mit  ff  anzunehmen,  daa 
würde  doch  zu  weit  fuhren  und  aller  Analogie  in  den  verwandten  Sprachen 
entbehren.  Wer  möchte  z.  B.  wegen  forpöff  als  Nebenform  des  Stammes 
&t  frtff,  als  die  von  chcow  wegen  Tjxo^a^rjp  axovgf  von  xtitv  wegen 
buUvalrqv  ntltvg  annehmen?  Da  wir  nicht  sehen  aus  welchem  Bildungs- 
triebe solche  Nebenstämme  hervorgehen  sollten,  so  wüsste  ich  auch  in 
der  Tbat  nicht,  in  wieferne  durch  ihre  Annahme  die  organische  Auffassung 
der  Sprache  gewänne.  Umgekehrt  liegt  in  der  Annahme  eines  eingescho- 
benen o  nichts  widersinniges,  wie  denn  auch  Hr.  H.  selbst  pfaye»  durch 
Einsehiebung  des  a  aus  dem  Stamme  pty  ableitet 

Wir  können  hier  wohl  schliessen.  Das  angeführte  wird  genügen, 
um  den  Lesern  dieser  Zeitschrift,  die  an  der  Sache  Theil  nehmen,  eine 
Vorstellung  von  der  vorliegenden  Schrift  und  dem  wissenschaftlichen  Stand- 
punete  ihres  Verfassers  zu  geben.  Es  soll  nicht  geleugnet  werden,  dass 
diess  Buch  anregend  wirken  kann;  wie  es  aber  für  praktische  Zwecke 
gar  nicht  sich  eignet,  so  ist  auch  in  anderer  Besiehung  dasselbe  nur  mit 
Vorsicht  und  genauer  Prüfung  zu  benutzen,  und  kann  auf  keine  Weise 
die  bisherigen  grösseren  sprachvergleichenden  Schriften  ersetzen,  auf  deren 
Studium  wir  alle  diejenigen  verweisen  möchten,  die  wirklioben  Aufschlug* 
über  die  Formen  des  griechischen  Verburos  suchen.  Wegen  des  eigen- 
tümlich subjectiven  Charakters  dieser  Schrift  schien  ein  näheres  Eingehen 
auf  mehrere  in  ihr  berührte  verwickeitere  Lehren  überflüssig  und  für 
diesen  Ort  unpassend.  m 

Prag,  im  April  1851.  Georg  Curtius. 


Stamm,  Friedr.  Lndw.,  Vorschule  zum  Ulfila  oder  Grammatik  der 
göttlichen  Sprache  zur  Selbstbelehrung.  Mit  Beispielen,  Lese- 
stücken und  vollständigem  Wdrterbuche.  Paderborn,  Schöningh. 
1851  SS.  XYL  140.  8.  —  20  Ngr.  =  I  fl.  20  kr.  C.  M. 

Die  Bedeutung  des  Gothischen  für  die  deutsche  Grammatik  ist  so 
allgemein  anerkannt,  dass  darüber  Worte  machen,  ganz  unnöthig  ist; 
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wem  die  deutsche  Sprache  ernstlicher  Beschäftigung  werth  dünkt,  der 
gewahrt  alsbald,  dass  es  der  Keuntniss  des  gothischen  Dialekts  nicht  eut- 
ralhen  kann.  In  neuester  Zeit  sind  die  Mittel,  das  Gothische  zu  erlernen, 
dankenswerth  vermehrt  worden  ,  da  uns  v.  d.  G  a  b  e  I  e  n  t  z  und  Lobe 
in  ihrem  Werke  (U/flias.  Yeterl*  et  nort  te stammt  i  rerxionit  gotkicae 
fragmenla  quae  supersunl ,  cum  g/ossarfo  et  grammatira  Itngmae  gi>~ 
thlcae.  Ups.  i 843— 46)  einen  sorgfältigen  und  kritisehen  Text  aller  go- 
thischen  Sprachreste  gaben,  eine  umfassende  Sprachlehre  und  ein  gutes 
Wörterbuch  hinzufügten,  und  Ernst  Schulze  in  seinem  gothischen 
Glossar  (Magdeburg  1848)  einen  Sprachschatz  aufthat ,  in  dem  jede  über- 
lieferte Form  sorgsam  verzeichnet  ist. 

Man  bat  die  Frage  vielfach  aufgeworfen ,  ob  das  Gothische  auf  den 
Gymnasien  gelehrt  werden  solle.  Schon  früher  habe  ich  mich  dagegen  erklärt 
und  übereinstimmend  mit  anderen  das  Mittelhochdeutsche  für  jene  Anstal- 
ten als  allein  geeignet  bezeichnet.  Die  Gründe  möicei)  hier  nicht  wieder- 
holt werden.  Dagegen  kann  und  muss  meiner  Meinung  nach  von  den 
Lehrern  der  höherer  Schulen,  sobald  sie  das  Deutsche  vortragen,  die 
Keuntniss  des  Gothischen  gefordert  werden.  Wie  wollen  sie  über  gram- 
matische und  lexikalische  Fragen  im  klaren  sein ,  wenn  ihnen  die  Grund- 
lage der  ganzen  historischen  Grammatik  abgeht?  Für  die  österreichischen 
Verhältnisse  sind  daher  Werke  nöthig,  welche  die  frühere  Unmöglichkeit, 
auf  den  Universitäten  die  Muttersprache  studieren  zu  können,  einigermaßen 
vergüten ,  und  den  Lehrern  Anleitung  zu  dem  Gothischen  geben.  Jenes 
Werk  von  v.  d.  Gabelentz  und  Lobe,  sammt  dem  Schulze'schen  Glossar, 
ist  zu  theoer,  als  dass  es  von  den  Lehrern  angeschafft  werden  könnte. 
Daher  wäre  es  ein  dankenswertes  Unternehmen,  wenn  aus  dem  LÖbe'schen 
Werke  durch  den  Hrn.  Verfasser  selbst  eine  kleinere  Ausgabe  veranstaltet 
würde.  Diesem  hier  und  da  gefühltem  Bedürfnisse  suchte  vor  einigen  Jah- 
ren ein  bayerischer  Schulmann,  Hr.  IgnazGaugengigl,  abzuhelfeu  durch 
sein  Buch :  «Ulfilas.  Urschrift.  Sprachlehre.  Wörterbuch.  (Passau  1848).» 
Hr.  Gaugengigl  wollte  die  Löbe'scbe  Textrecension  geben,  allein  sie  ist  so 
jammernswerlh  im  Drucke  misshandelt,  dass  der  Text  ganz  unbrauchbar 
ist.  Die  Sprachlehre,  «des  gewandten  Beilhack  Auszug  aus  dem  gewaltigen 
Grimm,'  ist  ein  durrer  und  unzureichender  Auszug;  das  Wörterbuch  aber, 
das  Herr  Gaugengigl  in  väterlichem  Stolze  noch  besonders  herausgab,  ge- 
bort zu  den  grössten  Curiositäten  deutschecSprachforschung.  Der  Hr. 
Verf.  hatte  seinen  Ulfila  im  Pulte  behalten  sollen. 

Wenn  sich  nun  auch  kein  vollständiger  Ulflla  in  kleiner  Ausgabe 
dem  Lehrer  bietet,  so  erschien  doch  bald  nach  Gaugengigl  eine  Chresto- 
mathie, welche  Empfehlung  verdient.  Es  ist  das  die  «Auswahl  aus  Ulfila's 
golhischer  Bibelübersetzung.  Mit  einem  Wörterbuche  uud  mit  einem  Grund- 
riß zur  gothischen  Buchstaben-  und  Flexionslehre  von  k.  A.  Hahn.  Heidel- 
berg 1849.»  Der  Hr.  Verf.  gibt  darin  eine  reiche  Auswahl  von  Lesestücken, 
deren  Text  »ehr  rein  gehalten  ist,  sodann  eine  Formenlehre  und  ein  Worter- 
verzeichniss  zu  den  Textstücken,  die  beide  für  den  Anfänger  genügen. 
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Neben  das  Hahu'sche  Werk  stellt  sich  jelzt  Hr.  Stamm  in  Helm- 
stedt mit  seiner  Vorschule  zum  tlfiln.  Ks  scheint  von  tler  Ansicht  auszu- 
gehen, tlass  dem  Anfänger  die  Grammatik  Hauptsache  sein  müsse,  und  er 
hat  daher  die  Lesestücke  fast  nur  als  Beigabe  betrachtet  Für  eine  Ein- 
fuhrung in  die  Sprache  möchte  aber  doch  wohl  die  Methode  die  erfolg- 
reichste sein,  welche  die  Grammatik  zuvörderst  auf  die  notwendigen 
Tlieile  beschränkt  und  durch  reichliches  Lesen  die  erlernten  Formen  so- 
gleich zu  befestigen  und  zu  beleben  sucht.  Von  einer  Vorschule  ist 
daher  die  Grammatik  nur  in  zweiter  Keine  zu  geben.  Ihre  genauere  Kennt- 
nis« verbleibe  spaterer  Zeit  und  der  eigentlichen,  inneren  Schule. 

Hier  und  da  möchte  die  Grammatik  des  Hm. -Stamm  Verbesserungen 
bedürfen.  So  erkläre  ich  mich  unter  anderem  gegen  seine  Angabe  über 
die  kurze  Aussprache  der  Diphthonge  ai  und  au.  Schon  J.  Grimm  hat  iu 
seiner  Grammatik  (1,  66.  3.  Aufl.)  zur  Genüge  Ober  den  wahrscheinlichen 
Laut  dieser  schweren  Vocalc  gesprochen;  wie  siö  kurz  tonen  konnten, 
ist  unbegreiflich.  Bei  der  Deelination  und  Conjugation  würde  der  Hr.  Vf. 
nicht  bloss  der  vorgeschrittenen  Wissenschaft,  sondern  auch  dem  prakti- 
schen Bedürfnisse  des  lernenden  mehr  genügt  haben,  wenn  er  eine  an- 
dere Einteilung  gewählt  hätte.  Für  die  Bedeutung  der  schwachen  Con- 
juga  ion  mache  ich  ihu  auf  Tb.  Jakobi's  «Beiträge  zur  deutschen  Gram- 
matik» (Berlin  1843)  SS.  129—196  aufmerksam.  In  der  Syntax  hatte  er, 
wenn  er  Lobe's  Grammatik  zu  Hilfe  nahm,  auch  den  mehrfachen  Satz  be- 
handelu  können.  Hier  wie  im  allgemeinen  überhaupt  zeigt  sich  Herrn 
Stamm  s  Grammatik  als  Auszug  aus  Grimm. 

Mehrfach  fällt  auch  Mangel  an  Genauigkeit  im  Ausdrucke  auf,  was 
zuweilen  in  Unrichtigkeiten  übergeht.  Wenn  der  Hr.  Verf  das  Gothiscb« 
deu  germauischeu  Dialekt  nennt ,  in  dem  die  herrlichsten  Denkmäler  sich 
erhallen  haben ,  so  muss  das  bestritten  werden.  Bei  aller  Ve  rehrung  der 
beil.  Schriften  müssen  wir  doch  auf  unserem  sprachlich-  und  literarhislor 
rischen  Gebiete  freie  Erzeugnisse  des  deutschen  Geistes  für  herrlicher  hal- 
len, als  l  ebersetzungen,  selbst  wenn  sie  die  beil.  Schrift  betreffen.  Das  Alt- 
nordische und  selbst  das  Angelsächsische  bietet  also  unter  unseren  alten 
Mundarien  weit  bedeutendere  Schöpfungen ,  als  das  Golhische.  Die  ver- 
meintlich grosse  Wahrscheinlichkeit  ferner  ',  dass  der  silberne  Codex  durch 
Vermittelung  der  fränkischen  Unterwerfung  der  Gothen  in  Carl's  d.  Gr. 
Hand  und  von  diesem  dem  h.  Liudger  zugekommen  sei,  ist  sehr  gering. 
Derartige  Stellen  enthält  die  Einleitung  mehrere. 

Der  Text  der  Lesestücke  ist,  so  weit  ich  verglich,  reinlich,  und 
wird  von  Anmerkungen  begleitet ,  welche  dem  Anfänger  grammatische 
Schwierigkeiten  erleichtern  sollen.  Das  Wörterbuch  ist  sorgsam,  und  be- 
schräukt  sich  auf  das  notwendige,  was  Üaugvngigrschen  Abschweifungen 
gegenüber  sehr  angenehm. erscheint.  Im  allgemeinen  lässt  daher  die  Vor- 
schule zum  Uliila  von  Stamm  sich  empfehlen. 

Gratz,im  Juni  1851.  K.  Weinhold. 


Digitized  by  Google 


B«  j  M.KMrti*  .4*3 1*  Ii ^    iif  n  *\T**m 

11t  u  1 1 '  f  r  ««  **t'i  r<k*t  4»- 

4*  «t  i  UfMii:    *  r.  *  i    ür  ö»  vi  ntUtr»  ,**a* 

Iii      L*  in  &  h  L  5*fi*iii  i*  f  ir        ▼  •Iks- 
•<  i  i .     Enfier  Tk«L  la^rs?  «am.  n  »ai  luiL  mi 
Txndtom  jLiatift-  A-irju  ...  i m<r   inuwüaujtf'  X^~L  •> 
474-  i  ,  —  1  Idur.  4Ä5T  =  1  l  ii  IT.  L  1. 
L>  .  a  i*  1        «tun  «etiaiiicl««  17  ■  Kerrie  k:  Ii 


li^  Lehe*, 

4. 

=  i»  kr.  C.  I_  —  Z« 
1*44-       S.  *-  l,  Ufr.  =  »  kr.  C  I. 
Xarärikhe  Faanüea  n,i  >*jfe*e.  3  Ad. 
1*1  *  *.   *  5jrr.  =  34  kr.  C.  IL  —  Vier- 
ter  Cor m  Iia»»r>r  Eji  and  \kiar  <inf  Geschöpft-  1.  Aa-sx*- 
1*4*.  IM  5  *.  V»  HlW  =  !•  kr.  Cl  Berfa, 


n  de* 
rieht  Kit  einer  ReÄV 
zahlreichen,  aüt  Lehrern  and  Bxii>mitte!n  oll  rek©  ausgestatteten  Sehul- 
lehrerveminarien  eine  Generation  türbtiger  Methodiker  für  den  Volksun- 
terrichl  sieft  herausgebildet.  Hie  and  da  ist  man  in  den  Fehler  verfallen, 
die  Aoftbildung  der  zukünftigen  Lehrer  in  der  Methodik  aof  Rosten  des 
lAisvm»  seilet  übermäßig  vorwalten  zu  lassen,  in  Folge  dessen  in  der 
aufgearbeiteten  Form  wenig  Inhalt  steckt,  und  vor  lauter  Methode  im 
Lehren  weniger,  alt  ft'oth  thut,  gelehrt  wird.  Dabei  wird  auch  die  Selb- 
ständigkeit des  Lehrers  allzusehr  beschränkt,  und  er  endlieh  zu  einer  Art 
Lehrmaschine  gemacht.  Auch  der  Hr.  Verf.  hat  nicht  wenig  Neigung  dai u, 
den  Lehrern,  die  sein  Buch  gebrauchen  wollen,  die  Bahn  etwas  gar  zn 
genau  vorzuzeichnen ,  indem  er  Stunde  für  Stunde  Umfang,  Inhalt  und  Be- 
li;ui(lhmg  de»  Lehrstoffes  aufs  genaueste  angibt.  Ich  kann  in  das  Lob,  das 
ihm  gerade  hierüber  ein  Schulvorsteber  in  den  vor  gedruckten  lobenden 
lleurtheilungen  ertbeilt,  nicht  ganz  einstimmen,  finde  aber  trotzdem  das 
Buch  da  beachten!  und  lesenswertb,  wo,  wie  bei  uns  unter  dem 
Unlerrichtssy steme,  alle  Methodik  gänzlich  vernachlässigt  worden  ist, 
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die  allermeisten  Lehrer,  selbst  in  den  niedersten  Classen,  blanke  Kathe- 
dervortrage gehalten  haben,  wo  also,  bei  der  grösseren  Muhseligkeit 
einer  methodischen  Lehrweise  vorerst  ein  Lebermars  in  methodischen  Kün- 
steleien nicht  zu  fürchten  ist.  Die  ausführliche  Darstellung  des  beständi- 
gen Verkehres  des  Lehrers  mit  dem  Schüler  und  der  Art,  wie  dieser 
durch  fortwährende  Fragen  und  Antworten  sum  Bewusstwerden  und  viel- 
fältigen Anwenden  des  gesehenen  und  gelernten  gebracht  wird,  dürfte  für 
den  Lehrer  am  Untergymnasium  anziehend  und  lehrreich  sein,  ohne  dass  er 
jedoch  dieser  oder  einer  anderen  derartigen  Anleitung  sclavisch  nachzufolgen 
hatte.  Auch  die  erste  Abtheilung,  die  über  den  naturgeschichthehen  Unterrichte 
im  allgemeinen  spricht,  enthält  manches  beherzigenswerthe,  das  zwar  zu- 
nächst auf  Volksschulen  Bezug  hat,  aber  auch  beim  Gymnasialunterrichte 
vielfache  Anwendung  findet.  Die  zweite  Abtheilung  enthält  die  erwähnte 
specielle  Darstellung  des  Lehrverfahrens  für  alle  Naturwissenschaften.  Die 
dritte  Abtheilung,  c naturgeschichtliche  Beigabe,9  gibt  einen  Abriss  der 
eigentlichen  Naturgeschichte  nebst  vielen  Holzschuitten ,  und  ist  sowohl 
für  den  Lehrer  als  für  den  reiferen  Schüler  bestimmt.  Hier  scheint  es  nun 
allerdings,  als  ob  der  Hr.  Verf.  vor  pädagogischen  Studien  nicht  überall 
zu  den  nöthigen  naturhistorisehen  habe  kommen  können ,  trotzdem ,  dass 
er  mit  der  schwer  begreiflichen ,  in  der  Vorrede  eines  breiten  angeführ- 
ten Anforderung  D  iester  weg's:  «jeder  Landschullehrer  solle  ein  Natur- 
forscher im  vollen  umfangreichen  Sinne  des  Wortes  sein,*  voll  Eifer  ganz 
einverstenden  sich  erklärt.  Bs  kommen  allerlei  arge  Missgriffe  und  Ver- 
wechselungen vor ;  die  Beschreibungen  sind,  wo  sie  nicht  gerade  Unrich- 
tigkeiten enthalten,  oft  so  kurz,  dass  sammt  den  meist  steifen  und  rohen  * 
Holzschnitten  nicht  leicht  jemand  einen  Naturkörper  darnach  er  leenneu  wird. 
Diese  Partie  des  Buches  verdient  durchaus  keine  Empfehlung.  Vielleicht 
konnte  der  Hr.  Verf.  in  einer  dritten  Auffage  sie  verbessern  oder  verbes- 
sern lassen. 

Nro.  2.  Lübens  Name  ist  in  der  naturgeschichtlichen  Unterrichts- 
literatur seit  längerer  Zeit  bereits  vortbeilhaft  bekannt.  Die  eben  genann- 
ten Büchlein  gehören  unter  die  Leistungen ,  die  ihm  seinen  Buf  verschaf- 
fen halfen.  Die  vier  Bändchen  bilden  einen  fortlaufenden  Lehrcurs  der  Natur- 
geschichte, jedoch  so,  dass  die  drei  ersten  jedes  immer  eine  erweiterte  und 
auf  höherer  Stufe  stehende  Wiederholung  des  vorhergehenden  sind.  Ob- 
wohl sie  hauptsachlich  deshalb  unserem  Lehrplane  sich  nicht  anpassen 
lassen  und  vorerst  wohl  nicht  in  Gebrauch  genommen  werden  können,  so 
verdienen  nie  doch  alle  Aufmerksamkeit  von  Seite  unserer  Lehrer,  und 
dürften  von  diesen  gelegentlich  auch  manchem  Schüler  empfohlen  werden. 
Der  Hr.  Verf.  hat  bei  der  Ausarbeitung  dieser  Leitfaden  eine  Partie  in's 
Auge  gefasst ,  die  gewöhnlich  arg  vernachlässigt  wird ,  die  descriptive 
nämlich.  Es  ist  ein  namentlich  bei  uns  sehr  verbreiteter  Irrglaube,  ein 
populäres  Unterrichtsbuch  in  der  Naturgeschichte  müsse  die  trockenen  und 
langweiligen  Beschreibungen  der  Naturkörper  ja  recht  kurz  machen,  (wo- 
durch sie  doch  übrigens  wahrlich  nioht  interessanter  werden  können),  da- 
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gegen  den  erzählenden  Theil  nach  Möglichkeit  reich  bedeuten.  Ich  habe 
vor  mehreren  Jahren  schon  anderwärts  (Naturgeschichte  des  Thierreiches 
für  Anfänger  Hl.  Bd.  Vorrede)  auf  diesen  Missgriff  aufmerksam  gemacht 
Man  vergisst  dabei ,  dass  bei  all  den  interessanten  Erzählungen  von  der 
Biene,  dem  Biber,  oder  von  dem  Heidekraute  und  der  Tollkirsche  bei 
Kindern  wie  bei  Erwachsenen  sofort  der  Wunsch  entsteht,  diese  merk- 
würdigen Wesen  kennen  zu  lernen  So  lauge  der  Knabe  in  der  Schule 
ist,  bekommt  er,  wenn  der  Lehrer  irgend  seiner  Pflicht  nachkommt,  den 
Gegenstand  allerdings  in  natura  oder  wenigstens  im  Bilde  zu  sehen,  al- 
lein wenn  er  dann  ausser  der  Schule,  wie  man  doch  wünschen  muss, 
einmal  das  Verlangen  in  ihm  rege  wird,  den  bereits  gesehenen,  aber  dem 
Gedächtnisse  halb  oder  ganz  entschwundenen  Nalurkörper  aufzufinden  und 
wieder  zu  erkennen,  oder  gar  für  einen  ihm  aufslossenden  neuen  den 
Namen  aufzusuchen ,  so  sieht  er  von  seinem  Buche  sich  verlassen ,  und 
gibt  nach  einigen  misslungenen  Versucheu  die  erfolglose  Bemühung  tnisg- 
roulhig  auf  Es  ist  diess  eine  von  den  mehrfachen  Ursachen,  die  den  na* 
turgeschichtlichcn  Unterricht  fruchtlos  machen  und  den  in  der  Schule  oft 
schon  recht  lebhaft  geweckten  Sinn  für  Naturbeobachtung  wieder* erlöschen 
lassen.  Diesen  Umstand  hebt  der  Hr.  Verf  als  erfahrener  Pädagog  in  der 
Vorrede  zum  dritten  Cursus  scharf  hervor,  und  richtet  demgemäfs  seine 
Leitfaden  ein ,  indem  er  jeden  .Naturkörper  so  genau  und  ausführlich  be- 
schreibt, dass  dem  Schüler  das  Auffinden  desselben  möglich  wird,  und 
nur  kurzgefasste  Augaben  über  seilte  anderweitigen  Eigenschaften  beifügt 
—  Dass  uiedurch  die  biologische  Partie  des  Baches  ziemlich  kurz  aus- 
fällt, hat  nicht  viel  zu  bedeuten.  Erzählungen  von  einem  Naturwesen 
merkt  sich  der  Schüler  leicht,  besonders  wenn  sie  mit  Anschauungen 
verknüpft  sind ,  unmöglich  aber  Beschreibungen ,  auch  nicht  alle  Dinge, 
die  er  einmal  gezeigt  bekommen  hat.  Der  Hr.  Verf.  setzt  natürlich  voraus, 
dass  die  Bestimmungsversuche  anfangs  unter  Anleitung  des  Lehrers  vor- 
genommen werden. 

Es  wird  überall  mit  der  Botanik  begounen,  auf  welche  die  Zoolo- 
gie und  zum  Schlüsse  die  Mineralogie  folgt.  Mit  welchem  Reiche  der  na- 
turgeschichllicbe  Unterricht  begönnet!  werden  solle,  ist  eine  Streitfrage, 
über  welche  ich  bereits  in  meineu  «Andeutungen  über  den  naturgeschicht- 
liclieu  Unterricht"  in  dieser  Zeitschrift  (Jhrg.  II.  H.  V  u.  VI)  gesprochen 
habe,  und  die  ich  deshalb  hier  mit  Schweigen  übergehe.  Im  ersleu  Cur« 
sus  wurden  Repräsentanten  mit  ungesonderter  Aufführung  geuerischer  und 
specitischer  Merkmale  gegeben.  So  w  ie  im  zweiten  Cursus  sind  die  Thiere 
und  Mineralien  systematisch ,  die  Pflanzen  dagegeu  nach  der  Blütezeit 
geordnet,  eine  Anordnung,  die  allerdings  beim  Bestimmen  einige  Bequem- 
lichkeit verschallt ,  für  die  ich  aber  doch  nicht  unbedingt  mich  ausspre- 
chen möchte^  da  sie  mir  höchstens  da  anwendbar  erscheint,  wo  man  das 
Linnc'scbo  System  oder  vielmehr  Fachwerk  allein  in  Gebrauch  zu  ziehen 
gesonnen  ist  Im  ersten  Cursus  lasse  ich  immerhin  sie  noch  gelteu ,  aber 
wo  mau,  wie  der  Hr.  Verf.,  im  «weiten  Cursus  schon  zu  geuaucn  Genus- 
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diagnosen  sehreitet,  da  könnte  und  sollte  man  nach  meinem  Bedanken 
auch  eine  Anordnung  nach  dem  natürlichen  Systeme  geben,  wenn  man 
auch  noch  nicht  die  Charaktere  der  Classen,  Ordnungen  und  Familien 
aufführt.  Die  Bequemlichkeit  beim  Bestimmen  verschafft  ja  auch  ein  kleiner 
angehängter  Blütenkalender. 

Im  dritten  Curau»  werden  nach  dem  Bnrtling'schen  natürlichen  Sy- 
steme die  sämmtlichen  Abtheilungen,  Classen  etc.  sammt  Gattungen,  die 
letzteren  ziemlich  ausführlich,  charaklerisirt,  die  Speeies  aber  nur  mit  ein- 
zelnen Kennzeichen  kenntlich  gemacht.  Die  Zoologie  ist  in  gleicher  Weise 
nach  dem  verbesserten  Cuvier'scheii  Systeme  bearbeitet,  in  der  Minera- 
logie folgt  der  Hr.  Verf.  Glocker.  Eine  ganz  kurze  Gesteinslehre  macht 
den  Schluss.  Angehängt  ist  eine  Debersicht  der  Systeme  nebst  einem  Re- 
gister. Die  Beschreibungen  sind  überall  präcis  und  richtig,  mitunter  wohl 
noch  etwas  kurz,  und  verminen  den  Sachkenner,  der  aus  eigener  An- 
schauung und  nicht  bloss  nachbetend  aus  Büchern  schöpft,  doch  dürfte 
trotz  der  Versicherung  des  Hrn.  Verf.'s  der  dritte  Curaus,  ohne  dass  die 
beiden  ersten  vorangegangen  sind,  allein  dem  Schüler  nicht  genügen,  um 
sich  zu  orieutireu,  da  die  Diagnosen  der  Speeies  zu  kurz  sind,  und  man 
dem  Anfänger  beim  Aufsuchen  des  Genus  immer  noch  mit  der  Species- 
beschreibung  zu  Hilfe  kommen  muss.  Mit  besonderem  Tact  und  grosser 
Kenntniss  scheinen  mir  die  Fragen  und  Aufgaben  im  Sondern  und  Verei- 
uigen,  namentlich  in  den  beiden  ersten  Cursen,  gewählt.  Sie  stellen  weder 
aJl7:uähnlichc,  noch  allzu  difJcrente  Dinge  zum  vergleichen  und  unterschei- 
den hin.  Das  letztere  thuu  Lehrer  und  Bücher  häußg,  in  der  Absicht,  e* 
dem  Anfänger  leicht  zu  machen,  verfehlen  aber  ihren  Zweck  gänzlich. 
Die  Unterschiede  z.  B.  zwischen  einer  Distel  und  einer  Linde  imponiren 
allerdings  jedem  Kinde ,  aber  wenn  es  detaillirt  sie  angeben  soll,  so  wird 
es  von  der  schlagenden  (Jnähnlichkeit  gleichsam  überwältigt  und  weiss 
sie  nicht  in  Worte  zu  fassen ,  weil  die  Aehnlicbkeiten,  nach  denen  die 
IMat Urgeschichte  überall  zuerst  sucht,  und  die  ihm  den  Anhaltspunct  ge- 
Ih'ii,  zu  gering  sind,  es  also  viel  zu  viel  generalisiren  muss,  eine  Kunst 
die  Kinder  bekannterm&fsen  nur  ganz  unbewusst  und  instinetmässig 
auszuüben  im  Stande  sind.  Andererseits  wird  es  auch  wieder  rathlos  vor 
zwei  Arten  einer  Gramineengatlung  stehen  bleiben,  deren  grosse  Aehn- 
lichkeiten  wieder  die  Differenzen  verdecken. 

Am  mindesten  gelungen  scheint  mir  der  vierte  Curaus  Es  ist  eine 
verhfiltnissmäfsig  zu  grosse  Masse  von  Stoff  in  einen  sehr  engen  Kaum 
zusaramengepresst.  Dadurch  wird  die  Darstellung  zu  gelehrt  und  trockeo. 
Sie  anziehend  zu  machen,  ist  freilich  sehr  schwer.  Auch  kann  ich  nicht 
recht  damit  mich  befreunden,  dass  in  den  uiederen  Classen  Anatomie  und 
Physiologie  ganz  abgesondert  und  obendrein  in  solcher  Ausdehnung  (selbst 
die  Hälfte  schiene  mir  noch  zu  viel)  vorgenommen  wurde.  Hier,  so  wie 
bei  sämmtlichen  Büchlein,  macht  der  Mangel  aller  Abbildungen  sich  sehr 

Z.il.chnft  für  die  ö.torr.  Gymn.  1851    VII.  H«ft.  $7 
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fühlbar.  Sie  würden  freilich  den  sehr 
genehme  Eigenschaft  dieser  Leitfäden 
Olmütz,  im  Mai  1851. 


niedrigen  Preis  —  eine  höchst  an- 
—  bedeutend  erhöhen. 

M.  Dr.  H.  M.  Schmidt 


1.  Lehrgang  der  mechanischen  Natur  lehre  von  Prof. 

Dr.  6.  Karsten.  I.  Abiheilung:  Allgemeine  Physik.  Mit 
6  Kupferiafeln  (in  qu.  lmp.  4.).  Kiel,  1851,  akadem.  Bucha. 
—  1%  Rthlr.  =  3  fl.  CM. 

2.  Aufgaben  aus  der  Physik  nebst  ihren  Auflösun- 

gen. Von  Dr.  C.  Fliedner,  Hauptlehrer  an  der  Real- 
schule zu  Hanau.  Mit  31  in  den  Text  eingedruckten  Holz- 
schnitten u.  e.  Anhange  physikal.  Tabellen  enthaltend.  Braun- 
schweig, 1851,  Vieweg  u  Sohn.  (X  u.  236  S.)  8.  - 
20  Sgr.  =  lfl.  20  kr.  CM. 

Von  Dr.  G.  Karstens  «Lehrgang  der  mechanischen  Naturlehre' 
ist  bisher  die  1.  Abiheilung  unter  dem  Titel :  «allgemeine  Physik"  er- 
schienen. Sie  behandelt  die  sogenannten  allgemeinen  Eigenschaften  der 
Körper,  dann  die  Gesetze  des  Gleichgewichtes  und  der  Bewegung  fester, 
tropfbarer  und  gasförmiger  Körper,  und  enthält  noch  einen  Anhang  ton 
rjebungsbeispiclen.  Die  demnächst  zu  gewärtigende  2.  Abtheilung  wird 
die  Wellenlehre,  Akustik,  Optik  und  Wärmelehre  umfassen,  die  3.  Ab- 
tbeilung  den  Magnetismus  und  die  Elcktricität  zum  Gegenstände  haben. 
Endlich  ist  noch  eine  4.  Abiheilung  über  Meteorologie  und  physikalische 
Geographie  in  Aussicht  gestellt. 

Insofcrne  die  aus  der  bereits  vorliegenden  1.  Abtheilung  ersichtliche 
Behandlungsweise  ein  allgemeineres  Urtheil  begründen  kann ,  hat  der  Hr. 
Verf.  bei  der  Bearbeitung  dieses  Materiales  nicht  nur  die  Bekanntschaft 
mit  den  Naturerscheinungen  und  ihren  Gesetzen  als  Element  der  allge- 
meinen Bildung  im  Auge  gehabt,  sonüeru  die  Physik  auch  als  theoretische 
Grundlage  praktischer  Lehrfächer  in  angemessener  Weise  und  in  dem 
Malse  berücksichtiget,  als  einerseits  die  Bedürfnisse  de«  praktischen  Lebens 
es  immer  mehr  erheischen,  und  andererseits  Zweck  und  Einrichtung  hö- 
herer Unteirichlsanstalten  in  der  Regel  es  gestatten 

Die  umsichtige  und  sorgfältige  Auswahl,  die  ebenso  leichtfassliche 
und  übersichtliche  als  durchdachte  und  wohlbegründcle  Anordnung,  in 
welcher  die  wichtigeren  Naturerscheinungen  und  Gesetze  mit  ihrer  experi- 
mentellen und  mathematischen  Begründung  aufgeführt  werden,  dürften 
eine  tiefere  Einsicht  in  deren  innereu  Zusammenhang  wesentlich  erleichtern, 
und  die  durch  lichtvolle  Bihandluug  der  Einzelnheiten  bedingte  KlarhiH 
der  Darstellung  ganz  geeignet  sein,  die  vorgetragenen  Lehren  auch  dem 
Selbsrudium  zugänglich  zu  machen,  insoweit  nicht  die  ausführlichere  Ent- 
^kelung  nur  angedeuteter  Satze  der  Schule  überlasseu  bleiben  muss. 
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Dieses  Werk  durfte  sonach  an  höheren  Unterrichtsanstalten ,  dem 
Lehrer  als  Leitfaden,  dem  Schuler  als  Wiederholungsbuch,  vorzügliche 
Dienste  leisten,  und  namentlich  für  Gymnasialbibliotheken  um  so  mehr  zu 
empfehlen  sein,  als  die  dariu  vorausgesetzten  mathematischen  Vorkennt- 
nisse die  Oränzen  der  sogenanuten  «  Elementarmathematik  »  nicht  über- 
schreiten. 

Der  Anhang  von  zweckmäßig  gewählten  und  instruetiven  Gebungs- 
beispielen  sammt  deren  Auflösungen  kann  die  Brauchbarkeit  des  Werkes 


Als  reichliche  und  sorgfaltige  Sammlung  dieser  Art  werden,  nebenbei 
gesagt,  auch  Dr.  C  Fliedner's  «Aufgaben  aus  der  Physik*  eine  beim 
Selbstunterrichte,  so  wie  an  höheren  Lehranstalten  sehr  willkommene  Er- 


Dr.  A.  v  Waltenhofen. 


Gr  atz,  im  Mai  1851. 
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Verordnungen  für  die  österreichischen  Gym- 
nasien; Statistik. 


Verordnung  des  Ministers  des  Cohns  und  Unter- 
richtes, betreffend  die  Semestrai-Prüfungen  der 
Privatschüler  an  Gymnasien. 


Es  ist  der  Fall  vorgekommen,  dass  an  einem  öffentlichen 
Gymnasium  die  bei  demselben  eingeschriebenen  Privatschüler  bloss 
einer  mündbeben  und  nicht  auch  einer  schriftlichen  Semestrai- 
prüfung unterzogen  worden  sind. 

Ein  solcher  Vorgang  ist  weder  in  der  Natur  der  Sache, 
noch  in  der  Vorschrift  über  den  Privatunterricht  vom  18.  October 
1850  (Reichsgesetzblatt  Nr.  443)  gegründet;  denn  die  letztere 
setzt  ausdrücklich  fest,  dass  ordentlich  eingeschriebene  Privatisten 
eines  Gymnasiums  verpflichtet  sind,  sich  regelmässig  zu  den  Se- 
mestrai Prüfungen  zu  stellen. 

stehenden  §  73  des  Organisation*- Entw  urfes  aus  einigen  dort  na- 
mentlich bezeichneten  Lehrgegenständen  einer  schriftlichen  Ver- 
setzungsprüfung sich  unterziehen. 

Es  kann  demnach  keinem  Zweifel  unterliegen,  dass  auch 
den  Privatschülern  eine  gleiche  Verpflichtung  um  so  mehr  obliegt, 
als  über  ihre  schriftlichen  Leistungen  während  des  Semesters  keine 
Anhaltspuncte  vorhanden  sind,  wie  solches  bei  öffentlichen  Schü- 
lern der  Fall  ist 

Am  Ende  des  ersten  Semesters  findet  zwar  (§.  75  des  Or- 
ganisalioos-Ent wurfes)  bei  den  öffentlichen  Schülern  eine  Seme*tral- 


a.  Erlässe. 


19.  April  1851. 
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prüfung  in  der  Regel  nicht  statt,  weil  die  Pestsetzung  der  Fort«' 
gan  fr  sc  lasse  aaf  das  Urlheil  gegründet  werden  kann,  welches  die 
Lehrer  im  Laufe  des  ganzen  Semesters  über  die  Leistungen  ihrer 
Schüler  gewonnen  haben;  allein  bei  den  Priva (schillern  muss  den 
Abgang  der  mündlichen  und  schriftlichen  Prüfungen  während  des 
Semester»  die  Seinestraiprüfung  ersetzen,  und  folglich  mündlich 
und  schriftlich  sein. 

(Obige  Verordnung  ist  wirksam  für  die  Kronländer  Oesterreich  ob 
der  Enns,  Niederösterreich,  Salzburg,  Tirol,  Steier- 
mark, Kärnthen,  Krain,  Triest  und  Küttenland,  Dalma- 
tien,  Böhmen,  Mähren,  Schlesien,  Galizien  und  Buko- 
wina.) 


Verordnung  des  Ministers  des  Cultus  und  Unterrichtes, 
in  Betreff  der  Abhaltung  der  Maturitäts- Prüfungen  am 
Schlüsse  des  Schuljahres  1850 — 51. 

26.  Mai  1851. 

In  der  Verordnung  vom  3-  Juni  v.  J.  wurde  die  Art  und  Weise,  in 
welcher  die  Maturitäts- Prüfungen  der  an  eine  Universität  oder  an  ein  Fa- 
cultälsstudium  im  Studienjahre  1850—51  übertretenden  Gymnasialschüler 
abzuhalten  seien,  mit  dem  Beisätze  festgestellt,  dass  die  betreffenden  Be- 
stimmungen als  ein  Debergang  in  diejenige  Form  der  Maturitäts-Prüfun- 
gen,  welche  ihrem  Zwecke  entspricht,  zu  betrachten  seien.  Die  wissen 
schaftlichen  Fortschritte  der  Gymnasialschüler,  welche  durch  die  im  Laufe 
dieses  Schuljahres  stattgefundenen  Reformen  des  Gymnasial-Unterrichtes 
ermöglicht  wurden,  gestatten  bei  den  diesjährigen  Maturitäts  Prüfungen 
einen  Schritt  weiter  zu  gehen  ,  und  zum  Behufe  der  Entscheidung  über 
die  Reife  der  Gymnasialschüler  zum  Uebertritt  an  eine  Universität  einen 
umfassenderen  Theil  ihrer  Gesammtbildung  der  Bcurlheilung  zu  unterzie- 
hen, weshalb  sich  einige  Aenderungen  der  vorjährigen  Bestimmungen 
über  die  Abhaltung  der  Maturitäts-Prüfungen,  so  wie  einige  Zusätze  zu 
denselben  als  noth wendig  darstellen. 

Es  wird  demnach  folgendes  angeordnet : 

Erstens.  Diejenigen  Schüler ,  welche  im  Schuljahre  1851  die  8. 
Classe  eines  Gymnasiums  oder  philosophischen  Studiums  in  einem  öster- 
reichischen Kronlande,  mit  Ausnahme  des  lombardisch  venetianischen  Kö- 
nigreiches ,  absolviren ,  können  weder  an  einer  in  den  österreichischen 
Kronländen)  gelegenen  Universität,  oder  an  einem  öffentlichen  Facultäts- 
studium  als  ordentliche  Hörer  immatriculirt  werden,  noch  können  sie  eine 
auswärtige  Universität  mit  dem  Erfolge  besuchen,  dass  ihnen  die  daselbst 
«ugebraebte  Zeit  ganz  oder  theilweise  in  ihre  gesetzliche  Studienzeit  einge- 
rechnet werde ,  wenn  sie  sich  nicht  vorher  einer  Maturitätsprüfung  un- 
terzogen und  dabei  das  Zeugnis*  der  Reife  zum  Uebertritt  an  ein  Facul- 
tatsstudium  erhalten  haben.  Die  Beibringung  des  Maturitäts-Zeugnisses  ist 
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ferner  für  diejenige!»,  welche  im  Jahre  18M  die  Gymnasialstudien  beendiget 
haben,  ein  unerläßliche«  Erfordernis«  bei  den  Bewerbungen  um  Stipendien, 
bei  den  Meldungen  zu  SUaUprüfungen ,  welche  Universalst  udieo  voraus- 
setzen, bei  Bewerbungen  um  Habilitationen,  endlich  bei  Bewerbungen  um 
die  erste  Anstellung  im  Staatsdienste. 

Ausnahmsweise  kann  die  Aufnahme  in  die  theologischen  Studien, 
wo  es  von  den  Ordinariaten  praktischer  Bedürfhisse  wegen  für  notwen- 
dig erklärt  wird,  noch  einzelnen  absolvirten  Gymnasialscbülem  mit  Nach- 
sicht der  MaturitäUi-Prüfong,  auf  der  Grundlage  blosser  Seroestralzcug- 
nisse  über  die  8.  Classe,  bewilliget  werden. 

Wie  die  Maturitäts-Prüfung  mit  den  Schülern  der  Gymnasien  in 
Ungarn,  der  Woiwodschaft  Serbien  und  dem  Temeser  Banat,  dann  Sie- 
benbürgen, Croatien  und  Slavonien  und  der  MUiLirgränze  abzuhalten  sind, 
wird  durch  abgesonderte  Verordnungen  bestimmt. 

Zweitens.  Die  Maturitätsprüfung  wird  in  den  Ländern,  für  wel- 
che diese  Verordnung  erlassen  wird,  an  jedem  vollständigen  öffentliche* 
Gymnasium  unter  der  Leitung  des  Gymnasial- Inspektors  abgehalten,  und 
es  können  sich  ihr  unterziehen: 
ä)  Die  öffentlichen  Schülsr  des  Gymnasiums, 
b)  die  Privatisten  desselben  Gymnasiums, 

e)  solche  Individuen,  welche,  ohne  an  einem  öffentlichen  Gymnasium 
eingeschrieben  zu  sein ,  bloss  häuslich  oder  an  einer  Privatanstait 
unterrichtet  worden  sind,  wenn  sie  das  achtzehnte  Lebensjahr  voll- 
endet haben.  (Ministeria] -Verordnung  vom  18.  Octoher  1850,  R.  G.  B. 
Nr.  443,  $.  7.  — ZeiUchr.  f.  d.  öst.  Gymn.  I.  Jhrg.  1850.  H.  XII.  S.  958  ) 

Solehe  Individuen  haben  um  Zulassung  zur  Maturitäts- Prüfung  Wi 
der  Landes  Schulbehörde  einzuschreiten,  diese  hat  das  Gymnasium  zu  be- 
stimmen, an  welchem  sie  sich  der  Prüfung  zu  unterziehen  haben,  und 
gleichzeitig  die  Anzeige  davon  an  das  Ministerium  zu  erstatten. 

Schüler,  welche  zwar  das  Gymnasium  absolviren,  aber  entweder 
nicht,  oder  nicht  mit  Beginn  des  Studienjahres  185 V,  (4)  in  ein  Facul- 
tätsstudium  übertreten  wollen ,  können  zur  Ablegung  der  Maturitäts- Prü- 
fung nicht  verhalten  werden ;  mit  ihnen  ist  die  gewöhnliche  Semestrai- 
prüfung vorzunehmen  und  sie  erhalten  darüber  ein  Semestrai  Zeug mss. 
Wer  sich  der  Maturitäts-  Prüfung  unterzogen  hat ,  kann  nicht  nachträglich 
zu  einer  Semestrai -Prüfung  über  die  Gegenstände  der  achten  Gymnasial- 
classe  zugelassen  werden 

Drittens.  Die  Prüfung  ist  eine  schriftliche  und  mündliche.  Die 
schriftliche  Prüfung  findet  im  letzten  Monate  des  Schuljahres,  die  münd- 
liche in  der  Regel  im  ersten  Monate  des  folgenden  Schuljahres  statt.  Es 
kann  jedoch  auch  die  mündliche  am  Schlüsse  des  laufenden  Schuljahre* 
an  solchen  Gymnasien  ganz  oder  zum  Theile  vorgenommen  werden ,  wo 
die  Localverba  Knisse  es  dem  Inspeclor  möglich  machen,  und  wo  es  sich 
sonst  als  zweckmäfsig  darstellt. 
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Viertens.  Da  die  Aufnahme  in  die  FacultSfsstudien  mit  dem  An 
fang  eines  jeden  Semesters  erfolgen  kann ,  so  üudet  überdiess  die  Abhal- 
tung einer  Maturitals  Prüfung,  wenn  ein  Bedürfnis»  dafür  vorhanden  ist, 
auch  am  Schlüsse  des  ersten  Semesters  des  Schuljahres  1851  stalL  Es 
steht  den  Schülern,  welche  im  laufendeu  Schuljahre  das  Gymnasium  ab- 
solviren,  frei,  am  Schlüsse  dieses  Schuljahres  oder  am  Schlüsse  des  darauf 
folgenden  Semesters  sich  zur  Maturitätsprüfung  zu  stellen.  Im  zweiten 
Falle  haben  sie  am  Schlüsse  des  laufenden  Schuljahres  sich  der  Seme- 
ral prüfung  zu  unterziehen  (2),  und  es  ist  ihnen  ernstlich  anzurathen,  im 
folgenden  Semester  in  ihrer  Glasse  als  ordentliche  Schüler  zu  verbleiben. 
Sie  sollen  auch,  wenn  sie  die  Befreiung  vom  Unterrichtsgelde  oder  ein 
Stipendium  geniessen,  wogen  Wiederholung  des  nächsten  Semesters  allein, 
diese  Wohllhat  nicht  verlieren ,  wenn  nicht  etwa  der  Ausfall  der  letzten 
Semeslralprüfung  dieseu  Verlust  den  gesetzlichen  Bestimmungen  zufolge 
bewirkt  (Teber  ihre  Leistungen  während  des  ersten  Semesters  des  kom- 
menden Schuljahres  erhalten  sie  ein  Semestrai-  oder  ein  anderes  Abgangs- 
zeugnis nach  Inhalt  des  $.  89  des  Organ  isalions- Entwurfes,  welches  bei 
der  Meldung  zur  Maluritäts-Prüfung  von  ihnen  zu  produciren  ist. 

Die  am  Schlüsse  des  ersten  Semesters  des  folgenden  Schuljahres 
vorzunehmende  Maturitätsprüfung  ist,  ihrem  mündlichen  Theile  nach,  nicht 
an  jedem  Gymnasium,  sondern  in  der  Kegel  nur  an  einem  Gymnasium 
der  Stadt,  in  welcher  der  Gymuasial-Inspcctor  seinen  bleibenden  Wohnsitz 
hat,  abzuhalten;  die  Schüler  anderer  Gymnasien,  welche  der  Aufsicht  des- 
selben Inspectors  anvertraut  sind,  haben  sich  daher  zur  festgesetzten  Zeil 
daselbst  einzufinden. 

r 

Fünftens.  Die  Prüfungsgegenstände  sind: 

ä)  für  die  schriftliche  Prüfung  die  Mutter-  oder  Unterrichts- 
spräche  (ein  Aufsatz  in  derselben,  worauf  5  Stunden  zu  v  er  wen 
den  sind), 

Latein  (Uebersetzung  aus  demselben  2  Stunden,  und  in  dasselbe 
3  Stunden), 

Griechisch  (Uebersetzung  aus  demselben  3  Stunden), 
Mathematik  (4  Stunden), 

eine  zweite  Landessprache,  wo  eine  solche  im  Kronlande 
besteht ; 

b)  für  die  mündliche  Prüfuug  dieselben  Gegenstände  und  dazu  Re- 
ligion, Geschichte,  nebst  Geographie  und  Physik. 
Die  Unterrichtssprache  eines  jeden  Gegenstandes  ist  in  der  Regel  auch 
seine  Prüfungssprache.  Weun  in  einem  Kronlande  mehrere  Landessprachen 
bestehen ,  so  ist  einstweilen  diejenige  als  Mutter  oder  Unterrichtssprache 
zu  prüfen,  welche  wirklich  durch  die  längere  Zeit  des  Gymnasial-Studiums 
für  die  Schüler  als  Unterrichtssprache  im  Gebrauche  war,  vorausgesetzt, 
dass  über  sie  im  laufenden  Schuljahre  ein  besonderer  Unterricht  erlheilt 
worden  ist. 
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Dicht  »um  Vortrage  gekommen  ist,  so  ist  es  auch  voo  der  Prüfung 
auszuschlieMen,  aber  dieser  Umstand  im  Zeugnisse  zu  bemerken. 

c)  Hücksichüich  der  alten  Sprachen  bat  sich  die  Prüfung  keineswegs 
auf  das  im  letzten  Jahre  gelesene  zu  beschränken,  wohl  aber  ist  auf 
das  bisher  in  diesem  Gegenstande  im  ganzen  an  der  Schule  gelei- 
stete Rucksicht  zu  nehmen,  und  jede  unbilligende  Forderung  zu  ver- 
meiden. Zum  üebersetzen  aus  dem  Lateinischen  und  Griechischen, 
und  in  das  Lateinische  sind  solche  Aufgaben  zu  wählen,  welche  die 
bisherigen  Arbeiten  der  Schäler  an  Schwierigkeit  nicht  übertreffen. 
Statt  einer  Debersetzung  in  das  Lateinische  kann  übrigens  auch  ein« 
freie  Composition  in  der  lateinischen  Sprache  über  ein  angemessenes 
Thema  aufgegeben  werden. 

Zum  Debersetzen  aus  dem  Lateinischen  und  Griechischen  sind  au» 
Autoren,  von  welchen  in  der  Schule  bedeutende  Abschnitte  gelesen  wur- 
den ,  solche  Stellen  zu  wählen  ,  welche  in  der  Schule  nicht  gelesen  wurden. 

Es  ist  darauf  zu  achten,  dass  beim  Üebersetzen  aus  den  alten  Sprachen 
in  einer  der  beiden  Prüfungen,  der  schriftlichen  oder  der  mündlichen,  auch 
Dichters  teilen  vorkommen. 

S  iebentens.  Der  Oirector  eines  jeden  vollständigen  Gymnasiums 
bat  den  Inhalt  dieser  Verordnung  den  Schülern  der  obersten  Gasse  mit 
der  Aufforderung  mitzutheilen ,  dass  diejenigen,  welche  sich  der  Maturi- 
täts- Prüfung  am  Schlüsse  des  Schuljahres  unterziehen  wollen,  sich  zu  mel- 
den und  zugleich  anzugeben  haben ,  ob  sie  auch  die  Prüfung  aus  einer 
zweiten  Landessprache,  wenn  eine  solche  als  freier  Gegenstand  gelehrt 
wird,  bestehen  wollen.  Befinden  sich  unter  den  angemeldeten  solche,  bei 
denen  das  Bestehen  der  Prüfung  unwahrscheinlich  ist,  so  ist  ihnen  von 
der  Prüfung  abzuralhen,  doch  sind  sie,  wenn  sie  auf  ihr  beharren,  nicht 
auszuschliessen. 

Achtens.  Bis  spätestens  ein  Monat  vor  dem  Semesterschluaee  hat 
jeder  Director  eines  vollständigen  Gymnasiums  an  die  Landes- Schulbehörde 
(oder  wo  diese  noch  nicht  vöUig  organisirt  ist,  an  die  Statthaltern  oder 
die  ihre  Stelle  im  Kronlande  versehende  Behörde)  einzusenden: 

d)  die  Anzahl  der  Schüler,  welche  sich  zur  nächsten  Maturitäts-Prüfung 
gemeldet  haben,  mit  namentlicher  Bezeichnung  derjenigen,  denen  von 
der  Prüfung  abgeralhen  worden  ist) 

b)  die  Anzeige,  ob  eine  zweite  Landessprache  als  obligater  Gegenstand 
gelehrt  worden,  oder  ob  sich  Schüler  freiwillig  der  Prüfung  aus  einer 
zweiten  Landessprache  unterziehen; 

c)  die  Angaben  der  Lehrer  der  beiden  obersten  Classen ,  was  von  ihnen 
im  letzten  Semester  und  was  in  den  vorangehenden  aus  ihrem  Lehr- 
gegenstaude iu  der  Schule  behandelt  worden ; 

d)  die  Themata,  welche  die  Lehrer  für  die  schriftlichen  Arbeiten  vor- 
schlagen, und  zwar  mehrere  für  jeden  Theil  der  schriftlichen  Prüfung; 

e)  ob  und  welche  Gründe  da  sind,  die  mündliche  Prüfung  am  Schlüsse 
des  laufenden  oder  am  Anfange  des  folgenden  Schuljahres  vorzunehmen. 
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Neuntens.  Längstens  vierzehn  Tafte  nach  dem  Einlangen  dieser 
Berichte  sendet  die  Schulbehörde  an  die  Direktoren  die  Themata ,  welche 
sie  für  die  schriftlichen  Prüfungen  gewählt  hat  Sie  ist  bei  der  Wahl  an 
die  eingesendeten  Themata  nicht  gebunden ,  wird  jedoch  dabei  stets  so- 
wohl diese  als  die  von  den  Lehrern  gegebenen  Auskünfte  über  das  in  den 
Lectionen  behandelte  berücksichtigen. 

Zugleich  bestimmt  sie,  bis  zu  welchem  Tage  spätestens  die  schrift- 
lichen Arbeiten,  corrigirt  und  mit  einer  Üebersicht  über  die  Urtheile  ver 
sehen,  ihr  sollen  eingesendet,  und  mit  thunlicher  Rücksicht  auf  die  Wün- 
sche der  Gymnasien ,  an  welchen  Tagen  die  mündliche  Prüfuug  soll  ab- 
gehalten werden. 

Zehntens.  Die  schriftlichen  Prüfungen  sind  nach  den  Weisungen 
des  $.  81,  3  9  des  gedruckten  Organisations-Entwurfcs  vorzunehmen. 
Dabei  können  die  aus  dem  Lateinischen  oder  Griechischen  zu  übersetzen- 
den Stücke,  wenn  sie  den  Schülern  nicht  zur  Hand  sind,  auch  dictirt 
werden,  und  es  ist  die  hiezu  nöthige  Zeit  in  die  für  die  Oebersetzung 
selbst  zu  verwendende  Zeit  nicht  einzurechnen. 

Bei  den  schriftlichen  Arbeiten  sind  für  die  Muttersprache,  für  die 
zweite  Landessprache,  für  die  Oebersetzung  aus  dem  Lateinischen  und  ia 
das  Lateinische  (oder  den  die  Stelle  der  Oebersetzung  vertretenden  lateini- 
schen Aufsatz)  keine  Hilfsmittel,  weder  Wörterbuch  noch  Sprachlehre,  zu 
gestatten.  Bei  der  Oebersetzung  au«  dem  Griechischen  ist  der  Gebrauch 
eines  Wörterbuches,  nicht  der  einer  Sprachlehre  zulässig.  Für  die  mathe- 
matische Arbeit  dürfen  keine  anderen  Hillsmittel  als  Logarithmentafeln  benützt 
werden.  Der  Zeitpunct,  wann  eine  Arbeit  abgeliefert  worden,  wird  von 
dem  dieselbe  übernehmenden  Lehrer  am  besten  auf  der  Arbeil  selbst  notirt 

Wenigstens  für  je  20  Prüflinge  muss  ein  beaufsichtigender  Lehrer 
zugegen  sein  ;  ob  mehrere  Abtheilungen  von  Prüflingen  in  einem  Locale 
gleichzeitig  arbeiten  können,  hängt  nur  von  der  Beschaffenheil  des  Lo- 
cales  ab. 

Wird  ein  Schüler  wegen  Benützung  unerlaubter  Hilfsmittel  verhal 
ten ,  die  schriftlichen  Prüfungsarbeiten  zu  wiederholen,  so  hat  der  Direk- 
tor ihm  die  Prüfungs-Aufgaben  zu  stellen. 

E  i  I  f  t  e  n  s.  Die  schriftlichen  Prüfungs-Arbeiten  werden  dem  Inhalte 
des  $.  82  des  gedruckten  Entwurfes  gemäfs  ,  von  den  Lehrern  corrigirt 
und  an  die  Schulbehörde  mit  der  daselbst  vorgezeichneten  tabellarischen 
üebersicht  eingesendet.  In  dieser  üebersicht  ist  eine  Rubrik  für  «Religion" 
hinzuzufügen,  und  anstatt  «Muttersprache*  ist  zu  setzen  «Mutter-  oder 
Unterrichtssprache.» 

Die  in  die  Tabelle  einzutragenden  Ortheile  sind  durch  kurze,  das 
Verhältniss  zu  den  gesetzlichen  Forderungen  bestimmt  angebende  Aus- 
drücke zu  bezeichnen. 

Zwölftens.  Die  mündliche  Prüfung  wird  an  den  festgesetztes 
Tagen  unter  der  persönlichen  Leitung  des  Gymnasial- Inspectors  abgehal- 
ten, und  es  sind  dabei  din  Bestimmungen  des  $.83,  5—7  des  gedruckten 
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Entwurfes  zu  beachtet!.  Wenn  in  eioem  Kroolande  die  grössere  Anzahl  der 
Gymnasien  die  persönliche  Gegenwa  t  des  Gymnasial- Inspcctors  an  jedem 
derselben  unmöglich  machte,  so  wird  durch  den  Statthalter  ein  Schulrath 
ausser  der  Landes-Schulbehördc*  zur  Leitung  der  mundlichen  Maturitäts- 
prüfung eines  oder  mehrerer  Gymnasien  delegirt.  Wie  viele  Schüler  an 
einem  Tage  zu  prüfen  seieu ,  bestimmt  der  leitende  Schulrath;  der  prü- 
fende Lehrer  eines  jeden  Fachet»  trägt  das  Resultat  der  Prüfuug  iu  die 
dafür  bestimmte  Rubrik  der  tabellarischen  üeborsicht  ein. 

Dreizehntens.  Am  Schlüsse  eines  jeden  P> üfungslages  ist  nach 
den  Bestimmungen  der  $$.  85  und  86  des  gedruckten  Entwurfes  unter 
den  aus  dem  gegenwartigen  Erlasse  sich  ergebenden  Abändernden  der- 
selben, die  Konferenz  über  die  auszustellenden  Zeugnisse  abzuhalten.  Das 
hierbei  aufzunehmende  Prolocoll,  welches  bei  dem  Gymnasium  verbleibt, 
hat  in  der  Regel  das  schon  gehörig  redigirte  vollständige ,  einem  jeden 
Schüler  auszustellende  Zcugniss  zu  enthalten,  und  muss  daher  genau  mit 
den  Rubriken  des  Maturitats-Zeugntsses  verseben  sein.  Das  Formular  dieses 
Zeugnisses  ist  aus  Seite  215  des  gedruckten  Entwurfes  zu  entnehmen,  an- 
statt der  Rubriken  «Muttersprache*  und  «zweite  lebende  Sprache*  sind  die 
Sprachen  selbst  anzugeben ,  z.  B.  deutsche  Sprache.  Ueber  freie  Lehr- 
fächer, welche  nicht  Gegenstand  der  Maturitats-Prüfung  sind,  so  wie  über 
die  Religionskenntnisse  solcher  Schüler ,  für  deren  Glaubensbekenntnis  ein 
Lehrer  am  Gymnasium  nicht  bestellt  ist,  ist  die  bisher  übliche  Semestrai- 
prüfung vorzunehmen,  und  ihr  Ergebniss  in  das  Maturiläts-Zeugniss  ein- 
zutragen. Dasselbe  gilt  von  der  Naturgeschichte  und  philosophischen  Pro- 
pädeutik und  es  ist  im  Zeugnisse  zu  bemerken,  dass  diese  Urt  heile  nicht 
auf  Grund  der  Maturitäts- Prüfung  ausgesprochen  seien. 

Bei  Privatistcn  steht  der  Schule  frei ,  über  diese  Gegenstände  eine 
Prüfung  anzustellen.  Die  Angabe  des  Namens  und  Standes  der  Eltern  kann 
im  Maturitäts- Zeugnisse  weggelassen  werden,  dagegen  muss  der  Geburtsort, 
der  Geburtstag  und  das  Geburtsjahr  augegeben  sein. 

V  i  e  r  z  e  h  n  t  e n  s.  Das  Maturitäts  -  Zcugniss  soll  ein  möglichst  ge- 
naues Bild  von  dem  Bildungszustande  des  Schülers  geben  und  dazu  dienen, 
auch  später  noch  (siehe  §.  88,  2  des  gedruckten  Entwurfes)  den  Bitdungs- 
gang desselben  erkennen  zu  lassen.  Demgemäss  sind  die  einzelnen  Rubriken 
bei  genauer  Bezeichnung  des  Verhältnisses  der  Leistungen  zu  den  gesetz- 
lichen Forderungen  iu  möglichst  individualisirender  Weise  auszufüllen  Ob 
ein  Schüler  für  reif  zum  Eintritte  in  ein  Facultätsstudium  zu  erklären  sei, 
hängt  von  dem  Gesammtergebnisse  seiner  Prüfung  ab;  er  wird  dafür  zu 
erklären  sein,  wenn  er  so  viele  Kenntnisse  in  den  einzelnen  PrüfungRge- 
gettständen  und  einen  solchen  Grad  formeller  Bildung  bewiesen  hat,  dass 
seine  Fähigkeit,  ein  Facultätsstudium  der  Natur  dieses  Studiums  gemäss 
zu  benützen,  angenommen  werden  muss. 

Bei  gehöriger  Vorbereitung  der  Maturitäts-Zeugnisse  wird  es  in  der 
Regel  keine  Schwierigkeit  haben ,  dass  diese  noch  während  der  Anwesen- 
heit des  Schulrathes  aus  dem  Conferenzprolocolle  copirt,  und  mit  der 
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Kronländern  gelegenen  Universität,  oder  an  einem  öffentlichen  Facultas 
Studium  als  ordentliche  Hörer  immatriculirt  werden,  noch  können  sie  eine 
auswärtige  Universität  mit  dem  Erfolge  besuchen,  dass  ihnen  die  daselbst 
zugebrachte  Zeit  in  die  gesetzliche  Studienzeit  eingerechnet  werde,  wenn 
sie  sich  nicht  vorher  einer  Maturitätsprüfung  unterzogen  und  dabei  das 
Zeugnis*  der  Reife  zum  Uebertritte  an  ein  Facultätsstudium  erhalten  haben. 
Die  Beibringung  des  Maturitätszeugnisses  wird  in  Zukunft  auch  ein  uner- 
läßliches Erfordernis«  bei  Bewerbungen  um  Stipendien  an  Universitäten 
und  öffentlichen  Akademieen,  bei  den  Meldungen  zu  Staatsprüfungen,  welche 
Dniverstfälssludien  voraussetzen,  bei  Bewerbungen  um  Habilitationen,  end- 
lich bei  den  Bewerbungen  um  die  erste  Anstellung  im  Staatsdienste  sein. 

Zweitens.  Die  Maturitätsprüfung  wird  künftig  in  Ungarn  und  der 
serbischen  Woiwodschaft  mit  dem  Temeser  Banale,  ebenso  wie  schon  jetzt 
in  anderen  österreichischen  Grönländern  geschieht,  an  den  öffentlichen 
Gymnasien  seihst  vorgenommen  werden.  Da  es  aber  in  dem  laufenden 
Jahre  noch  nicht  möglich  ist,  so  werden  zur  Vornahme  der  diesjährigen 
Maturilätsprüfuugeu  eigene  Coimnissionen  von  Schulmännern  oder  wissen- 
schaftlichen iNotabilitäteu  unter  Leitung  eines  Schulinspectors  oder  eines 
besonders  delegirten  Com missions Vorstandes  errichtet  werden,  und  zwar: 
in  Pest,  Ofen,  Pressburg,  Oedenburg,  K  asc  hau,  Gross- 
wardein  und  in  Temesvar. 

Den  Prüflingen,  welche  ihre  Studien  an  einem  Gymnasium  in  Un- 
garn oder  der  serbischeu  Woiwodschaft  sammt  dem  Banale  beendiget  ha- 
ben, oder  mit  dem  laufenden  Schuljahre  beendigen,  steht  es  frei,  nach 
eigener  Wahl  vor  was  immer  für  einer  der  oben  bezeichneten  Commissio- 
neu  sich  der  Maturitätsprüfung  zu  unterziehen. 

Diejenigen,  welche  sich  den  theologischen  Studien  an  der  k.  k. 
theologischen  Anstalt  in  Wien  widmen  wollen,  wird  auch  die  Möglichkeit 
geboten  werden,  die  Maturitätsprüfung  an  dieser  Anstalt  zu  bestehen. 

Wer  sich  der  Maturitätsprüfung  unterziehen  will,  hat  spätestens  drei 
Tage  vor  dem  seiner  Zeit  noch  genau  kund  zu  machenden  Prüfungstermine 
sich  bei  dem  CoiniuissionsvorsUnde  zu  melden,  und  nachzuweisen,  dass 
er  die  Studien  der  achten  Gymoasialclasse  oder  des  zweiten  philosophi- 
schen Jahrganges  regelmäfsig  beendiget  habe. 

Die  Commissiou  ist  nicht  berechtiget,  einen  Prüfung« Werber ,  wel 
eher  über  die  Beendigung  der  vollständigen  (achtclassigen)  Gymnasial-, 
o4er  der  philosophischen  Studien  sich  auazuweisen  nicht  im  Stande  ist, 
zur  Maturitätsprüfung  zuzulassen. 

Wenn  die  Classification  im  Semostraizeugnisse  von  der  Art  ist,  dass 
das  erfolgreiche  Bestehen  der  Maturitätsprüfung  nicht  erwartet  werden 
kann ,  so  hat  die  Commission  das  Recht  den  Prüfuugsw erber  dermalen 
zur  Prüfung  nicht  zuzulassen. 

Drittens.  Es  steht  jedem  Prüflinge,  welcher  die  im  vorigen  Pa 
ragraphe  bezeichneten  Bedingungen  der  Zulassung  zur  Maturitätsprüfung 
erfüllt  hat,  frei,  entweder  am  Schlüsse  des  laufenden  Schuljahres,  oder 
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Unterschrift  des  letzteren  versehen  werden, 
übrigen  Studienzeugnisse  zu  tragen. 

Fünfzehntens.    Für  die  Maturitf.  \ 
liehen  Fonden  erhaltenen  Gymnasien  vr  u  * 
Beginn  der  mündlichen  Prüfung  zu  erle   »  .  % 
richten;  die  Privatisten  des  prüfenden  ^ 
Betrag  zu  erlegen.    An  Gymnasien, 
halten  sind,  hangt  es  von  den  Corr 
sien  sind,  ab,  ob  sie  jene  Taxe 
Uxen  kommen  dem  Director 
Theilen  su. 


Mat« 

■»rl;l 


■A\%  *\ 


iiuii-ui  uifse  rx/siiinmui'  . 

merkt,  dass  die  Naturgeschic1  A\\X 
gtände  in  der  Verordnung  ,  V     \  * 
wurde,  zwar  für  diessmal     ,  % 
bildet,  im  nächsten  Jah    ^    ^  '* 
Lehrgegenstande  eintre'  f  "v  \ 
auf  die  Erprobung  d<     ^  ^ 


«ui  abst  . 
jahres  1851 
Ablegung  der  Matunu 


Maturitäts  Prüfung  i 
Es  ist  nothv 
Schuljahres  sieb  d; 

(Vorstehe 
Österreich 
Mähren, 
Kärnthen 


öemes  tral  zeu  gn  i  ss. 
jionen  versammeln  sich  am  Schlüte 
.endigung  der  Semestralprufungen,  um 
nigen  Bewerbern  vorzunehmen, 


Verorf' 
in  Be 
den 


.e  des  Monates  September  werden  sich  dieselben 
iten  Male  versammeln,  um  in  den,  der  Eröffnung 
unmittelbar  vorhergehenden  Tagen  die  Prüfung  mit 
,i, ^werbern  vorzunehmen,  welchen  die  örtlichen  Verhält 
ualtung  des  erstbezeichneten  Termine»  nicht  gestatten. 
Miens.  Die  Prüfung  ist  eine  schriftliche  und  eine  mündliche. 
fU,,0$werber  haben  sich  der  einen  und  der  anderen  zu  demjenigen 
1  in  unterziehen ,  für  welchen  sie  sich  gemeldet  haben. 
Siebentens.   Die  schriftliche  Prüfung  geht  der  mÜDdüchen  vor- 
die  Gegenstände  derselben  sind : 

Die  M«ttcr"  oder  0nterricnt8"sPrache  (ein  Aufsatz  k 
Iben ,  worauf  drei  Stunden  zu  verwenden  sind) ; 

in  (Uebersetzung  aus  demselben  zwei,  in  dasselbe  zwei, 


vier  Stunden). 


der  mündlichen  Prüfung  sind: 


e  der  schriftlichen  Prüfung; 
Landessprache  für  die  Schüler  derjenigen  Gymnasien,  wo 
laufenden  Schuljahre  ein  obligater  Lehrgegenstaud  war, 
y  diess  nicht  der  Fall  war,  für  jene  Schüler,  welche  freiwillig 
eser  f  rüfung  unterziehen ; 
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■•\  Sprachen  bearbeiteten  schriftlichen  Aufgabeu 
'erschaffen. 

;  Ordnung  wurde  festgesetzt,  dass  nur  die- 
Kifung  zugelassen  werden  dürfen,  welche 
*  '  r  Gymnasialstudicn  sich  auszuweisen 

'  *    '  "über  wird  in  der  Regel  nur  durch 

v,  ^v,  V  geliefert  werden  können,  da 

v,^    r4  ^    V  dermalen  nicht  üblich  sind. 

'\  »er  Maturitats -  Prüfung  melden, 

*y  is  letzte  Semester  beizubringen 

'  <  sichergestellt  ist,  dass  sie  die 

:ma  '      v  veiten  philosophischen  Jahr- 

y  i  .     ^hne  weiteres  zur  Maturi- 
*  }      rung  des  Semestralzeug- 
^  '  '  /  rriechisch  nicht  unirten 

.  leisten  .  -  ^  «^«ionslehre» 

#4 , .   .  .    g  nicht  zugelassen 

i  ft  liehen  in  * 

•satz  ist  ein  Thema  w.  ir  ^  gUüge. 

im  Laufe  des  Schuljahres  id  müml|ichen 

iium  gewöhnlich  aufgegeben  wurm  Verhältnisse 

uimnlisch  richtige  Gebrauch  der  Mutter-  c  »••».. 

r  n  Mitthei- 

Denkcn  und  verständige  Anordnung  der  Geriank  jen  steht 

•jhnfllichen  Prüfung  ist  der  Gebrauch  eines  WÖrterbut.  üfsheit 

<-  einer  Grammatik  gestattet. 

p  an- 

Bei  der  mündlichen  Prüfung  über  die  Mutter-  oder  Um 
spräche  wird  die  richtige  Entwickeluug  der  Gedanken  eines  poeu  ,d 
oder  prosaischen  Lesestückes  und  die  grammatische  Analyse  dessen»  1 
gefordert. 

Bei  der  schriftlichen  Prüfung  über  Latein  ist: 
a)  aus  einem  in  der  Classe  vorgekommenen  Schriftsteller  eine  Stelle  zu 
übersetzen , 

6)  ein  Aufsatz  aus  der  Mutter-  oder  Unterrichtssprache  i  n  das  Latein  zu 
übersetzen ,  oder  ein  freier  Aufsatz  über  ein  leichtes  für  das  Latein 
geeignetes  Thema,  welches  sich  auf  den  im  Latein  während  de« 
Schuljahres  vorgekommenen  Lehrstoff  bezieht,  zu  bearbeiten. 
Bei  den  Ausarbeitungen  a)  und  b)  handelt  es  sich  hauptsächlich  um 
grammatisch -richtiges  Verständniss. 

Von  den  Gegenstanden,  worüber  nur  eine  mündliche  Prüfung  vor- 
genommen wird,  ist: 
ä)  aus  der  Religion  der  Lehrstoff  des  abgelaufenen  Schuljahres  in 
Verbindung  mit  dem  während  der  Gymnasialstudicn  erworbenen  Ge- 
sammlwissen  zu  prüfen; 
ö)  bei  der  Prüfung  aus  der  zweiten  Landessprache  ist  die  Forderung  auf 
das  genügende  Uebersetzen  leichter  Sätze  in  dieselbe  und  auf  das 
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am  Schlüsse  des  ersten  Semesters  des  Schuljahres  1852  die  Maturitäts 
prüfung  abzulegen;  jedem,  der  das  lebete  wählt,  ist  das  Verbleiben  in 
seiner  Classe  während  des  ersten  Semesters  des  folgenden  Schuljahres  an- 
zurathen. 

Die  Prüflinge  dieser  Kategorie  sollen  auch,  wenn  sie  die  Befreiung 
vom  (Jnterrichtegelde  oder  ein  Stipendium  gemessen,  wegen  freiwilliger 
Wiederholung  des  nächsten  Semesters  allein,  diese  Wohlthat  nicht  ver- 
lieren, wenn  nicht  etwa  der  Ausfall  der  letzten  Semcstralprüfung  diesen 
Verlust  den  gesetzlichen  Bestimmungen  zufolge  bewirkt,  oder  besondert 
StiRungsbestimmungen  die  Zulässigkeil  eines  längeren  Genusses  derselben 
ausseht  iessen. 

(Jeher  ihre  Leistungen  während  des  ersten  Semesters  des  kommen- 
den Schuljahres  erhalten  sie  ein  Semestrai«  oder  ein  anderes  Abgangszeug- 
niss,  nach  Inhalt  des  $.  89  des  Organ  isalious-Entwurf es,  welches  bei  der 
Meldung  zur  Maturitätsprüfung  von  ihnen  zu  produciren  ist. 

Viertens.  Schüler,  welche  zwar  das  Gymnasium  absolviren,  .ther 
entweder  nicht,  oder  nicht  mit  Beginn  des  Studienjahres  186t  (3)  in  ein 
Facultät8stndium  übertreten  wollen ,  können  zur  Ablegung  der  Maturitäts- 
prüfung nicht  verhalten  werden. 

Sie  erhalten  bloss  das  gewöhnliche  Semestralzeugniss. 

Fünftens.  Die  Prüfungscommissionen  versammeln  sich  am  Schlüsse 
des  Schuljahres,  unmittelbar  nach  Beendigung  der  Semestraiprüfungen,  um 
die  Maturitätsprüfung  mit  denjenigen  Bewerbern  vorzunehmen,  welche 
sich  bis  dahin  angemeldet  haben 

In  der  zweiten  Hälfte  des  Monates  September  werden  sich  dieselben 
Commissionen  zum  zweiten  Male  versammeln,  um  in  den,  der  Eröffnung 
der  Facultätsstudien  unmittelbar  vorhergehenden  Tagen  die  Prüfung  mit 
denjenigen  Prüfungswerbern  vorzunehmen,  welchen  die  Örtlichen  Verhält 
nisse  die  Einhaltung  des  erstbezeichneten  Termine»  nicht  gestatten. 

Sechsten 8.  Die  Prüfung  ist  eine  schriftliche  und  eine  mündliche. 
Die  Prüfungswerber  haben  sich  der  einen  und  der  anderen  zu  demjenigen 
Termine  zu  unterziehen,  für  welchen  sie  sich  gemeldet  haben. 

Siebentens.  Die  schriftliche  Prüfung  geht  der  mündlichen  vor 
aus ,  die  Gegenstände  derselben  sind : 

a)  Die  Mutter-  oder  Unterrichts-Sprache  (ein  Aufsatz  in  der- 
selben ,  worauf  drei  Stunden  zu  verwenden  sind) ; 

*)  Latein  (Uebersetzung  aus  demselben  zwei ,  i  n  dasselbe  zwei ,  zu 
sammen  vier  Stundeu). 

Die  Gegenstände  der  mündlichen  Prüfung  sind: 
die  Religion; 

die  beiden  Gegenstände  der  schriftlichen  Prüfung; 
eine  zweite  Landessprache  für  die  Schüler  derjenigen  Gymnasien,  wo 
dieselbe  im  laufenden  Schuljahre  ein  obligater  Lehrgegenstand  war, 
oder  wo  diess  nicht  der  Fall  war,  für  jene  Schüler,  welche  freiwillig 
sich  dieser  Prüfung  unterziehen; 
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G  riechisch; 

Geographie  und  Geschichte; 
Naturlehre  mit  Anwendung  der  Mathematik. 

Achtens.  In  der  Religion,  dann  in  der  Mutter-  oder  Unterrichts- 
sprache und  im  Latein  ist  die  Prüfung  nicht  auf  das  im  laufenden  Schul- 
jahre vorgekommene  zu  beschränken ,  sondern  sie  hat  sich  überhaupt  auf 
das  in  diesen  Fachern  während  des  Gymnasialstudiums  erworbene  Wissen 
su  erstrecken. 

Bei  den  übrigen  Lehrgegenständen  ist  dermalen  nur  das  im  laufen- 
den Schuljahre  an  den  betreffenden  Gymnasien  vorgetragene  zum  Gegen- 
stande der  Prüfung  zu  machen ,  es  soll  jedoch  durch  dieselbe  auch  in 
diesen  Fächern  der  Beweis  hergestellt  werden,  dass  das  Wissen  nicht 
bloss  ein  eingelerntes,  sondern  ein  in  das  geistige  Eigenthum  uberge- 
gangenes sei. 

Neuntens.  Geber  dasjenige,  was  die  Schiller,  um  ein  Zeugniss 
der  Reife  zu  erlangen,  zu  leisten  haben,  wird  folgendes  bemerkt: 

Für  den  schriftlichen  in  der  Mutter-  oder  Unterrichtssprache 
zu  verfassenden  Aufsatz  ist  ein  Thema  von  solcher  Art  und  Schwierigkeit 
su  wählen,  wie  im  Laufe  des  Schuljahres  den  betreffenden  Schülern  an 
ihrem  Gymnasium  gewohnlich  aufgegeben  wurde.  In  dieser  Ausarbeitung 
ist  der  grammatisch- richtige  Gebrauch  der  Mutter-  oder  Unterrichtssprache, 
richtiges  Denken  und  verständige  Anordnung  der  Gedanken  darzuthun  Hei 
der  schriftlichen  Prüfuug  ist  der  Gebrauch  eines  Wörterbuches ,  nicht  aber 
der  einer  Grammatik  gestattet. 

Bei  der  mündlichen  Prüfung  über  die  Mutter-  oder  Unterrichts- 
sprache wird  die  richtige  Enlwickeluug  der  Gedanken  eines  poetischen 
oder  prosaischen  Lesestückes  und  die  grammatische  Analyse  desselben 
gefordert. 

Bei  der  schriftlichen  Prüfung  über  Latein  ist: 
ä)  aus  einem  in  der  Ciassc  vorgekommenen  Schriftsteller  eine  Stelle  su 
übersetzen , 

b)  ein  Aufsatz  aus  der  Mutter-  oder  Unterrichtssprache  i  n  das  Latein  zu 
übersetzen,  oder  ein  freier  Aufsatz  über  ein  leichtes  für  das  Latein 
geeignetes  Thema,  welches  sich  auf  den  im  Latein  während  des 
Schuljahres  vorgekommenen  Lehrstoff  bezieht,  zu  bearbeiten. 
Bei  den  Ausarbeitungen  et)  und  b)  handelt  es  sich  hauptsächlich  um 
grammatisch -richtiges  Verständniss. 

Von  den  Gegenständen,  worüber  nur  eine  mündliche  Prüfung  vor- 
genommen wird,  ist: 
ä)  aus  der  Religion  der  Lehrstoff  des  abgelaufenen  Schuljahres  in 
Verbindung  mit  dem  während  der  Gymnasialstudien  erworbenen  Ge- 
sammtwissen  zu  prüfen; 
b)  bei  der  Prüfung  aus  der  zweiten  Landessprache  ist  die  Forderung  auf 
das  genügende  Uebersetzen  leichler  Satze  in  dieselbe  und  auf  das 


Digitized  by  Google 


570 


Erlasse. 


Verständniss  leichter  Lesestücke,  welche  in  dieser  Spruche  geschrieben 
sind,  zu  beschränken. 

Im  Griechischen  ist  ein  Stück  aus  dem  Lesebuche  zu  über- 
setzet), und  durch  die  Analyse  desselben  die  Kenutniss  der  regeimäfsigen 
Formenlehre  zu  erweisen. 

Die  Prüfung  aus  der  Geographie  und  Geschichte,  dann  aus 
der  Naturlehre  hat  den  im  letzten  Schuljahre  behandelten  Lehrstoff 
zum  Gegenstande.  Jeder  Prüfling  hat  eine  Frage,  sowohl  aus  der  Geo- 
graphie, als  aus  der  Geschichte  zu  beantworten,  uud  eine  der  Fragen  aus 
dem  Gebiete  der  Naturlehre  muss  so  gewählt  werden,  das*  sie  Gelegenheit 
biete,  auch  die  mathematischen  Kenntnisse  des  Prüfungswerbers  zu  erproben. 

Zehntens.  Die  Evangelischen  des  augsburgischen  und  helveti- 
schen Glaubensbekenntnisses  werden  aus  der  Religion  von  einem  evange- 
lischen Geistlichen,  und  aus  der  Geschichte  ebenfalls  von  einem  evangeli- 
schen Coromissionsmitgliede  geprüft  werden. 

Die  griechisch  uicht  unirten,  dann  die  jüdischen  Rcligionsbekenner 
werden  keiner  Prüfung  aus  der  Religionslehre  unterzogen,  sondern  haben 
ein  Zeugniss  ihres  Religionslehrers  beizubringen,  in  welchem  bestätiget  ist, 
dass  sie  den  vollständigen  Religionsunterricht  ihres  Glaubens  empfangen 
haben,  und  den  gestellten  Anforderungen  genügen. 

Der  Inhalt  dieses  Zeugnisses  ist  in  das  Zeugniss  über  die  Maluri 
tat  8 -Prüfung  aufzunehmen. 

Eiiftens.  Niemand,  der  an  einem  Gymnasium  eines  Kronlandes, 
für  welches  die  gegenwärtige  Verordnung  nicht  erlassen  ist,  die  Gymna- 
sialstudien beendiget  hat,  kann  bei  einer  der  bezeichneten  Prüfungscom- 
missionen sich  der  Maturitäts-Prüfung  unterziehen. 

Zwölftens.  Im  nächsten  Jahre  wird  die  Mathematik  und  Natur- 
geschichte in  die  Zahl  der  Gegenstände  der  Maturitäts-Prüfung  aufgenom- 
men werden,  und  es  wird  in  den  übrigen  Prüfungsgegenständen  eine  an- 
gemessene Erhöhung  der  Anforderungen  statt  finden,  da  dieselben  für 
diessmal  nur  in  Berücksichtigung  der  grossen  Störungen ,  welche  der  Un- 
terricht in  den  Jahren  1848  und  1849  erlitten  hat,  sehr  niedrig  gestellt 
worden  sind. 


Instruction  zu  der  voranstehenden  Verordnung. 

3.  Juni  1851. 

Erstens.  Bei  den  Maturitats-  Prüfungscommissionen  haben  die  mit 
deren  Leitung  beauftragten  Commissäre  den  Vorsitz  zu  fuhren,  und  es  liegt 
ihnen  ob,  den  übrigen  Mitgliedern  der  Commission  alle  diejenigen  Mitthei- 
lungen zu  machen,  deren  sie  bedürfen.  Zu  diesem  Behufe  haben  sie  sich 
zum  voraus  diejenigen  Auskünfte  über  die  Verhältnisse  der  Gymnasien, 
deren  Schüler  sich  vorzugsweise  bei  dieser  Commission  einfinden  dürften, 
insbesondere  über  das  Mafs  des  an  jedem  Gymnasium  absolvirten  Lehr- 
stoffes, über  die  gelesenen  Autoren,  über  die  in  der  Mutter-  oder  Onter- 
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richlssprache  und  in  anderen  Sprachen  bearbeiteten  schriftlichen  Aufgaben 
M.  8.  w.  nach  Möglichkeit  zu  verschaffen. 

Zweitens.  In  der  Verordnung  wurde  festgesetzt,  dass  nur  die- 
jenigen Bewerber  zur  Maturitats-Prüfung  zugelassen  werden  dürfen,  welche 
über  die  vollständige  Beendigung  der  Gymnasialstudien  sich  auszuweisen 
im  Stande  sind.  Die  Nachweisung  hierüber  wird  in  der  Regel  nur  durch 
Beibringung  des  letzten  Semcslralzeugnisses  geliefert  werden  können,  da 
Abgangszeugnisse  an  den  meisten  Gymnasien  dermalen  nicht  üblich  sind. 
Sollten  sich  jedoch  Schüler  zur  Ablegung  der  Maturitats-  Prüfung  melden, 
welche  zwar  kein  Prüfungszeugniss  über  das  letzte  Semester  beizubringen 
vermögen,  von  denen  aber  in  anderer  Weise  sichergestellt  ist,  dass  sie  die 
Studien  der  achten  Gymnasialciasse  oder  des  zweiten  philosophischen  Jahr- 
ganges regelmäfsig  gemacht  haben,  so  sind  sie  ohne  weiteres  zur  Maturi- 
tats-Prüfung zuzulassen,  und  ist  auf  der  Beibringung  des  Seroestralzeug- 
nisses  nicht  zu  bestehen  Jedenfalls  aber  haben  die  griechisch  nicht  unirten 
und  die  jüdischen  Glaubensgenossen  das  Zeugniss  ihres  Religionslehrers 
beizubringen,  ohne  welches  sie  zur  Maturitats-Prüfung  nicht  zugelassen 
werden  können. 

Drittens.  Die  Prüfungscommission  hat  unmittelbar  nach  stattge- 
fundener  Anmeldung  der  Prüfungswerber  die  schriftlichen  und  mündlichen 
Prüfungsaufgaben,  mit  Berücksichtigung  der  obwaltenden  Verhältnisse, 
worüber  der  Vorsitzende  Gymnasial  Inspector  die  erforderlichen  Mitthei- 
lungen zu  machen  verpflichtet  ist,  festzustellen.  Dem  Vorsitzenden  steht 
es  zu,  diejenigen  Themata  und  Fragen  zu  wählen,  welche  er,  in  GemäTsheit 
seiner  genaueren  Bekanntschaft  mit  den  gegebenen  Verhältnissen,  für  an- 
gemessen hält. 

Die  Fragen  für  die  Prüfung  der  Bekenner  der  augsburgischen  und 
helvetischen  Confessiou  aus  der  Rcligionslehre  und  der  Geschichte  sind 
ausschliesslich  von  dem  betreffenden  evangelischen  Commissionsmitgliede 
zu  bestimmen  und  zu  stellen.  Es  ist  die  Einrichtung  zu  treffen,  dass  die 
Prüfung  der  evangelischen  Schüler  aus  ihrer  Glaubenslehre  abgesondert 
von  jener  der  Katholiken  gehalten  werde 

Die  Bestimmung  der  Tage,  an  welchen  die  schriftlichen  und  münd- 
lichen Prüfungen  vorgenommen  werden,  der  Ordnung  und  der  Zeitdauer 
für  die  einzelnen  Objecto,  endlich  der  Zahl  der  gleichzeitig  zu  prüfenden 
Schüler  steht  dem  Gymnasial -Inspector  zu. 

Viertens.  Die  schriftlichen  Prüfungen  sind  nach  den  Weisungen 
des  J.  91,  3  —  9  des  gedruckten  Entwurfes  vorzunehmen.  Dabei  können 
die  aus  dem  Lateinischen  zu  übersetzenden  Stücke,  wenn  sie  den  Schülern 
nicht  zur  Hand  sind,  auch  dictirt  werden,  und  es  ist  die  hiezu  nöthige 
Zeit  in  die  für  die  Uebersetzung  selbst  zu  verwendende  Zeit  nicht  ein- 

Der  Zeitpunct,  wann  eine  Arbeit  abgeliefert  worden,  wird  von  dem 
dieselbe  übernehmenden  Commissionsmitgliede  am  besten  auf  der  Arbeit 
selbst  notirt. 
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Wenigstens  für  je  20  Prüflinge  miiM  ein  beaufsichtigender  Lehrer 
zugegen  sein;  ob  mehrere  Abtheilungen  von  Prüflingen  in  einem  Localo 
gleichzeitig  arbeiten  können,  hängt  nur  von  der  Beschaffenheit  des 
Localcs  ab. 

Fünftens.  Die  schriftlichen  Prüfungsarbeiten  werden,  dem  In- 
halte des  $.  82  des  gedruckten  Entwurfes  gemäfs,  von  den  betreffenden 
Commis8ionsmitgliedern  corrigirt  und,  mit  einem  bestimmten  Grtheile,  wel- 
ches das  Verhältniss  der  Leistungen  zu  den  Forderungen  genau  bezeichnet, 
versehen,  der  Schulbehörde  mitgetheilt. 

Sechstens.  Die  mündliche  Prüfung  wird  an  den  festgesetzten 
Tagen  unter  der  persönlichen  Leitung  des  Commissionsvorstandes  abgehalten. 
Vor  dem  Beginne  der  mündlichen  Prüfung  bespricht  derselbe  mit  den  Com- 
missären  das  Ergebniss  der  schriftlichen  Arbeiten  der  Examinanden,  so 
dass  durch  diese  Besprechung  das  ürtheil  über  die  einzelnen  Examinanden 
in  den  einzelnen  Gegenständen  der  schriftlichen  Prüfung,  wo  der  Inspector 
die  von  den  betreffenden  Lehrern  gewählte  Fassung  beanständete,  festge- 
stellt wird.  Zu  prüfen  hat  in  jedem  Gegenstande  der  betreffende  Com- 
missär,  doch  steht  dem  Inspector  das  Recht  zu,  wenn  er  die  Prüfung  in 
einem  Objecto  nicht  für  angemessen  hält,  in  einer  das  Ansehen  des  betref- 
fenden Commissärs  gebührend  berücksichtigenden  Weise  am  weiteren  Prüfen 
sich  selbst  zu  betheiligen. 

Siebentens.  Am  Schlüsse  eines  jeden  Prüfungstages  ist  nach 
den  Bestimmungen  der  $$.  85  u.  86  des  gedruckten  Entwurfes,  unter  den 
aus  der  Verordnung  und  der  gegenwärtigen  Instruction  sich  ergebenden 
Abänderungen  derselben,  die  Conferenz  über  die  auszustellenden  Zeugnisse 
abzuhalten.  Das  hiebei  aufzunehmende  Protocoll,  welches  von  dem  be- 
treffenden Gymnasial-Inspector  aufzubewahren  ist,  hat  in  der  Regel  das 
schon  redigirte,  vollständige,  einem  jeden  Schüler  auszustellende  Zeugniss 
zu  enthalten,  und  muss  daher  genau  mit  den  Rubriken  des  Maturitäts- 
zeugnisses versehen  sein.  Das  Formular  dieses  Zeugnisses  ist  aus  Seite  215 
des  gedruckten  Entwurfes  zu  entnehmen,  jedoch  hat  die  Rubrik:  «Mathe* 
matik*  wegzubleiben ;  statt  der  Rubrik :  «Naturwissenschaft»  ist  zu  setzen : 
«Naturlebre.*  Statt  der  Rubriken:  «Muttersprache*  und  «zweite  lebende 
Sprache*  sind  die  Sprachen  selbst  anzugeben,  z.  B.  «Ungarische  Sprache,* 
«Slavische  Sprache*  u.  s.  w. 

Die  Angabe  des  Namens  und  Standes  der  Eltern  kann  wegbleiben, 
hingegen  ist  der  Geburlsort,  so  wie  Jahr  und  Tag  der  Geburt  des  Schü- 
lers anzugeben. 

Bei  gehöriger  Vorbereitung  der  Maturitätszeugnisse  wird  es  in  der 
Regel  keine  Schwierigkeit  haben,  dass  diese  noch  während  der  Anwesen- 
heit des  Commissionsvorstanics  aus  dem  Conferenzprotocolle  copirt  und 
mit  der  Unterschrift  des  letzteren  versehen  werden. 

Achtens.-  Die  Zeugnisse  sind  in  lateinischer  Sprache  auszustellen 

und  mit  einem  Fünfzehnkreuzer  -  Stämpel  zu  versehen. 
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Bei  Schulern,  welcbo  von  Gymnasien  kommen,  wo  der  Lehrstoff 
bisher  in  geringerer  Ausdehnung  vorgetragen  wurde,  hat  sich  die  Prüfung 
auf  das  Mab  des  wirklich  vorgetragenen  zu  beschränken ;  diess  ist  jedoch 
in  dem  Protocolle  und  in  den  Maturitätszeugnissen  der  betreffenden  Schuler 
ausdrücklich  zu  bemerken. 


Personal  -  und  Schulnotizen. 

An  den  k.  k.  Gymnasien  des  Kronlandes  Mähren  sind  folgende 
Supplenten  neu  bestellt  worden :  für  Brünn  die  Herren  Dr.  Eugen 
Netolilka,  Franz  Terebeisky  und  August  Dycker;  für  01- 
mütz  die  Herren  Carl  Werner,  Honig  (Mitglied  des  historischen 
Seminar'a  zu  Wien),  Friedrieb  Pörets  und  Wilhelm  Donatin; 
für  Iglau  Hr.  Joseph  Schneider;  für  Znaim  Hr.  Franz  Gins 
kay.  Alle  diese  Herren,  mit  Ausnahme  des  Hrn.  Wilhelm  Donatin, 
sind  als  Ersatzmanner  der  zu  ihrer  ferneren  Ausbildung  nach  Wien  be- 
rufenen Supplenten  eingetreten. 

Am  k.  k.  Gymnasium  zu  Tr Oppau  ist  Hr.  Joseph  Mikula, 
Weltpriester,  Doctor  der  Theologie,  gewesener  Cooperator  zu  Troppau, 
als  Katechet  des  Obergymnasiunjs ,  und  Ur.  Joseph  Partsch,  Welt- 
priester, vorher  zu  Olmütz  Ilauptschulkatecbet ,  als  Katechet  des  Gymna- 
siums, —  desgleichen  Hr.  Leopold  Sobetzky,  Weltpriester,  vorher 
Cooperator  zu  'feschen,  am  kath.  Gymnasium  zu  Te sehen,  als  Katechet 
des  Untergymnasiums  angestellt  worden.  Zugleich  lehrt  Hr.  Mikula  die 
böhmische  Sprache,  Hr.  Partsch  die  Arithmetik  und  die  geometrische 
Anschauung-sichre  in  der  ersten  und  zweiten  Classe;  Hr.  Sobetzky  die 
Naturgeschichte  in  der  ersten  und  das  Deutsche  in  der  zweiten  und  dritten 
Classe.  —  Ferner  sind  am  Gymnasium  zu  Troppau  an  die  Stelle  der 
Hrn.  Supplenten  Jakob  Dragoni  und  Joseph  Wals  eingetroffen 
Ilr.  Jakob  Meister  für  das  Griechische  in  der  dritten. und  für  das 
Lateinische  in  der  zweiten  Classe ,  und  Hr.  Aloys  Filnköstl,  gewe- 
sener Regens  des  Knabenseminar's  zu  Linz,  für  Geschichte  in  allen  acht 
Classen;  am  kath.  Gymnasium  zu  Teschen  übernahm  die  Supplentur 
der  alten  Sprachen  am  Untergymnasitun  Hr.  Franz  Danol  (nicht  Demel, 
wie  es  im  Heft  V. ,  S.  415,  Z.  20  v.  o.  irrigerweise  heisst). 

Die  supplirenden  Gymnasiallehrer  zu  Tarnow,  Hr.  Bronislaus 
Ritter  von  Trz askowski  und  Hr.  Andreas  Oscard,  wurden  zu 
wirklichen  Lehrern  au  demselben  Gymnasium  ernannt;  ebendaselbst  wurde 
Hr.  Johann  Kulifseky  als  Supplent  angestellt.  —  Desgleichen  ist  der 
bisherige  supplirende  Gymnasiallehrer  zu  ßoehnia,  Hr.  Wilhelm 
Schmidt,  in  seiner  Stelle  definitiv  bestätiget,  und  Hr.  Marc  eil 
Studii6ski  als  Supplent  am  dortigen  Gymnasium  angestellt  worden. 
—  An  das  k.  k.  Gymnasium  zu  Rzeszow  kam  als  supplirender  Lehrer 
Hr,  Ernst  von  Widmann.  —  Der  bisherige  supplirende  Lehrer  am 
Gymnasium  zu  Tarnopol,  Hr.  Franz  Mruiak  ist  ebenfalls  zum 
wirklichen  Lehrer  an  demselben  ernannt  worden. 

(Auszeichnung.)  Der  Teschener  Stadt-  und  Gerichtsarzt,  Doctor 
der  Heilkunde,  Hr.  Georg  Maday,  hat  in  Anerkennung  der  Verdienste, 
die  er  sich  durch  eine  Reihe  von  Jahren  sowohl  in  seinem  Berufe  als 
Arzt,  sowie  auch  als  Gymnas  ial- Vicedir  eclor  erworben  hat, 
das  goldene  Verdienstkreuz  mit  der  Krone  erhalten. 
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Vierte  Abtheilung. 

Miscellen. 

Unterstützung  der  Gymnasien  von  Seite  der 
Gemeinden  und  Privaten. 

VI.  Mahren. 

Brünn.  Für  die  mineralogische  und  botanische  Sammlung  des 
Gymnasiums  allhier  hat  der  hochwürd.  Hr.  Victor  Schlossar,  Abt 
des  Benedictiner  -  Stiftes  Raygern  und  Prälat  im  Markgrafthume  Mähren, 
eine  Kiste  mit  104  Arten  von  Mineralien,  der  Brünner  Gymnasiallehrer 
Hr.  Dr.  Thomas  Bratranek  eine  durch  die  Beiträge  mehrerer  Privaten 
gebildete  Sammlung  von  Mineralien  und  Pflanzen  und  der  Troppauer  Gym- 
nasiallehrer Hr.  Emanuel  Orb  an  Stangel-  und  Blattkriterien  der  Pflan- 
zen beigesteuert.  Die  Gymnasialbibliothek  erhielt  einige  dankenswerthe 
Beiträge  von  dem  hochlöbl.  mährischen  Landesausschusse,  von  dem  Brünner 
Gymnasialdirector,  Hrn.  Dr.  Philipp  Gabriel,  von  Hrn.  Dr.  Beda 
Dudik,  Gymnasiallehrer  zu  Brünn,  von  Hrn.  Christian  d*  Elvert, 
k.  k.  Fioanzrathe,  und  Hrn.  Joseph  Seydl,  pens.  k.  k.  Finanzwach- 
Oberinspector  daselbst,  so  wie  namentlich  von  dem  Brünner  Bachhändler, 
Hrn.  Carl  Winiker. 

Olmflti.  Der  herrschaftliche  Arzt  zu  Lomnitz,  Hr.  F.  C.  Piuskai , 
hat  eine  Sammlung  getrockneter  Pflanzen,  227  Species  in  367  Exemplaren, 
und  der  Olmützer  Gymnasialdirector,  Hr.  Franz  Wassura,  die  schöne 
t1BibUotheca  ctautoa  tattna,  edit.  lemaire.  Perisiis.  143  YoL"  ge- 
spendet. 

Iglnu.  Schon  im  J.  1849  wurde  von  der  Iglauer  Stadt  com 
mune  das  Locale  für  die  7.  Gymnasialclasse  gemietbet  und  das  Bc- 
heifeungsholz  beigestellt.    Für  das  Schuljahr  1852  hat  dieselbe  den  Zu- 
bau  der  7.  und  8.  Classc  auf  eigene  Kosten  um  den  veranschlagten  Preis 
von  8.000  fl.,  die  Reparaturkosten  für  diesen  Zubau  und  die  einstweilige 
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Unterbringung  der  &  Classe  bis  zur  Vollendung  des  Baues  übernommen. 
Ferner  wurde  von  derselben  eine  Sammlung  von  physikalischen  Apparaten 
im  Werthe  von  800  fl.  angekauft  und  auf  Consumtibilien  und  Experimente 
ein  jährlicher  Beitrag  von  50  11.  in  Aussicht  gestellt  —  Ausser  diesen  nam- 
haften Opfern  von  Seite  der  Gemeinde  sind  auch  von  Privaten  dem  Gym- 
nasium dankenswerthe  Beitrage  an  Lehrmitteln  zugeflossen.  Die  natur- 
historischen Sammlungen  wurden  durch  einen  Verein  mehrerer  Iglauer 
Burger  (300  St.  Mineralien  sammt  Glaskasten),  die  m.  sohl.  Ackerbau- 
gcsellschaft  (138  St.  Mineralien),  Hrn.  Carl  v.  Hofen  egg  su  Iglau 
(Systemat.  geordn.  Flora  der  Umgegend  von  Iglau)  und  Hrn.  Jon.  Spa- 
zier, Apotheker  zu  Jägerndorf;  die  Bibliothek  durch  den  ehemaligen 
Dircctor  des  Iglauer  Gymnasiums,  Hrn.  Carl  Enk  von  der  Burg,  der- 
zeit k.  k.  Schulrath  für  Niederösterreich,  dessen  Frau  Gemahlin  auch  meh- 
rere Musikalien  beigab,  durch  den  Gymnasialsupplcntcn  su  Iglau,  Hrn. 
Dr.  Anton  Weiner,  durch  den  pens.  Magistratsrath ,  Hrn.  Andreas 
Sterly  zu  Iglau,  und  durch  Hrn.  M.  Dr.  Fritz  bereichert,  welch  letz- 
terer ausser  einer,  von  Seite  mehrerer  Privaten  überlassenen  Sammlung 
von  100  Bänden  böhmischer  Werke,  auch  die  Summe  von  35  fl.,  zum 
Ankaufe  böhmischer  Bucher,  der  dortigen  Lehranstalt  zuwendete. 

Znaim.  Die  Znaimer  Stadtgemeinde  hat  dem  Gymnasium 
ein  Mikroskop  geschenkt;  die  Herren  Apotheker  Franz  Hauer  zu  Znaim 
und  Johann  Spazier  zu  Jagerndorf  trugen  zur  Vermehrung  der  natur- 
historischen Sammlungen  bei. 

Hremiler.  Die  Stadtgemeinde  Kremsier  trug  für  den  Lehr- 
körper ein  monatliches  Honorar  von  155  fl. ,  zur  Anschaffung  von  Lehr- 
mitteln 100  fl.  bei.  —  Die  Beiträge  von  Privatpersonen,  nämlich 
dem  Hrn.  J.  U.  D.  Sebald  Schwab  zu  Neutitschein,  Hrn.  Gebhard 
Husicka,  Weltpriester  zu  Mariazell,  den  Herren  Peregrin  Fritsch 
und  Aicbard  Luksche,  Piaristenlehrern ,  und  dem  Hrn.  Dominik 
Scbaffer,  Arzte  zu  Kremsier,  kamen  vorzugsweise  der  zoologischen, 
mineralogischen  und  botanischen  Sammlung  zu  gute. 

nmiirlscli  -  Trüb  au.  Das  Gymnasium  daselbst  verdankt  die 
ansehnliche  Vermehrung  seiner  Lehrmittelsammlungen  theils  der  Stadt- 
gemeindo  (300  St.  Mineralien,  45  Modelle  von  Saugethieren)  und  dem 
Gemeindcrathe  von  Trübau  (Bücher)  und  der  m.  schl.  Ackerbau- 
gesellschaft (128  St.  Mineralien),  theils  Privatpersonen,  näm- 
lich den  Herren:  Dr.  Marcellus  Jenisch,  Prof.  zu  Wien,  Fabian 
Malecck,  Rector  des  Piaristencollegiums  zu  Prag,  Blasius  Raras, 
RecL  d.  Piaristencollegiums  zu  Budweis,  Carl  Winiker,  Buchhändler 
zu  Brünn,  Ignaz  Steinbrecher,  Bürgermeister  von  Trübau  und  Dr. 
Vincenz  Weeber  daselbst,  die  für  die  Bibliothek,  und  den  Herren 
M.  Dr.  Carl  Blodig  zu  Wien}  Leopold  Bruckner,  k.  k.  Rathe 
zu  Wien;  Johann  Spazier,  Apotheker  zu  Jagerndorf;  Popelak, 


Digitized  by  Google 


Miscellen. 


Ingenieur ;  Nowotny,  Strassonmeister ;  Wuschkann,  Hüttenverwalter, 
Mar  kl,  Forstmeister  und  Vinccnz  Klug,  Gymnasiallehrer  zu  THibau 
(durch  den  am  Trübauer  Gymnasium  eine  naturhistorischc  Sammlung  ge- 
gründet wurde),  die  für  botanische,  mineralogische,  zoologische  und 
archäologische  Sammlungen  zahlreiche  Beitrage  (über  500  St.  Mineralien, 
1.900  Pflanzen  und  Laubmoose,  24  ausgestopfte  Vögel,  2  antike  Vasen) 
geliefert  haben. 

Bei  den  Gymnasien  zu  TVIkolubwr«;  und  zu  ItrainltE  sind 
keine  Geschenke  eingegangen. 

Die  voranstehenden  Notizen  sind  ein  Auszug  aus  dem  ausführlichen 
Verzeichnisse  der  den  mährischen  Gymnasien  zugekommenen  Geschenke, 
das  der  k.  k.  Schulrath,  Hr.  Dr.  Joseph  Denkstein,  der  Bedaction 
auf  ihr  Ersuchen  zur  Benützung  gefälligst  mitgctbeilt  hat. 


Brgebniss  der  nachträglichen  Maturitätsprüfungen 

im  Jahre  1851. 

V.  Galizien. 
(Im  April  1851.) 


Obergym- 
nasium zu 

Ange- 
meldet 
waren 

Er- 
schie- 
nen 
sind 

Erklärt 
wurden  für 

Zurückgewiesen  wurden 

reif 

unreif 

auf  ein 
halbes  Jahr 

auf  ein 
ganzes  J. 

ohne 
Zusatz 

Lemberg 
(Dominio. 
Gymn.)  .  j 

48 

47 

29 

18 

10  '  , 

inll  vi^' 
2 

Von  den  48  Examinanden ,  die  im  ganzen  sich  meldeten ,  halten  44 
im  verflossenen  Schuljahre  die  acht  Gymnasialclassen  zu  Przemysi, 

4  zu  T  a  r  n  o  w  absolvirt.  Von  den  für  reif  erklärten  erhielt  1  das 
Zcugniss  vollkommener  Reife,  3  das  der  Reife  ohne  weiteren  Zusatz  und 

5  bloss  das  der  hinlänglichen  Reife,  die  übrigen  20  wurden  nur  aus  Rillig- 
keitsrücksichten  in  Anbetracht  der  den  Studien  in  den  lotztverflossenen 
Jahren  minder  günstigen  Umstände  für  reif  erklärt.  Ohne  weiteren  Zusatz 
zurückgewiesen  worden  2,  weil  sie  schon  wiederholt  der  Maturilätsprüftmg 
sich  unterzogen  hatten.  Nicht  erschienen  ist  bei  der  mündlichen  Prüfung  1. 
—  Von  den  4  Abiturienten  des  Gymnasiums  zu  Tarnow  gehörten  3  unter 
die  20  aus  Billigkeitsrücksichten  für  reif  erklärten ,  der  vierte  wurde  zu- 
rückgewiesen. 

Lemberg,  am  31.  Mai  1851. 

Dr.  E.  Gzerkawski, 

■       V.  Ii.  pro*  Schuir*«». 
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Brünn,  am  3.  Juni  1851. 

Dr.  Joseph  Denkstein, 

k.  k.  pror.  Sehnrath. 


Zur  Frage  über  den  mathematischen  und  physikalischen 

Unterricht  an  Gymnasien. 
(Mit  Beziehung  auf  den  Aufsatz  des  Hrn.  Dr.  Schofka  im  VI.  Hefte 

dieser  Zeitschrift,  S.  464  ff.) 

Das  Jtiniheft  der  Zeitschrift  für  die  österreichischen  Gymnasien 
bringt  S.  464  -  470  üher  «einige  Partiecn  des  Entwurfes  der  Organisation 
der  Gymnasien  und  Realschulen  in  Oesterreich*  einen  Aufsatz  des  Hrn.  Dr. 
Schofka  in  Brüx ,  in  welchem  derselbe  mehrere  in  Oesterreich  neu 
eingeführte  Reformen  der  Gymnasialstudien  einer  ziemlich  herben  Kritik 
unterzieht ,  und  dagegen  dein  früheren  Gymnasialwesen  unseres  Vaterlan- 
des und  den  Resultaten,  welche  durch  dasselbe  erzielt  wurden,  manchen 
warmen  Lobspruch  ertheilt.  Wenn  der  Hr.  Verf.  bei  Veröffentlichung  sei- 
ner Bemerkungen  sich  von  der  Uebcrzeugung  leiten  Hess ,  dass  «österrei- 
chische Schulmänner  das  nächste  Recht,  ja  geradezu  die  Pflicht  haben,  die 
so  wichtig  gewordene  Schrift  (den  Org.  Entw.  für  Gymn.)  einer  ernsten 
Prüfung  zu  unterziehen  ,*  so  muss  ihm  hierin  gewiss  unbedingt  beige- 
pflichtet werden.  Ocstcrreichische  Schulmänner  haben  die  beste  Gelegen- 
heit gehabt,  die  frühere  Gymnasialeinrichtung  und  ihre  Fruchte  aus  eige- 
ner Erfahrung  als  Lehrer  oder  als  Schüler  kennen  zu  lernen;  und  den 
neuen  Plan,  der  sich  schon  bei  seiner  Veröffentlichung  als  «Entwurf*  als 
weiteren  Modifikationen  zugänglich  bezeichnete ,  zu  verwirklichen  und  zu 
entwickeln ,  ist  ja  die  unmittelbare  Aufgabo  der  österreichischen  Schul- 
männer. Aber  dass  diese  Entwickelung  oder  vielmehr  Umgestaltung  des 
neuen  Planes  auf  demjenigen  Gebiete,  welches  mir  durch  Studien  und 
Dnterrichtserfahrung  wohl  bekannt  ist ,  auf  dem  der  Mathematik  und 
Physik,  in  der  Weise  und  der  Richtung  geschehe,  welche  Hr.  Dr. 
Schofka  empfiehlt,  kann  ich  im  Interesse  der  Gymnasien  nicht  wün- 
schen. Diess  bestimmt  mich,  die  Bemerkungen  und  Vorschläge  des  Hrn. 
Verf.'s  einer  kurzen  Prüfung  zu  unterziehen;  es  mag  sich  daraus  ergeben, 
ob  sie  so  begründet  sind,  wie  man  bei  der  zuversichtlichen  Entschieden- 
heit, mit  welcher  der  Hr.  Vf.  sie  ausspricht,  zu  erwarten  berechtigt  war. 
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ZunSchst  über  den  physikalischen  Unterricht.  Hr.  Dr.  Schofka 
erklärt  es  (S.  564)  für  unbegreiflich,  «warum  der  neue  Lehrplan  ohne 
alle  Molivirung  den  mathematischen  Unterricht  mit  dem  physikalischen 
parallel  gehen  lasse,  da  es  doch  bei  ihm  und  allen  ihm  befreundeten 
Schulmännern,  zu  denen  doch  eine  bedeutende  Anzahl  der  ersten  Capaci- 
täten  des  Landes  gehöre,  sonst  als  halbes  Axiom  gegolten  habe,  das«  der 
Unterricht  in  der  Physik  den  in  der  Mathematik  voraussetze,  und  da  die 
Resultate  dieses  Systems  nie  zu  einer  Klage  Anlass  gegeben.» 

Lassen  wir  noch  unerörtert,  worauf  dieses  «halbe  Axiom»  beruhen 
mag,  ob  auf  Gründen  in  der  Natur  der  Sache  und  des  Unterrichtes  oder 
auf  der  Gewohnheit,  so  erkennen  wir  als  die  Absicht  des  Hrn.  Verf.'s,  den 
Unterricht  in  der  Physik  erst  nach  Beendigung  des  Unterrichtes  in  der 
Elementarmathematik  beginnen  zu  lassen ,  also  gerade  in  der  Weise  ,  wie 
es  in  den  früher  in  Oesterreich  bestandenen  philosophischen  Studienablhei- 
lungen  der  Fall  war.  Und  da  nach  dem  neuen  Organisationsentwurfe  das 
Studium  der  Mathematik  sich  erst  in  der  dritten  Classe  des  Obergymna- 
siums abschliesst:  so  wäre  somit  nach  der  Meinung  des  Hrn.  Verf. 's  das 
Studium  der  Physik  der  vierten  Classe  des  Obcrgymnasioms  vorzubehalten. 

Hierzu  erlaube  ich  mir  folgende  Bemerkungen.  Nach  dem  Org.  Entw. 
wird  im  Untergymnasium  Experimentalphysik  und  im  Obergymnasium 
Physik  mit  elementar-mathematischer  Begründung,  so  weil  diess  möglich 
ist,  gelehrt.  Gleichzeitig  ist  auch  in  denjenigen  Classcn,  in  welchen  dieser 
physikalische  Unterricht  ertheilt  wird,  die  Elementannathematik  Lehrge- 
genstand. Jedoch  ist  die  Vertheilung  so  getroffen,  dass  sowohl  im  Unter- 
als  Obergymnasium  sich  nicht  die  Mathematik  an  die  Physik  anlehne, 
sondern  dass  der  physikalische  Unterricht  sogleich  bei  seinem  Beginne 
einen  nicht  zu  verachtenden  Schatz  mathematischen  Wissens  bei  den  Schü- 
lern vorflude,  der  gerade  gross  genug  ist,  um  jenen  Zweck,  den  das  Studium 
der  Physik  an  Gymnasien  anzustreben  hat,  sicher  und  gewiss  zu  erreichen. 
Zwar  können  sich  hierbei  manchmal  kleine  Collisionen  ergeben;  doch  sind 
diese  nicht  derartig ,  dass  sie  nicht  sehr  leicht  behoben  werden  könnten, 
und  dass  man  ihretwegen  auf  die  bedeutenden  Vortheile,  welche  diese 
Einrichtung  gewährt,  Verzicht  leisten  müsste.  Sollte  man  z.  B.,  wie  der 
Hr.  Verf.  meint,  in  der  Krystallographie,  in  der  Wärmelehre,  beim  Magnetis- 
mus und  der  Electricität,  wie  diese  Gegenstände  an  Gymnasien  zu  lehren 
sind,  wirklich  hier  und  da  auf  eine  quadratische  Gleichung  kommen,  was 
doch  offenbar  nur  höchst  selten  geschehen  kann,  so  möge  man  immerhin 
die  Auflösung  derselben  ganz  nach  den  Regeln  der  Kunst  vornehmen. 
Quadratische  Gleichungen  sind  ja  keine  Zaubereien,  und  der  Sinn  ihrer 
Auflösung  wird  ganz  sicher  verstanden  werden,  wenn  nur  die  Erläuterung 
eine  angemessene  war,  um  so  mehr,  da  ja  nach  dem  Organisation*- Ent- 
würfe bereits  dio  Schüler  der  vierten  Classe  des  Unlcrgymnasiums  in  der 
Auflösung  von  Gleichungen  des  ersten  Grades  mit  einer  Unbekannten  geübt 
werden,  und  hicriu  nach  meiner  Erfahrung  weit  mehr  leisten,  als  früher 
im  ersten  Jahrgange  der  philosophischen  Studienabtheilungen  selbst  unter 
der  Anleitung  anerkannt  tüchtiger  Professoren  je  geleistet  wurde.  Kommt 
also  wirklich  bei  den  erwähnten  physikalischen  Lehren  eine  quadratische 
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Gleichung  vor,  so  schreite  man  nur  getrost  zur  Auflösung  derselben,  und 
furchte  nicht ,  hierdurch  der  wissenschaftlichen  Strenge  Abbruch  zu  thun. 
Preilich  mochte  man  es  fast  vermeiden,  von  wissenschaftlicher  Strenge  in  dem 
physikalischen  Gymnasialunterrichte  zu  reden ,  weil  so  selten  bedacht  wird, 
das«  sie  auf  diesem  Gebiete  in  viel  beschrankterem  Sinne  genommen  werden 
muss,  beschrankt  nämlich  durch  die  naturlich  hinzuzudenkenden  Gränzen 
des  Gymnasialunterrichtes,  als  diess  bei  der  Elementarmathematik  selbst  der 
Fall  ist  Die  Elementarmathematik  muss  allerdings  im  Obergymnasium 
eine  streng  wissenschaftliche  Behandlung  erfahren,  und  sie  kann  es  auch; 
aber  eine  streng  wissenschaftliche  Behandlung  der  Physik  kann  an  Gym- 
nasien aus  dem  einfachen  Grunde  nicht  Platz  greifen,  weil  der  physikalischo 
Unterricht  an  den  genannten  Anstalten  zur  Begründung  seiner  Lehren  nur 
die  Elementarmathematik  in  Anspruch  nehmen  kann.  Dass  aber 
eben  hierdurch  eine  streng  wissenschaftliche  Behandlung  der  Physik  im 
eigentlichen  Sinne  dieses  Wortes  von  vorne  herein  unmöglich  ist ,  wird 
mir  jeder  gerne  zugestehen,  der  überhaupt  weiss,  welcher  mathematischen 
Hilfsmittel  die  Physik  zu  einer  streng  wissenschaftlichen  Behandlung  un- 
umgänglich bedarf. 

Der  Hr.  Verf.  braucht  zu  den  früher  erwähnten  physikalischen  Lehren 
auch  Stereometrie  und  Trigonometrie,  und  hierin  hat  er  auch  ganz  recht. 
Nur  kommt  zu  bemerken,  dass  bezüglich  der  Stereometrie  die  Kenntnisse, 
welche  die  Schüler  von  der  vierten  Classe  des  Untergymnasiums  her  aus 
der  stereometrischen  Anschauungslehre  mitbringen  (wenn  sie  nicht  schon 
Stereometrie  bis  dahin  im  Obergymnasium  gelernt  haben  sollten) ,  mehr 
als  hinreichend  sein  dürften,  die  erwähnten  physikalischen  Lehren  zu  einem 
richtigen  und  sicheren  Verständnisse  zu  bringen ;  und  was  endlich  die  tri- 
gonometrischen Lehren  betrifft,  so  ist  das  Mals  derselben  für  den  genannten 
Zweck  so  gering ,  dass  man  zuverlässig  mit  den  trigonometrischen  Kennt- 
nissen ,  welche  die  Schüler  jener  Classe ,  in  der  die  genannten  physikali- 
schen Lehren  an  die  Reihe  kommen ,  sich  bereits  erworben  haben ,  mehr 
als  nothwendig  ist  ausreichen  wird.  Dnd  wenn  es  endlich  in  Betreff  des 
chemischen  Theilcs  der  Physik  heisst :  «Die  Deduction  chemischer  Formeln 
kann  durch  unbestimmte  Gleichungen  sehr  an  Evidenz  gewinnen9,  so 
klingt  das  zwar  schön,  ist  aber  doch  nur  eine  Phrase;  denn  die  Chemie 
braucht  als  Lehrgegenstand  selbst  auf  Universitäten  und  technischen  An- 
stalten bis  auf  den  heutigen  Tag  nicht  mehr,  als  die  Kenntniss  der  ein- 
fachen Regel  de  Tri  und  die  Theilungsregcl ,  deren  sich  die  Schüler 
des  Obergymnasiums  doch  wohl  noch  aus  dem  Untergymnasium  erinnern 
werden. 

Dass  der  Organisation  -  Entwurf  ohne  alle  Motivirung  den  mathe- 
matischen Unterricht  mit  dem  physikalischen  parallel  gehen  lässt,  ist  ganz 
in  der  Ordnung.  Gesetze  sollen  nicht  rootivirt  werden.  Sie  müssen  sich 
durch  ihren  Inhalt  bei  allen  denkenden  selbst  motiviren.  Daraus  folgt  aber 
keineswegs ,  dass  jener  Parallelismus  nicht  motivirt  werden  könne.  Die 
Motive  desselben  liegen  darin,  weil  es  nur  durch  ihn  möglich  wird,  den 
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physikalischen  Unterricht  auf  eine  längere  Reibe  von  Jahren  auszudehnen, 
und  ein  maasenhaftes  Einlernen  des  Lehrstoffes  unmöglich  zu  machen. 
Dass  von  einem  solchen  massenhaften  Einlernen  von  Cntenichtsgegcnsüüi* 
den,  die  doch  auch  verstanden  werden  wollen,  und  die  sich  zur  blossen 
Gedächtuissübung  nicht  rocht  brauchen  lassen,  nichts  zu  erwarten  sei, 
wohl  aber  von  einem  langsam  und  sicher  fortschreitenden  Sichhioeinleben 
in  den  Unterrichtszweig  sehr  viel  zu  hoffen  stehe,  ist  eine  Thataache,  in 
welcher  alte  Pädagogen  schon  so  lange  übereinstimmen,  dass  die  Un- 
tersuchungen hierüber  als  vollkommen  abgeschlossen  angesehen  werden 
können. 

Gegenüber  diesen  in  der  Natur  und  dem  Zwecke  eines  wohleinge- 
richteten Unterrichtes  liegendeu  Gründen  dürfte  die  Autorität  «aller  ihm 
befreundeten  Schulmänner,  zu  deuen  doch  eine  bedeutende  Anzahl  der 
ersten  Capacitaten  des  Landes  gehört»,  auf  welche  sich  der  Hr.  Verf.  für 
alle  seine  Einwendungen  beruft,  schwerlich  ein  entscheidendes  Gewicht 
haben.  Vielleicht  befinden  sich  auch  andere  Leser  in  der  unangenehmen 
Lage,  wie  Ref.,  die  Bedeutung  dieser  Autorität  nicht  einmal  ermessen  zu 
können,  da  ihm  die  Capacitäten,  welche  der  Hr.  Verf.  entgegenhält,  nicht 
durch  eigenthümliche  literarische  Leistungen  auf  dem  fraglichen  Gebiete 
bekannt  worden  sind.  Es  sei  datier  erlaubt,  da  es  sich  einmal  um  Autori- 
täten handelt,  dem  Hrn.  Verf.  zuuächst  in  Betreff  der  so  eben  behandelten 
Frage  Namen  entgegenzustellen,  welche  in  der  Geschichte  der  Wissen- 
schaft mit  der  allgemeinsten  Achtung  genannt  werden.  Der  Hr.  Verf.  wolle 
irgend  ein  Lehrbuch  der  berühmten  Analysten  Cournot,  Liouville, 
Navier,  Poisson  und  noch  vieler  anderer  ausgezeichneter  deutscher 
und  französischer  Mathematiker  zur  Hand  nehmen,  und  er  wird  die  ihn 
überraschende  Thatsache  finden,  dass  diese  Männer  den  mathematischen 
und  physikalischen  Unterricht  der  Art  Hand  in  Hand  gehen  lassen,  dass 
fast  auf  jede  rein  analytische  Untersuchung  eine  geometrische  Veranschaa- 
lichung  und  eine  physikalische  Anwendung  derselben  folgt. 

Nach  diesen  allem  hatte  der  Hr.  Verf.  schwerlich  Anlass,  denjenigen 
Parallelismus,  in  welchen  der  neue  Organisationsentwurf  für  unsere  Gymna- 
sien den  physikalischen  mit  dem  mathematischen  Unterricht  stellt,  durch 
einige  wenig  treffende  Vergleichungen  in's  lächerliche  ziehen  zu  wollen 
(&  465);  es  wäre  leicht,  mit  gleicher  Münze  zu  antworten,  wenn  damit 
die  Sache  irgend  gefördert  würde.  Nur  auf  einen  ganz  eigentümlichen 
Irrthum  in  einem  gegen  die  Verkeilung  des  physikalischen  Unterrichtes 
geltend  gemachten  Grunde  dürfte  noch  hinzuweisen  sein.  Der  Hr.  Verf. 
erzählt  nämlich,  dass  er  selbst  mehrere  Jahre  hindurch  die  Naturwissen- 
schaften an  Anstalten  gelehrt  habe,  an  welchen  die  Vcrtbeilung  des  Unter- 
richtes der  in  dem  Organisationsentwurf  getroffenen  entsprechend  war. 
Unter  allen  Schwierigkeiten,  welche  eine  solche  Einrichtung  gemacht,  stellt 
er  obenan  den  Nachtheil,  dass  er  kein  entsprechendes  Lehrbuch  habe  finden 
und  «seine  Schriften  nicht  in  Druck  legen  können,  weil  sie  nur  für  eben 
so  abnorme  Anstalten  brauchbar  geblieben  wären  und  die  Auflage  nicht 


Digitized  by  Google 


Miscellen. 


bezahlt  hätten»  (S.  466).  Wir  dürfen  das  Factum,  da  es  der  Hr.  Verf. 
selbst  mittteilt,  nicht  in  Zweifel  ziehen:  aber  der  angeführte  Grund  will 
uns  nicht  einleuchten.  Die  Zahl  jener  dem  Hrn.  Verf.  abnorm  schei- 
nenden Anstalten  ist  eine  sehr  grosse,  und  es  gehören  unter  anderen 
alle  besser  orgauisirten  deutschen  Gymnasien,  Realschulen  und  Gewerb- 
schulen zu  denselben. 

So  viel  über  den  physikalischen  Unterricht.  Dasselbe  Verhältniss 
nun,  welches  der  Hr.  Verf.  dem  physikalischen  Unterrichte  su  dem  mathe- 
matischen überhaupt  anweist,  will  er  innerhalb  dor  Mathematik  der  Geo- 
metrie sur  Algebra  geben,  die  Geometrie  soll  erst  begonnen  werden, 
nachdem  die  Algebra  abgeschlossen  ist  Der  Hr.  Verf.  sagt  darüber  S.  366: 

«Der  Organisationsentwurf  ist  aber  nicht  zufrieden,  Physik  und  Ma 
thematik  gleichzeitig  lehren  zu  lassen,  auch  die  natürliche,  fast  allenthalben 
gebräuchliche  Subsequenx  zwischen  Algebra  und  Geometrie  soll  dem  be- 
liebten Parallelismus  Platz  machen.  Nun  ist  es  zwar  ganz  richtig,  dass 
man  die  Geometrie  bis  zu  einem  hohen  Grade  von  Gründlichkeit  Ichren 
könne,  ohne  die  Algebra  vorauszusetzen,  ja  dass,  wenn  man  von  der  Go- 
niometrie Umgang  nimmt,  beide  Wissenschaften  erst  in  der  Integralrech- 
nung verschmelzen  müssen;  eben  so  unbestreitbar  aber  ist  es,  dass  die 
Kenntniss  der  Algebra  den  geometrischen  Unterricht  ungemein  erleichtere, 
und  daher  schon  aus  didaktisch- methodischen  Gründen  vorangehen  solle.» 

In  diesen  Worten  ist  einmal  unsicheres,  mit  guten  Gründen  zu  be- 
streitendes, als  unzweifelhafte  Wahrheit  behauptet,  und  dann  entschieden 
falsches  ausgesprochen.    Denn  sehr  zu  bestreiten  ist  es,  dass  man  die  Al- 
gebra deshalb  der  Geometrie  habe  vorangehen  lassen,  weil  die  Kenntniss 
der  Algebra  den  geometrischen  Unterricht  ungemein  orleicht^re. 
Die  Lehren  der  Algebra  werden  von  Anfangern  in  der  Hegel  weit  schwerer 
aufgefasst,  als  die  Lehren  der  Geometrie,  aus  dem  einfachen  Grunde,  weil 
jene  viel  abstracter  sind,  und  sich  nicht  so  leicht  veranschaulichen  lassen, 
als  diese.    Dafür  spricht  nicht  nur  die  Erfahrung,  sondern  auch  die  Ge- 
schichte.  Die  alten  Griechen  haben  die  Geometrie  auf  einen  für  die  da- 
malige Zeit  sehr  hohen  Standpunct  gehoben,  ohne  dass  es  ihnen  geluugen 
wäre,  auch  nnr  eiuigermafsen  erhebliche  Fortschritte  in  der  Analysis  zu 
machen.   Dieses  natürliche  Verhältniss  von  Algebra  und  Geometrie  kann 
der  Hr.  Verf.  an  gut  organisirten  Gymnasien  und  Realschulen  Deutschlands 
beachtet  sehen,  welche  den  geometrischen  Unterricht  nicht  erst  bis  nach 
Absolvirung  des  algebraischen  Unterrichtes  aufschieben,  so  dass  die  Be- 
hauptung von  der  «fast  allenthalben1'  gebräuchlichen  Subsequenz  bedeutende 
Einschränkung  erleidet.    Und  da  einmal  der  Hr.  Verf.  auf  Autoritäten  viel 
gibt,  so  kaun  ich  nicht  umhin,  die  Worte  eines  wegen  der  Strenge  und 
Gründlichkeit  seiner  mathematischen  Arbeiten  geachteten  Mannes  anzufüh- 
ren. Grunert  sagt  in  der  Vorrede  zu  seinem  «Lehrbuche  der  ebenen 
Geometrie*  (2.  Aufl.  1836.  S.  IV):  «Die  geometrischen  Uobun- 
gon  müssen  allen  Theilen  des  mathematischen  Unter- 
richts parallel  laufen,  und  die  Schüler  dürfen  keine 
Woche  ohne  eine  geometrische  Beschäftigung  bleiben. 
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Die  Geometrie  bleibt  immer  das  Haupt  fnnda  ment  alles 
mathematischen  Studiums,  namentlich  au f  Schulen.» 

Entschieden  falsch  ist  es  aber,  wenn  der  Hr.  Verf.  sagt,  dass  die 
Algebra  uud  Geometrie,  wenn  man  von  der  Goniometrie  Umgang  nimmt, 
erst  in  der  Integralrechnung  verschmelzen  müssen,  ja  man  wird  versucht, 
diese  ganze  Bemerkung  nur  für  ein  leeres  Spiel  mit  Worten  anzusehen. 
Die  Algebra  und  die  Geometrie,  sie  mögen  parallel  mit  einander  oder  ge- 
trennt nach  einander  behandelt  werden ,  verschmelzen  nothwendig  in  der 
Trigonometrie  und  in  der  analytischen  Geometrie.  Und  andrerseits,  wenn 
man  es  wünschenswerth  findet,  zwischen  beiden  eine  chinesische  Mauer 
aufzufuhren,  so  kann  man  auch  noch  ein  Stuck  Integralrechnung  zusam- 
menleimen, ohne  nur  die  geringste  Renntniss  der  Geometrie  vorauszusetzen. 
Ob  aber  die  Lernenden  verstehen  werden,  was  Integralrechnung  sei,  und 
welchen  Nutzen  sie  bringen  soll,  wenn  nicht  ihre  Grundbegriffe,  und  früher 
schon  die  dem  Anfänger  schwierigen  Begriffe  der  DifTerenzialrechnung  durch 
geomotrische  Betrachtungen  veranschaulicht  und  zum  klaren  Verständnisse 
gebracht  wurden,  ist  sehr  unwahrscheinlich. 

Weiter  in  Betreff  derAnordung  des  Lehrstoffes  im  ein- 
zelnen sagt  der  Hr.  Verf.  S.  467 : 

«Die  ganze  Vertheilung  des  mathematischen  Lehrstoffes  ist  über- 
haupt ungewöhnlich,  man  möchte  sagen,  caprieiös.  Logarithmen  vor 
den  Gleichungen  des  ersten ,  Trigonometrie  und  Stereometrie  vor  jenen 
des  zweiten  Grades  vorzutragen,  ist  wohl  zur  Noth  möglich,  immerhin 
aber  etwas  stark.  Fast  alle  bessern  Lehrbücher  sieben  es  vor,  die  Aequa- 
tionslehre,  sobald  es  angeht,  abzuhandeln,  und  die  meisten  setzen  beim 
geometrischen  Unterrichte  die  gesammte  Elementar  -  Algebra  voraus.  Eine 
so  überwiegende  Majorität  unter  den  besten  Mathematikern  der  ganzen 
Welt  macht  starke  Gründe  nöthig,  bevor  man  sich  für  das  Gegentheil 
ausspricht,  und  noch  stärkere,  bevor  man  sich  entschließt,  es  an  100-OüO 
Jünglingen  zu  probiren.0 

Der  Hr.  Verf.  scheint  bei  diesen  Bemerkungen  nicht  gehörig  erwogen 
zu  haben,  welche  Stelle  den  Logarithmen  in  der  Algebra  gebührt.  Bekannt- 
lieh hat  das  Potenziren  zwei  inverse  Operationen,  das  Wurzelausziehen 
und  das  Logarithmiren.  Zwar  wird  man  beim  Unterrichte  die  Glei- 
chungen des  ersten  Grades  noch  vor  den  Logarithmen  behandeln,  und  die- 
ses geschieht  ja  nach  dem  Organisationsentwurfe  bereits  in  der  vierten 
Classe  des  Untergymnasiums,  wie  schon  früher  erwähnt  wurde.  Im  Lehr- 
buche müssen  sich  aber  die  Logarithmen  unmittelbar  an  das  Wurzel- 
ausziehen anscbliessen.  Ein  Lehrbuch,  welches  den  Logarithmen  nicht 
diesen  Platz  anweiset,  sondern  dieselben  erst  nach  den  Gleichungen  und 
Progressionen  behandelt,  kann  zwar  manche  andere  gute  Eigenschaften 
haben,  die  einer  wissenschaftlichen  Anordnung  besitzt  es  nicht.  Der  «über- 
wiegenden Majorität  unter  den  besten  Mathematikern  der  ganzen  Welt,* 
auf  welche  sich  der  Hr.  Verf.  beruft,  erlaube  ich  mir  nur  einen  einzi- 
gen Namen  entgegenzustellen.  Der  Hr.  Verf.  beliebe  des  grossen  Euler 
Algebra  aufzuschlagen ,  er  wird  finden ,  dass  unmittelbar  nach  der  Lehre 
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von  den  Wurzelgrossen  die  Logarithmen  abgehandelt  werden.  Neben  Euler 
würde  es  sich  nicht  geziemen,  andere  Beispiele  anzuführen,  obgleich  sie 
zahlreich  vorhanden  sind.  —  Und  was  des  Hrn.  Verf.'s  Behauptung  betrifft, 
dass  die  meisten  bessern  Lehrbücher  beim  geometrischen  Unterrichte  die 
gesammte  Elemenlar-Algebra  voraussetzen,  so  verweise  ich  denselben  auf 
die  oben  angeführten  Worte  Grunert's. 

Endlich  muss  auch  noch  der  geometrische  Anschauungs- 
unterricht dem  Verwerf ungsurtheile  des  Hrn.  Verf.'s  anheimfallen;  er 
sagt  darüber  S.  470 : 

«Wie  die  Kinder  anderswo  beschaffen  sind,  weiss  ich  nicht;  unsere 
Gymnasiasten  sind  aber  schon  in  den  ersten  Classen  für  Tändeleien,  wie 
Gräfe's  Anschauungslehre,  viel  zu  alt,  und  gar  wohl  im  Stande,  ziemlich 
viel  wirkliche  Geometrie  zu  verdauen.* 

Wir  übergehen  den  auffallenden  Contrast,  in  welchem  diese  Worte 
zu  früheren  Aeusserungen  des  Hrn.  Verf.'s  stehen,  wo  er  aus  didakti- 
sch-methodischen Gründen  die  Geometrie  erst  nach  Beendi- 
gung der  Algebra  will  beginnen  lassen,  und  dagegen  jetzt  die  Schüler  der 
untersten  Classe  reif  für  wirkliche  Geometrie  findet  Wir  übergehen  ebenso, 
dass  der  Hr.  Verf.,  statt  den  im  Organisationsentwurfe  bezeichneten  Inhalt 
und  Gang  der  geometrischen  Anschauungslehre  zu  beurtheilen,  eine  einzelne, 
diesen  Gegenstand  behandelnde,  dort  nicht  einmal  genannte  Schrift,  mit 
einem  wegwerfenden  Ausdrucke  bezeichnet,  dessen  Wahrheit  zu  erweisen 
ihm  nicht  leicht  sein  dürfte.    Wir  halten  uns  nur  an  das,  was  der  Hr.  Verf. 
mit  diesen  Worten  auszusprechen  beabsichtigt,  nämlich,  dass  er  den  geo- 
metrischen Anschauungsunterricht  für  gänzlich  verwerflich  und  werthlos 
erklären  will.   Nun  ist  dem  Hr.  Verf.  jedenfalls  bekannt,  wie  viel  Versuche 
seit  der  durch  Pestalozzi  gegebenen  Anregung  gemacht  sind,  in  einem 
geometrischen  Anschauungsunterrichte,  verbunden  mit  üebungen  im  Zeich- 
nen, die  angemessene  Vorbereitung  für  die  wissenschaftlich  beweisende 
Geometrie  zu  schaffen ;  die  zahlreichen ,  mehr  oder  weniger  gelungenen 
Schriften  zeigen  schon  an  sich  für  die  weit  verbreitete  Anerkennung  des 
Bedürfnisses  eines  solchen  Unterrichtes.   Dasselbe  Bedürfniss  kann  der  Hr. 
Verf.  von  Mathematikern  ausgesprochen  hören,  welche  sich  durch  Forschun- 
gen in  dieser  Wissenschaft  Achtung  erworben  haben.   Ich  erinnere  nur 
an  eine  Aeusserung  des  geistvollen  Mathematikers  Schlömilch;  dieser 
sagt  in  der  Vorrede  zu  seiner  trefflichen  «Geometrie  des  Masses,*  S.  VIII: 
«Es  ist  eine  jetzt  wohl  überall  anerkannte  R  eg  ol ,  dass 
der  geometrische  Unterricht  zwei  Stufen  zu  durchlaufen 
hat;  die  niedere  des  Anschauungsunterrichtes,  verbunden 
mit  vielen  Uebungen  im  Zeichnen,  und  die  höhere  der  wis- 
senschaftlichen Erörterung.*    Solchen  Thatsacben  und  solchen 
wohlerwogenen  Urtheilen  gegenüber  ist  es  der  Würde  des  Gegenstandes 
nicht  angemessen,  so  leicht  hin  ohne  alle  Gründe  ein  Verwerfungsurtheil 
auszusprechen.    Dass  sich  durch  einen  geometrischen  Anschauungsunter- 
richt in  angemessener  Verbindung  mit  geometrischem  Zeichnen  für  die 
leichtere  und  eindringenderc  Auffassung  des  erst  später  zu  beginnenden 
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beweisenden  Unterrichtes  in  der  Geometrie  wesentliches  erreichen  lässt, 
was  schwerlich  auf  einem  andern  Wege  gewonnen  werden  kann,  das  hat 
mir  die  Erfahrung  selbst  aus  der  kurzen  Zeit,  während  welcher  dieser 
Unterricht  an  unseren  Gymnasien  Eingang  gefunden,  vollständig  bestätigt, 
in  methodischer  Hinsicht  ist  natürlich  dieser  Unterricht  um  viele«  schwie- 
riger, als  der  beweisende  mathematische  Unterricht  im  Obergymnasium. 
In  dieser  Beziehung  gedenke  ich  in  einem  folgenden  Hefte  dieser  Zeitschrift 
über  Inhalt,  Anordnung  und  Methode  des  geometrischen  Anschauungs- 
unterrichtes einige  Bemerkungen  auszusprechen. 
Wien,  im  Juni  1851. 

August  Gernerth. 


Au 8  Steiermark. 

Die  «Grazer  Zeitung»  enthält  in  Nr.  131  ff.  vom  4.-6.  Juni  1.  J.  einen 
eingehenden,  offenbar  von  kundiger  Uand  verfassten  Artikel  über  «das 
Gymnasialwesen  mit  besonderer  Rücksicht  auf  die  Gymnasien  in  Steier- 
mark.*   Der  Hr.  Verf.  spricht  sich  zuerst  im  allgemeinen  darüber  aus, 
wie  lebhaft  auf  dem  Gebieto  des  Gymnasialwesens  das  Bedürfnis«  nach 
Reformen  empfunden  sei,  und  charakterisirt  treffend  und  auch  für  die  der 
Sache  ferner  stehenden  Leser  verständlich  die  Tendenz,  welche  der  neue 
Organisationsplan  für  Gymnasien  verfolge.   Indem  er  dann  davor  warnt, 
auf  diesem  Gebiete ,  wo  sieh  nicht  rasch  durch  eine  Anordnung  oder  ein 
Gesetz  ein  neuer  Zustand  hervorrufen  lasse,  sogleich  die  Früchte  der 
neuen  Einrichtungen  sehen  zu  wollen,  bezeichnet  er,  was  vom  Unter- 
richtsministerium für  Verwirklichung  des  Planes  bisher  geschehen  ist; 
durch  besondere  Lehrpläne  für  die  letztvergangenen  und  die  nächstfolgen- 
den Jahre  ist  ein  Uebcrgang  von  der  frühereren  Lehreinrichtung  zur  neuen 
angebahnt;  durch  geeignete  Institute  auf  den  Universitäten  werden  den 
Candidaten  des  Lehramtes  die  Mittel  zu  ihrer  gründlichen  Ausbildung  ge 
boten,  die  Prüfungscommissionen  geben  bei  besserer  Einrichtung  der  Lehr- 
amtsprüfungen eine  Bürgschaft  dafür,  dass  nur  tüchtige  Männer  die  Be- 
rechtigung zum  Lchramte  erhalten ;  zahlreiche  Verbesserungen  der  Gehaitc 
und  Remunerationen  erleichtern  die  äussere  Stellung  der  Lehrer  in  ihrem 
mühevollen  Amte;  die  Landesschulbchörden ,  grösstenteils  aus  Schulmän- 
nern gebildet,  vermitteln  eine  genauere  Kunde  von  den  einzelnen  Gymna- 
sien für  die  oberste  Unterrichtsbehörde  und  sichern  eine  möglichst  über- 
einstimmende Verwirklichung  der  Reformen.    Für  Steiermark  speciel  *) 
ist  durch  Einleitung  freier  Cooferenzen  den  Gymnasialdirectorcn  ein  Mittel 
zu  gegenseitiger  Verständigung  und  zum  Austausche  der  gewonnenen  Er- 
fahrungen gegeben.  Mit  besonderer  Ausführlichkeit  geht  der  Hr.  Verf.  so- 
dann auf  ein  für  das  Gedeihen  und  die  segensvolle  Wirksamkeit  der  Gym- 
nasien sehr  wichtiges  Moment  über,  das  Verhältniss  nämlich  der  Schule 
zur  Familie  und  Gemeinde.    Der  Herstellung  des  richtigeu  Verhältnisses, 
dass  diese  beiden  Factoren  der  Jugendbildung  in  gegenseitigem  Vertrauen 
einander  unterstützen,  stehe  vielseitig  ein  mächtiger  Damm  entgegen. 
«Der  eingewurzelte  Wahn  ,  zu  dem  wohl  die  dahin  geschiedenen  Gymna- 
sialeinrichtungen  einigen  Grund  mögen  geboten  haben,  als  hätten  die 


•)  Wie  ich  höre,  tritt  die  gleiche  Einrichtung  auch  bereits  für  Nieder- 
österreich oder  für  Wien  in's  Leben.  H.  B. 
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Professoren  nur  das  traurige  Selbstgefühl  eines  gehassten  und  gefürchteten 
Jugendfeindes,  gegen  den  der  Schüler  im  voraus  und  unbedingt  in  Schutz 
genommen  werden  müsse,  dieser  Wahn  scheint  leider  noch  manche  An- 
gehörige der  Schüler  zu  beherrschen,  oder  es  macht  sich  von  dieser  Seite 
eine  gewisse  Gleichgiltigkeit  bemerkbar  gegen  alles ,  was  in  der  Schule 
vorgeht  otWr  von  ihr  ausgebt.*  Indessen  mache  sich  auch  schon  man- 
nigfach eine  andere  Ueberzeugung  geltend.  Zum  Beweise  dafür  führt  der 
Hr.  Verf.  an,  was  mehrere  Gemeinden  und  Privaten  zur  Erweiterung  der 
Gymnasien,  zur  Anschaffung  von  Lehrmitteln  und  zur  Unterstützung  der 
Gymnasiasten  gethan.  Die  in  diesem  Theile  des  Aufsatzes  enthaltenen  Tbat- 
sacben  sind  im  wesentlichen  dieselben,  welche  früher  in  dieser  Zeitschrift 
(Jhrg.  II.  Heft  VI.  S.  499  ff.)  mitgetheilt  sind.  Nur  kommt  zu  den  dort  ge- 
gebenen Notizen  noch  eine  Angabe  hinzu  über  Judenburg.  Obgleich 
das  dortige  Gymnasium  nur  schwach  besucht  ist,  so  hat  doch  die  Gemeinde 
nicht  nur  durch  Uebernahme  einiger  Kosten  zu  seiner  Erhaltung,  sondern 
auch  ausserdem  namentlich  durch  Errichtung  eines  Convictes  zu  geeigneter 
Unterkunft  und  erziehender  Beaufsichtigung  für  Söhne  auswärtiger  zahlungs- 
fähiger Eltern  und  durch  Gründung  einer  Turnanstalt  seine  thätige  Theil- 
nahme  für  das  Gymnasium  bewiesen.  Einen  Gontrast  gegen  die  geringe 
Zahl  der  Gymnasiasten  in  Judenburg  bildet  die  Ceberzahl  derselben  am  Gym- 
nasium zu  Graz,  von  welchen  es  am  Schlüsse  des  Aufsatzes  heisst: 

«Das  Gymnasium  zu  Graz  hingegen  leidet  wieder  an  einem  Ueher- 
mafs  der  Frequenz,  welches  die  erschöpfende  Handhabung  der  Disciplin 
und  des  erziehenden  Unterrichtes  erschwert  und  den  Lehrern  die  häus- 
lichen Arbeiten,  die  ihnen  die  Schule  auferlegt,  zu  einer  Last  steigert. 

Hierdurch  und  ob  des  gänzlichen  Mangels  an  Lehrmitteln  wird  die 
volle  Erreichung  des  Unterrichtszieles  an  dieser  Lehranstalt  bedeutend  ge- 
hindert. Und  dennoch  ist  von  Seite  der  Regierung  gerade  für  dieses  Gym- 
nasium mehr  als  für  alle  übrigen  des  Kronlandes  geschehen.  Der  grössere 
Bedarf  an  Lehrern  ist  durch  die  Berufung  von  zwei  ordentlichen  Profes- 
soren gedeckt,  zur  Anschaffung  der  naturgeschichtlichen  Lehrmittel  und 
der  physikalischen  Instrumente  vorläufig  eine  Summe  von  1.000  fl.  CM. 
angewiesen,  und  die  neue  Herstellung  sämmtlicher  Schulmobilien  angeord- 
net worden.    Durch  das  gefällige  Zugeständnis  des  philosophischen  Pro- 
fessoren-Collegiums  und  der  Direction  des  Joanneums  steht  die  Benützung 
der  bezüglichen  Lehrmittel  -  Sammlungen  dem  Gymnasium  vorderhand  zu 
Gebote,  bis  dasselbe  eigene  Lehrbehelfe  wird  zu  Stande  bringen  können. 

Es  ist  zu  bedauern,  dass  das  Gymnasium  der  Hauptstadt  den  übri- 
gen Gymnasien  des  Kronlandes  in  den  für  den  Unterricht  und  für  die  Er- 
ziehung günstigen  materiellen  Einflüssen  und  Förderungsmitteln  bedeutend 
nachsteht.  Der  Staat  hat  alles  gethan,  was  in  seiner  Macht  und  Pflicht 
liegt.  Dem  Vernehmen  nach  ist  auch  der  Gemeinderath  der  Hauptstadt 
zu  einer  an  anderen  Orten  so  vielseitig  und  erfolgreich  bewahrten  Theil- 
nähme  an  dem  Gymnasialinstitute  eingeladen  worden;  bisher  ist  unseres 
Wissens  noch  kein  Beweis  der  gewünschten  Mithilfe  erfolgt.» 


Aus  Ungarn. 

(Die  Redaction  erlaubt  sich  aus  einem,  zur  Benützung  für  die  österr. 
Gymnasialzeitschrift  ihr  überlassenen ,  «Sendschreiben  an  eine  un- 
garische Dame0  die  nachstehenden  Stellen  auszugsweise  initzulheilen, 
welche  eine  der  in  Ungarn  über  den  «Entwurf  der  Organisation 
der  Gymnasien  und  Realschulen  in  Oesterreich»  laut  gewor- 
denen Meinungen  zu  vertreten  und  in  so  fern  allgemeines  luteresse  zu  er- 
wecken geeignet  sind.) 
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Mit  Vergnügen  las  ich  Ihro  geehrte  Zuschrift  vom  6.  dieses,  in  der 
Sie  mehrere  bescheidene  Zweifel  in  Betreu*  der  Realisirung  des  ministeriellen 
Entwurfes  für  unsere  Schulen  aussprechen,  da  Sie  selben,  nach  mehr- 
maliger Leetüre,  als  eiu  Product  betrachten,  das,  einem  fremden,  be- 
ziehungsweise deutschem,  Boden  entsprossen,  der  Sympathie  unserer  öf- 
fentlichen höheren  Bildungsnustalten  und  ihrer  Orgaue,  allein  Anscheine 
nach ,  kaum  sich  erfreuen  dürfte ,  obwohl  Sie  die  Gründlichkeit  und  Ge- 
diegenheit anerkennen,  welche,  Ihrer  richtigen  Ansicht  nach,  den  schön- 
sten Vorzug  dieses  Buches  bilden.  Femers  rinden  Sie,  dass  darin  unseren 
eigenthümlichen  nationalen,  d.  h.  magyarischen  Bedurfnissen  wenig  oder 
gar  nicht  Rechnung  getragen  wird,  und  scheinen  stillschweigend  in  das 
Vorurthei!  einzustimmen,  als  ob  uns  die  Regierung  zu  germanisiren  beab- 
sichtige ,  und  anderes  mehr ,  was  das  Miss  trauen  in  das  neue  System 
scheinbar  rechtfertiget. .  .  Erlauben  Sie  nun  gütigst,  dass  ich  für  diesmal, 
Ihre  zarten  individuellen  Bedenklichkeiten  übergehend,  vom  Standpuncte 
der  wahren  Sachlage  ausgehend  und  absehend  von  jedem  Vorurtheile, 
heisse  es  wie  immer,  Ihnen  brieflich  mein,  auf  selbständige  Forschung 
und  pädagogische  Erfahrung  begründetes  Urtheil  mittheile,  in  der  Hoff- 
nung, dass  Sie,  Verehrte,  solches  mit  der,  Ihrem  Wesen  eigenthümlicheo 
Unparteilichkeit  nicht  werden  unerwogen  lassen.  Denn  hier  handelt  es 
sich  nicht  um  Personen,  sondern  um  Nationen  und  Generationen,  deren 
geistiges  Wohl  berücksichtiget,  um  eine  heranblühende  Jugend,  deren 
moralische  Erziehung  zu  künftigen  brauch  -  und  verwendbaren  Staatsbür- 
gern, ermöglicht  und  verwirklicht  werden  soll.  Darum  will  ich  erst  ein 
zum  ministeriellen  Entwürfe  Vertrauen  erweckendes  Wort  zu  Ihnen 
sprechen,  dann  Ihnen  die  Absichten  der  Regierung  auseinandersetzen, 
die  gewiss  väterlich  und  unparteiisch  sind,  endlich  Sie  über  einen  (Jm- 
stand aufklären,  der  mit  der  wissenschaftlichen  Bildung  Hand  in  Hand 
gehen  muss,  wenn  der  moderne  Unterrichtsplan  nicht  auf  sandigem  Boden 
angelegt  sein  soll.  

Der  ministerielle  Entwurf  hat,  wie  alles  neue  unter  der  Sonne, 
nach  verschiedenen  Seiten  hin  günstige  und  ungünstige  llrtheile  erfahren. 
Was  die  Presse  darüber  gebracht  hat,  ist  kaum  der  Erwähnung  Werth, 
und  theilt  das  Schicksal  jeder  ephemeren  Meinung.  Hier  in  Ungarn  ist 
das  System  von  den  Kundigen ,  denen  der  wissenschaftliche  Fortschritt 
lieb  ist,  nicht  ohne  Symptome  des  Beifalles  aufgenommen  worden,  selbst 
von  dem  Anhange  des  alten  Systemes ;  ja  in  den  meisten  Schulen  ist  das 
System  ohne  viele  Schwierigkeit  bereits  in's  Leben  getreten;  nur  über 
die  Form  und  die  leichte  Art  der  Einführung  desselben  in  alle  Classen 
der  Gymnasien,  walten  derzeit  noch  einige  Schwierigkeiten  ob,  die  aber 
alsbald  überwunden  sein  werden,  indem  die  hiefür  ernannten  ministeriellen 
Organe,  die  k.  k.  Schulbehörden,  mit  rühmlicher  Consequenz  und  Aus- 
dauer, trotz  Bergen  vou  Hindernissen,  die  hier  und  da  ihrem  Wirken 
sich  entgegenthürmen,  die  ihnen  höheren  Orts  verordneten  Aufgaben  mulhig 
zu  lösen  fest  entschlossen  sind.  —  Die  Anhänger  des  vormärzlichen  Schlen- 
drians schütteln  zwar  unzufrieden  ihr  Haupt,  und  können  mit  dem  ge- 
forderten Fachsystemo  noch  nicht  sich  aussöhnen  — ,  indessen  ist  mit 
diesen  Pedanten  noch  leichter  fertig  zu  werden,  als  mit  vielen  der  Schule 
der  Revolution  huldigenden  Eltern^  deren  Kinder  während  der  unheilvollen 
Epoche  des  ungarischen  Aufstandes  nichts  gelernt ,  dagegen  viel ,  selbst 
den  Inhalt  des  vierten  Gebotes,  vergessen,  und  höchstens  ein  wenig 
«Soldaten  spielen*  profitirt  haben.  Solche  Eltern  nun  erblicken  in 
dem  ministeriellen  Entwürfe  eine  tyrannische  Gesetzgebung,  eine  uner- 
trägliche Zwangsjacke ,  ein  drückendes  Joch  fremder  Sprachen  u.  s.  w.  — 
Diese  Gattung  von  Menschen,  die  ihren  Groll  gegen  die  österreichische 
Regierung  aus  begreiflichen  Ursachen  schwer  unterdrücken  können,  wird 
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immer  etwas  zu  mackelo  linden,  uucl  scheint  mit  dem  väterlichen  Principe 
des  neuen  Oesterreich«  nun  und  nimmer  sieh  aussöhueu  zu  wollen.  Doch 
Sie,  Verehrteste,  die  Sie  das  Buch  gelesen,  und  nach  allen  Richtungen 
hin  gewürdiget  haben,  —  Sie  werden  es  nicht  als  Ausfluss  ministerieller 
Willkür  ansehen ,  sondern  bei  wiederholter  unbefangener  Prüfung  dessel- 
ben zur  (ieberzeuguug  gelangen,  dass  dadurch  einem  von  der  Zeit  drin- 
gend geforderten  Bedürfnisse  abgeholfen  und  unserer,  durch  allerlei  un- 
günstige Umstände  herbeigefülirten,  so  sehr  vernachlässigten  Jugeodbildung, 
kräftiger  Vorschub  geleistet  wird.  Denn  nach  dem  übereinstimmenden 
Zeugnisse  aller  Sachverständigen  beabsichtigt  der  ministerielle  Entwurf 
nichts  geringeres,  als,  auf  Grund  einer  allmählichen  Anbahnung  und  eines 
stufenweisen  Ueberganges  vom  leichteren  zum  schwereren,  mit  Mücksicht 
auf  eine  gesunde ,  harmonische  tintwickelung  aller  geistigen  und  körper- 
lichen Anisgen  der  jungen  Generation ,  ond  eines  auf  durchweg  religiöser 
Basis  fassenden ,  dabei  das  Augenmerk  auf  die  gerechten  Wünsche  und 
individuellen  Bedürfnisse  jeder  Nationalität  richtenden,  und  zu  gleicher 
Zeit  den  Anforderungen  des  modernen  Zeilgeistes  entsprechenden  Systeme», 
die  Idee  einer  vollkommenen  Jugendbildung  bestmöglichst  zu  verwirklichen. 
Deshalb  schien  es  höchst  dringlich  und  seitgcmäfs,  eine  Schöpfung  in's 
Leben  zu  rufen,  die  keineswegs  mit  Geringschätzung  auf  den  alten  gothi- 
sehen  Bau  der  ehemaligen  Schulverfassung  und  Unterrichtsmethode  hin- 
blickt, sondern  eifrig  bemüht  ist,  auf  der  vorigen  solidarischen  Grundlage 
den  jungen  Culturstaat  aufzubauen,  in  dem,  durch  die  Verschmelzung  des 
antikeu  Principes  mit  dem  modernen,  die  Schule  mit  dem  Leben  in  bar» 
monische  Verschmelzung  gebracht  werde.  Dem  zu  folge  soll  einerseits 
dem  alten  Schlendrian  und  Pedantismus  gesteuert,  andererseits  der  genialen 
Oberflächlichkeit  von  heute  vorgebeugt  werden ,  und  dafür  eine  geistige, 
den  inneren  Menschen  anregende  Behandlung  eintreten  und  die  frühere 
gute  Zucht  und  Gesittung  ihren  wohlverdienten  Platz  wieder  einnehmen. 
—  Wenn  Sie  diess  lesen,  dürften  Sie  vielleicht  auf  die  Vermuthung  ge- 
ratben,  dass  ich  Ihnen  ein  platonisches  Ideal  hingezekbnet  habe,  das 
kaum  irgendwo  sich  verwirklichen  dürfte ;  ich  versichere  Ihnen  aber,  dass 
man  in  den  Schulen  des  gesommten  deutschen  Oesterreich  schon  längst 
nach  solchen  Principien  die  Jugend  zu  bilden  bemüht  ist,  und  dass  diess 
-vermeintliche  Ideal  auch  bei  uns  in  Saft  und  Blut  tH>ergehen  wird ,  wenn 
wir  nur  erst  rüstig  Hand  an  das  Werk  der  versäumten  Jugendbildung  an 
legen,  und  das  schlechte  mit  dem  gebotenen  besseren  zu  vertauschen 
nicht  länger  zögern  werden. 

Ich  kann  hierbei  nicht  umhin  zu  bemerken ,  dass  es  unserseits  die 
Absichten  der  Regierung  arg  verkennen  messe,  wenn  wir  durch  das 
neue  System  uns  verkürzt  glaubten ,  das  beisst,  wenn  wir  glaubten,  dass, 
wie  Sie  sich  auszudrücken  belieben,  «unseren  Bedürfnissen  und 
Wünschen  darin  keine  besondere  Rechnung  getragen  werde.*  —  Lesen 
Sie  doch  nur  gefälligst  8.  20  das  Sprachen verteichuiss ,  und  Sie  werden 
finden,  dass  neben  dem  Lateinischen  und  Griechischen  die  Muttersprache 
besonders  in  Anschlag  gebracht  wird;  doch  daran  scheint  das  ezaltirte 
Selbstgefühl  Ihrer  Landsleute  nicht  genug  zu  haben ;  es  will  besonders 
begünstigt  werden  und  ein  hervorragend  es  Element  bilden,  mit  Beein- 
trächtigung des  Principe«  der  Gleichberechtigung  aller  im  grossen  Kaiser- 
Btaate  lebenden  Nationen.  —  Kann  aber  wohl  die  Regierung,  nach  dem  hn 
f.  5.  der  Reichsverfassung  vom  4.  Marz  1849  Ausgesprochenen  und  fest- 
gestellten Grundsätze,  eine  Nationalität  auf  Kosten  der  anderen  erhöhen 
oder  erniedrigen ,  dieser  oder  jener  Sprache  eines  und  desselben  Krön- 
landes  den  Vorzug  gestatten,  wenn  Sie  auch,  Verehrtest»,  einen  be- 
sonderen Werth  auf  diesen  Vorzug  zu  legen  scheinen,  «der  von  der 
ungari*ehen  Nation  immer  gefordert  werden  müsse *.  —  Doch  «kein 
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Mensch  muss  müssen»,  sagt  Lessing,  am  wenigsten  eine  Regierung, 

welche  nach  constitutionellen  Principien  verfährt.  Oder  wollten  Sie 

zu  jener  Partei  zählen,  welche  yon  der  fixen  Idee  ausgehen  zu  müssen 
glaubt:  «Dem  Ungar  gilt  seine  Nationalität  mehr,  als  seine  Freiheit, 
sein  Leben  und  seine  Seligkeit?*  —  Mit  mehr  Nachsicht  aber  müssen 
wir  von  denjenigen  sprechen,  welche,  wegen  Mangel  an  Einsicht  und  in 
einseitiger  Ueberschätzung  des  realistischen  Momentes,  die  Kenntnis*  des 
Griechischen  und  Lateinischen  unterschätzen;  solche  thun  besser,  wenn 
sie  ihre  Söhne  in  die  Realschule  schicken,  wo  dieselben,  mit  Beseitigung 
der  Humanitatswissenschaften,  eine  bloss  für's  praktische  Leben  berechnete 
Ausbildung  erhalten;  an  einer  Anstalt  aber,  die  eine  höhere  allgemeine 
Bildung  zum  Zwecke  hat,  können  die  alten  Sprachen  nicht  fehlen.  Die 
lateinische  Sprache  wird  stets  als  das  Organ  jeder  höheren  wissenschaft- 
lichen Bildung  gelten,  und  kein  Surrogat  wird  den  Abgang  derselben  er- 
setzen können.  Desgleichen  soll  die  Kenntnis«  des  Griechischen  fortan 
allen  denjenigen  zur  Pflicht  gemacht  werden  ,  die  in  der  Theologie,  Ju- 
risprudenz und  Medicin  nicht  nur  einen  leidigen  Broderwerb  suchen,  son- 
dern den  guten  Willen  haben,  solche  im  Interesse  der  Wissenschaft  selbst 
tu  betreiben.  Wahrlich  als  einen  den  wissenschaftlichen  Stand punet  un- 
seres lieben  Ungarn  erniedrigenden  Umstand  haben  wir  den  jahrelangen 
Mangel  des  griechischen  Studiums  an  unseren  höheren  Bildungsanstalten 
zu  betrachten,  wahrend  an  den  Gymnasien  aller  übrigen  Kronländer  das 
Studium  des  Griechischen  mit  löblichem  Eifer  betrieben  wird.  Wann  aber 
wird  es  auch  bei  uns  einmal  wissenschaftlich  hell  werden?  Wann  wird 
auch  bei  uns  die  Morgenröthe  einer  besseren  pädagogischen  Zukunft  auf- 
gehen ?  —  Wenn  die  Vorurtheile  gründlich  beseitiget  sein  und  die  Irr- 
thümer  auch  in  wissenschaftlicher  Hinsicht  schwinden  werden.  Denken 
Sie  sich ,  Verehrteste,  vor  kurzem  besuchte  mich  eine  Mutter,  deren  Sohn 
auf  einem  Gymnasium  die  Philosophie  studirt,  und  fragte  mich  allen 
Ernstes,  ob  in  Folge  hohen  Ministerialerlasses  die  ruthenische  Sprache 
als  pflichtmäfsiges  Studium  für  alle  verbindend  sei?  —  Ich  beruhigte  sie 
damit,  dass  ein  derartiger  Befehl  keiner  Behörde  zugemuthet  werden 
könne,  dass  dem  Organisationsentwurfe  zu  folge  wohl  die  griechische 
Sprache  als  obligater  Gegenstand  des  Unterrichtes  angeordnet  sei,  die 
ruthenische  Sprache  aber,  als  Sprache  einer  weitverbreiteten  gleich- 
berechtigten Nationalität,  mit  der  antiken  griechischen  Sprache  nicht  ver- 
wechselt werden  dürfe,  und  nur  den  Kuthenen  zu  lernen  obliege. 

Ein  ähnliches  Vorurtheil,  nur  noch  etwas  greller  und  ausgeprägter, 
hegt  man  selbst  an  Orten,  wo  die  slavische  Bevölkerung  entschieden  die 
Mehrzahl  bildet,  gegen  die  Stava  deera,  ich  weiss  nicht  ob  aus  Neid  oder 
Eifersucht;  so  viel  ist  gewiss,  dass  das  slavische  Element  trotz  seines 
Ucbergewichtes  und  grossen  Umfanges,  im  gsnzen  Kronlande  Ungarn  keiner 
besonderen  Sympathieen  sich  zu  erfreuen  hat,  uud  dass  viele  geborne  Slaveo 
ihren  Ursprung  verläugnend,  als  geborne  Magyaren  sich  geberden.  Auch  in 
den  bereits  neu  organisirten  Schulen  findet  die  slavische  Sprache  bei  der 
studirenden  Jugend  zur  Zeit  noch  keinen  Anklang;  doch  steht  von  dem 
versöhnenden  Genius  unserer  Zeit  zu  erwarten,  dass  bei  einem  tieferen 
Eingehen  in  den  Geist  des  indogermanischen  Stammes  das  Studium  der 
slavischen  Sprachen  den  würdigeren  Standpunct  einnehmen  werde,  den  die 
gelehrte  Forschung  schon  früher  ihm  angewiesen  hat  In  einem  Laude, 
wo  die  Feststellung  wissenschaftlicher  Principien  kaum  an  die  Tagesord- 
nung gelangt,  wo  von  jeher,  so  zu  sagen,  ein  historisches  Vorurtheil  gegen 
den  doutschen  und  slavischen  Ursprung  geherrscht,  wo  das  magyarische 
E^ment  inmitten  einer  Masse  von  Deutschen,  Rumauen  und  Slovenen 
alleinseligmachende  sich  gerirt  und  in  allen  ungarischen  Journalen 
Wichsten  Weihrauches  sich  zu  erfreuen  gehabt  hat,  da  ist  es  erklär- 
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lieb,  warum  die  slavische  Sprache,  trotx  des  Bewusstseins  ihrer  Gleichbe- 
rechtigung und  des  Besitze»  einer  blühenden«  zur  Zeit  der  Reformation 
schon  fertigen  Literatur,  den  kürzern  ziehen  muss.  Doch  soll  auch  sie 
nicht  lauge  mehr  im  verwaisten  Zustande  bleiben,  und  wenn  nicht  alles 
trügt,  so  harret  ihrer  eine  freundliche  Zukunft. 

Dass  Sie,  Verehrteste,  von  der  deutschen  Sprache  und  ihrer  Literatur 
mit  Anerkennung  sprechen  und  die  Erlernung  derselbeu  als  unabweisiiehe 
Forderung  unserer  gänzlich  veränderten  Zeitumstände  gutheissen,  macht 
Ihrem  Geschmack  und  Ihrer  Einsicht  Ehre,  allein  es  gibt  unstreitig  noch 
einen  tieferen  Grund,  weshalb  die  deutsche  Sprache  in  den  Unterrichtsplan 
als  pflichtniäfsiges  Studium  eingezeichnet  und  vom  Unterrichtsministerium 
anbefohlen  wurde.  Vorerst  ist  es  die  gründliche  Wissenschaft,  die  vor- 
zugsweise eine  deutsche  genannt  wird,  und  die  beinahe  seit  einem  vollen 
Jahrhunderte  eine  unleugbar  imponirende  Stellung  und  einen  Standpunct 
eiuiümmt,  dessen  kaum  die  gebildetsten  Nationen  Europa's  sich  rühmen 
köunen.  Zudem  hat  sie  sowohl  in  historischer  als  poetischer  Beziehung 
eine  Literatur  aufzuweisen,  die  an  Reicbthum  und  Grossartigkeit  des  Ge- 
haltes, wie  an  Schönheit  und*  Vollendung  der  Form  mit  dem  classischen 
Alterthume  kühn  sich  messen  darf.  Wer  mit  den  Goethe'schen  und 
Schiller'  sehen  Meisterarbeiten  einigermafsen  vertraut  geworden  ist,  wer 
die  Bestrebungen  der  romantischen  Schule,  die  Leistungen  der  beiden 
Schlegel  und  ihren  Einfluss  auf  die  deutsche  Gesittuug  und  auf  Ver- 
edelung des  Nationalgefühles  —  nur  von  fernher  zu  würdigen  im  Staude 
ist,  und  ausserdem  anerkennt,  dass  die  wenigen  bedeutenden  Dichter  der 
ungarischen  Nation  ihre  schönsten  Anregungen  und  die  kräftigste  Nahrung 
ihres  Geistes  deutscher  Vermittelung  zu  verdanken  haben,  wie  solches  die 
Kisfaludy's  unumwunden  aussprechen,  der  wird,  auch  abgesehen  von 
der  äusseren  Nöthigung  und  dem  materiellen  oder  individuellen  Interesse, 
die  Unentbehrlichkeit  der  Kenutuiss  des  Deutscheu  gewiss  nicht  in  Abrede 
»teilen.  

Zum  Schlüsse  erlaube  ich  mir  noch,  Sie,  verehrte  Frau,  auf  einen 
Gm  stand  von  grosser  Wichtigkeit  aufmerksam  zu  machen, 
der  vorzüglich  beachtet  werden  muss,  wenn  der  erwähnte 
Organisationsplan  realisirt  werden  und  Früchte  für  die  Nachkommenschaft 
tragen  soll.  Der  beste  Unterricht  artet  am  Ende  in  einen  geisttödtenden 
Mechanismus  aus,  wenn  die  religiöse^olie  ihm  mangelt.  Manu  kann  sehr 
wohl  unterrichtet,  dabei  aber  doch  höchst  unerzogen,  es  kann  der  Kopf 
mit  Wissenschaft  voll  gestopft  und  mit  Kenntnissen  überfüllt,  das  Herz  je- 
doch leer  und  vou  sittlicher  Fäuluiss  ergriffen  sein.  Die  Erziehung,  vor 
allem  die  religiöse,  dann  die  ästhetische,  ist  es,  was  den  Menschen  zum 
Menschen  bildet  und  vom  vernunfllosen  Thiere  des  Feldes  unterscheidet 
Schon  geraume  Zeit  vor  dem  Ausbruche  der  ungarischen  Revolution  befand 
»ich  bei  uns  das  gauze  Erziehuugswescn  in  einem  trostlosen  Zustande. 
Seit  das  magyarische  Idiom  zur  diplomatischen  Sprache  sich  erhoben,  drang 
es,  alsbald  alle  Verbältnisse  bewältigend,  auch  in  die  Schule,  und  bemäch- 
tigte sich  einer  ohnehin  durch  den  Zeitgeist  aufgeregten,  der  strengen 
Disciplin  bereits  entwachsenen  Jugend.  Gleichzeitig  erwachte  das  soge- 
nannte Nationalbewußtsein,  und  unter  dem  Vorwande ,  die  ungarische 
Sprache  zu  heben,  wurden  die  Wissenschaften  bei  Seite  gesetzt  und  oft 
die  tüchtigsten  Kräfte  aus  der  Schule  verdrängt.  Seit  dieser  Zeit  hat  die 
Schule  eine  Erschütterung  erlitten,  von  welcher  sie  sobald  sich  nicht  er- 
holen sollte.  WTie  die  vaterländische  Jugend  während  der  Revolutionsepoche 
sich  geberdet  hat,  und  welcher  regellose  Geist  seitdem  in  den  Schulen, 
wie  in  den  Familien  waltet,  darf  ich  Ihnen  nicht  erst  in's  Gedäcbtniss  zu- 
rückrufen. Darum  muss  das  Erziehungswesen  gänzlich  neugestaltet  und 
vom  Hauche  der  Religion  durchweht  werden,  sonst  ist  alle  unsere  Mühe 
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vergeblich,  und  das  Heil  der  künftigen  Generation  steht  auf  dem  Spiele! 
Doch  an  diesem  erhabenen  Geschäfte  müssen  alle 'Wohlmeinenden  nach 
Kräften  sich  betbeiligen ;  nicht  allein  die  Lehrer  der  Kirche  und  in  den 
Schulen,  sondern  auch  die  Familien  müssen  ihr  Scherflein  redlich  beitragen, 
wenn  das  Werk  gelingen  soll.  [Namentlich  sind  es  die  zarten  Frauen,  deren 
Mitwirkung  so  dringend  gefordert  wird ;  die  Mutter  sind  es,  welche  unsere 
künftigen  Staatsbürger  durch  ihren  Ehifluss  bilden  müssen !  Es  mu*s  aber 
mit  dem  obersten  Principe,  welches  ist:  «die  Fureht  Gottes  als  der 
Anfang  aller  Weisheit,*  begonnen  werden  ,  nicht  mit  der  sogenannten  Bil- 
dung für  das  bloss  praktische  Leben,  wobei  das  religiöse  Bedürfnis 
entweder  ganz  in  den  Hintergrund  gedrängt  oder  als  langst  überwundener 
Standpunct  vornehm  ignorirt  wird.  Das  positive  Bekenntnis«  rou*s 
wieder  zu  Ehren  bei  uns  kommen  —  das  von  den  Geistreichen  unserer 
Zeit  als  ein,  das  aufgeklarte  Volksbewusstsein  erschwerender,  unnützer 
Ballast  über  Bord  geworfen  wird.  Die  Schule  muss  wieder  zum  Tempel 
geweiht  und  die  Wissenschaft  als  Priesterin  geachtet  werden,  wie  in  frü- 
heren Tagen.  Wir  sind  in  dieser  Hinsicht  schon  so  weit  gekommen, 
dass  man  die  Satzungen  des  Herrn  und  Principaigebote  der  Kirche  öffent- 
lich und  ungestraft  höhnen  darf,  dass  Sabbathe  und  Feiertage  freventlich 
entweiht  werden,  dass  die  Lehre  vom  Kreuze  als  Thorheit  verschrieen  wird, 
wie  zur  Zeit  Julian's  des  Apostaten,  in  welcher  das  Christenthum,  das 
himmlische  Kleinod,  aufs  grausamste  gehöhnt  und  gekränkt  wurde!  — 
Die  Worte,  welche  Montalembert  vor  einigen  Jahren  in  dieser  Bezie- 
hung gesprochen  hat,  sind  so  zutreffend,  dass  sie  fuglich  hierher  bezogen 
werden  können.  «Dort  (in  der  Pariser  Universität),»  sagt  er,  «entwickelt 
sich  jene  sonderbare  und  monstruöse  Krankheit  des  Geistes,  welche  darin 
besteht,  die  ewigen  Lösungen  der  christliehen  Offenbarungen  nur  als  für 
die  Vergangenheit  und  bloss  für  eine  Zeit  wahr  anzunehmen ,  die  Ver- 
pflichtungen des  Gewissens  in  rein  geschichtliche  Ereignisse  umzuwandeln, 
und  das  Christenthum  nur  als  sociale  Wohlthat  anzuerkennen,  indem  man 
die  Gottheit  Christi  davon  abscheidet,  als  Wenn  das  so  verstümmelte  Chri- 
stenthum, weit  entfernt,  eine  Wohlthat  zu  sein,  nicht  die  ärgernissvollste 
und  am  weitesten  getriebene  Täuschung  wäre,  welche  je  dem  Menschen 
auferlegt  worden  ist.»  —  Es  wäre  höchst  wünschenswerth  und  schon  hoch 
an  der  Zeit,  dass,  nachdem  die  sämmtlichen  materiellen  Fragen  und  die 
physische  Glückseligkeit  befördernden  Interessen  bereits  genügend  und  er- 
schöpfend erörtert  worden  sind,  einmal  die  Reihe  an  die  geistigen  Ange- 
legenheiten unseres  Geschlechts  käme,  und  das  Unterrichtswesen  vom  reli- 
giösen und  kirchlichen  Standpuncte  aus  besprochen  würde.  Doch  ,  Alles 
bat  seine  Zeit,0  sagt  der  weise  Salamo;  endlich  wird  ja  die  Menschheit 
doch  zur  Einsicht  gelangen,  dass  ein  Unterricht  ohne  Glauben,  die  Familien 
ohne  Gesittung  und  der  Staat,  losgetrennt  vom  religiösen  Principe,  keinen 
längeren  Halt  haben,  dass  die  gesellschaftliche  Ordnung  in  ein  wirres 
Chaos  sich  auflösen,  und  sonach  der  Umsturz  alles  historisch  bestehenden, 
von  dem  Wühlergeiste  der  Zeit  schon  früher  begünstigt,  und  von  der  re- 
volutionären ,  allenthalben  im  finsteren  agitirenden  Propaganda  unterstützt, 
zum  Triumphe  des  alten  Erbfeindes  schleunig  herbeigeführt  werden  müsste. 
Gott  bessere  es!  —  Genehmigen  Sie  die  Gesinnungen  u.  s.  w. 
Kaschau,  im  Mai  1851. 

W.  Schmelz. 
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Abhandlungen. 

Andeutungen  über  den  Unterricht  in  der  Naturgeschichte* 

•  .ii-,.. 

(Schluas  von  Heft  VI.  S.  454.) 

Di*  Schwierigkeiten  des  naturgeschicbllichen  Unterrichte« 
nehmen  im  Obergymnasium  zu,  wie  übereil,  wo  es  gilt,  eine 
MMelslrässe  einzuschlagen ,  nämlich  die  zwischen  rein  schul- 
und  rem  fachinäkiger  Behandlung.  Wer  da  meint  —  und  diese 
Ansicht  scheint  nicht  selten  —  man  könne  .  hier  Naturgeschichte 
mit  irgend  einem  nichtigen  GrunHriss  oder  Handbuch  in  der  Hauet 
ohne  weiteres  streng  wissenschaftlich  abhandeln,  wird  diese  frei* 
Uch  nicht  finden;  allein  er  zieht  die  Universität  ins  Gymnasium 
hinein  und  wird  von  den  ungünstigen  Erfolgen  dieses  Verfahrens 
bald  eines  besseren  belehrt  werden.  Lediglich  wissenschaftliche 
Rücksichten  sind  hier  noch  nicht  am  Platze,  es  müssen  auch 
noch  viele  pädagogische  obwalten.  In  der  7.  oder  £.  Classe  wäre 
die  Sache  bei  der  grösseren  Reife  der  Schüler  leichter,  allein  da 
es,  wie  früher  erwähnt,  eine  feststehende  pädagogische  Erfahrung 
ist,  dass  nach  einer  so  langen  Pause  (4  oder  5  Jahre)  bei  solchen 
älteren  Schülern  die  Liebe  für  Naturgeschichte  im  allgemeinen 
erloschen  ist,  so  ist  sie  ganz  passend  nach  einem  kürzeren  Zwi- 
schenraum m  die  5.  Classe  eingereiht,  und  es  muss  sich  der  Un- 
terricht der  Fassungskraft  der  durchschnittlich  14 — 16jährigen 
Knaben  aecommodiren.  „Für  den  An/anger"  (und  Anfanger  sind 
diese  Knaben  trotz  des  Unterrichtes  im  Untergymnasium  natürlich 
doch  noch)  „eine  streng  wissenschaftliche  Form,  oder  einen  phi- 
losophisrheu  Anstrich  zu  geben,  ist,  am  gelindesten  ausgedrückt, 
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eine  Lächerlichkeit ;  man  erinnere  sich,  dass  das  Wesen  der  Wis- 
senschaft ist,  concret  zu  entstehen,  und  dass  sie,  so  weit  sie  nicht 
auf  eigener  Erfahrung  ruht,  ein  Vorurtheit  in  des  Wortes  eigent- 
lichster Bedeutung  ist"  —  sagt  der  berühmte  Naturhistoriker  Fr i  es, 
und  es  sei  dieser  Ausspruch  dringende*  der  Berücksichtigung  derjeni- 
gen Lehrer  empfohlen,  die  aus  Hang  zu  wissenschaftlichem  Vornehm- 
thun, zu  Pedanterie  oder  zu  Bequemlichkeit  sich  darin  behageB, 
am  Gymnasium  gelehrte  oder  gelehrt  scheinende  Vorträge  zu  hal- 
ten. Aus  diesem  Grunde  halte  ich  es  auch  am  Obergymnasium 
für  ungeeignet,  den  synthetischen  Weg  einschlagen  und  vom 
niedersten,  einfachsten  beginnend,  die  Natur  vor  dem  Schüler  auf- 
bauen zu  wollen,  wonach  die  Mineralogie  beginnen,  ihr  die  Bo- 
tanik und  drauf  die  Zoologie  folgen,  in  jedem  Reiche  die  ein- 
fachsten Organismen  den  Anfang  machen  müssten  —  ein  Lehrgang, 
der  selbst  auf  der  Universität  selten  befolgt  wird  — ;  sondern 
bin  entschieden  dafür,  analytisch  zu  verfahren,  vom  höchsten 
herabzusteigen,  und  mit  den  zusammengesetztesten  Organismen, 
die  überall  die  Aufmerksamkeit  und  das  Interesse  zuerst  in  An- 
spruch nehmen,  und  trotz,  oder  vielmehr  wegen  ihrer  Compli- 
cirlheit  am  leichtesten  begriffen  werden,  zu  beginnen.  Eben  des- 
halb kann  ich  mich  auch  nur  dagegen  erklaren,  die  Allgemein- 
heiten in  jeder  Disciplin  in  ihrem  ganzen  Umfange  vorauszu- 
schicken. Nur  was  zur  ohngefahren  Orientirung  unentbehrlich  ist, 
und  was  der  Schüler  aus  seinem  eigenen,  im  Untergymnasium 
erworbenen  Wissen  selbständig  sich  zu  abstrahiren  vermag,  soll 
vorgenommen  werden.  Die  Jugend  insbesondere  und  der  Mensch 
überhaupt  verlangt  nicht  allein  nach  Gesetzen  aus  concreten  Fällen 
abstrahirt,  sondern  nach  den  Fällen  selbst,  um  die  Gesetze  selb- 
ständig sich  zu  bilden  und  hiermit  eigentlich  erst  sie  zu  begreifen.  — • 
Das  Untergymnasium  soll  nach  unserem  Unterrichtsplane  nach 
Möglichkeit  seinen  Kreis  abschliessen.  Es  bricht  also  nicht  auf 
einer  gewissen  Stelle  im  Unterrichte  ab,  um  seine  Forlsetzung 
dem  Obergymnasium  zu  überlassen,  sondern  weist  dieses  an,  sich 
in  demselben  Gebiele  auf  eine  höhere  Sture  zu  stellen.  Hierbei 
ist  denn  Wiederholung  nicht  zu  vermeiden.  Diese  bat  ihren  Nach- 
theil, aber  auch  ihren  Vortheil.  Der  Nachtheil  besteht  darin,  dass 
dem  Gegenstande  viel  Zeit  genommen  wird,  indem  man  von  vorne 
anfangen  muss,  stall  dass  man  anknüpfend  fortfahren  könnte,  der 
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Vortheil  aber  dabei  ist,  dass  man  durch  sie  zwar  in  der  Breite 
beengt  wird,  aber  dafür  in  die  Tiefe  gehen  muss,  und  eine  gründ- 
lichere Durchdringung  des  Gegenstandes  sich  von  selbst  ergibt, 
wenn  nicht  ganz  falsche  Wege  eingeschlagen  werden.  „Bis  re- 
petita  placenl"  sagt  ein  alter  Schulspruch,  und  seine  Wahrheit 
beurkundet  sieb,  wenn  man  ihn  recht  auflasst,  täglich.  Der  Schüler 
freut  sich,  den  alten  Bekannten  freundlich  begrüssen  zu  können, 
er  fühlt  die  Befriedigung  des  geistigen  Besitzes,  aber  freilich  nur 
dann,  wenn  die  Wiederholung  nicht  zum  monoIonen  geistlosen 
Wiederkaten  wird,  denn  dieses  erregt  Langeweile  und  Ueberdruss, 
weil  es  nicht  mit  einem  neuen  Erwerbe  sich  verbindet,  der  den 
Geist  in  Anspruch  nimmt.  Es  muss  zwischen  dem  neu  zu  leh- 
renden und  dem  bereits  gelehrten  ein  organischer  Zusammenhang 
hergestellt  werden,  gerade  so  wie  beim  Anfange  des  Unterrichte* 
im  Untergymnasium  zwischen  den  Erfahrungen  des  täglichen  Le- 
bens, die  der  Knabe  mit  in  die  Schule  bringt  und  dem,  was  er 
in  der  Schule  lernt.  Kein  vernünftiger  Lehrer  wird  ihm  eine« 
breiten  wieder  erzählen,  was  ihm  eben  ganz  wohl  bekannt  ist, 
sondern  Ihn  nur  daran  erinnern,  es  ihm  mit  Schlagworten  in's 
Gedächtnis»  zurückrufen  und  die  neue  Lehre,  wie  die  Faden  eines 
Gewebes,  fest  daran  knüpfen  Würde  noch  in  der  4.  Classe  Na- 
turgeschichte gelehrt,  so  wäre  dieses  Zurückgreifen  minder  nölhig, 
so  aber  ist  leider  eine  Pause  von  zwei  Jahren  dazwischen,  und 
da  dürfte  denn  schon  manches  ganz  vergessen,  manches  abge- 
blasst  und  verworren  sein.  Beim  Beginne  des  Unterrichtes  in  der 
6.  Classe  muss  daher  die  erste  Sorge  des  Lehrers  sein,  sich  vom 
Stande  der  Kenntnisse  seiner  Schüler  zu  überzeugen ,  was  am 
besten  durch  ein  an  den  Vortrag  sich  anknüpfendes  besonders  häufi- 
ges Herumfragen  und  durch  an  die  ganze  Classe  gestellte  Fragen 
geschieht.  Nach  wenigen  Stunden  wird  er  genau  wissen,  wie  viel 
Fundament  da  ist,  und  was  er  also  darauf  weiter  bauen  könne. 
Auch  wird  sich  bald  zeigen,  ob  wenige  oder  viele  Lust  in  der 
Classe  rege  sei. 

Ueber  die  Auffassung  und  Behandlung*  des  Gegenstandes  lässt 
nur  so  viel  sich  sagen  ,  dass  sie  eine  höhere  sein  muss  ,  als  um 
Untergymnasium,  jedoch  keine  streng  wissenschaftliche, 
die  auf  die  Universität  gehört  und  für  die  Schüler  der  5.  Classe 
in  keiner  Weise  geeignet  ist.   Dies«  ist  nun  allerdings  eine  ein- 
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er  »ich  dazu  -bei  ernem  Wrwiche  gar  Bichl  befähiget ,  so  wird 
er  »b^^h  reckt,  auch  solch«  rnkrsacbungren  und  Beobachtungen 
xu  unternehmen,  denen  »eine  Kräfte  £ew achten  sind,  indem  die 
natürliche  Traf  her!  ihm  bald  die  Ausrede  zuflüstern  wird,  es  gebe 
damit  überhaupt  nicht.  Allgemeine  Begriffe  gebe  man  dadurch, 
das*  man  überall,  wo  ea  überhaupt  »ögfich  ist,  an  einem  recht 
deutlichen,  grossen  Repräsentanten  zeigt,  was  zu  zeigen  ist  (oft 
mit  Beihilfe  von  Zeichnungen  an  der  Tafel),  z.  B.  den  Samenbau 
an  einer  Bohne,  Moster  von  kauenden  und  saugenden  Fresswerk- 
zeugen an  einem  grossen  Carabus,  einem  Schwärmer  u.  a.  f.  Da- 
bei bleibt  aber  die  Lope  doch  meist  unentbeorhoh.  Derartige 
Kennzeichen  der  Ordnungen,  Familien,  Sattungen  ersetze  man 
nach  Möglichkeit  durch  andere  leichter  fassbare,  wie  es  eben 
'geht  —  und  ea  geht ,  da  unter  der  grösseren  Zahl  von  Natur- 
llörpern,  welche  wegen  Häufigkeit,  Nutzen,  Schaderi';  besondere 
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Form  und  Lebensweise  und  als  Repräsentanten  von  Familien  zur 
Sprache  kommen  können,  immer  eine  genügende  Zahl  solcher  zu 
finden  ist,  welche  sich  durch  derlei  Merkmale  charakterisiren  las- 
sen, und  da  man  ja  auch  auf  dem  Obergymnasium  nicht  einen 
streng  wissenschaftlichen  Abriss  des  Natursystemes  vorzutragen  hat. 
Man  muss  daher  oft  namentlich  darauf  ausgehen,  dem  Schäler 
den  Totaleindruck ,  den  Habitus  klar  zu  machen .  und  ihm  den* 
selben  durch  mehrmalige  vergleichende  Betrachtung,  welche  von 
der  Beschreibung  desselben  sowohl  durch  den  Lehrer,  al*  durch 
ihn  selbst  begleitet  ist,  fest  einzuprägen.  Es  hat  zwar  diese  Me- 
thode, den  Habitus  wesentlich  in's  Auge  zu  fassen,  in  der  Wiss- 
enschaft viel  leichtfertige  und  gehaltlose  Arbeilen  zu  wege  ge* 
bracht  besonders  sind  Engländer  and  Franzosen  hierin  stark); 
allein  fürs  Obergymnasium  ist  sie  deshalb  doch  ganz  tauglich, 
denn  dieses  erzielt  keine  Naturhistoriker  von  Fach,  eben  so  wenig, 
als  Philologen,  Mathematiker  oder  Historiker.  Das*  Demonstra- 
tionen eben  so  fleissig  gemacht  werden  müssen ,  und  eben  so 
die  Grundlage  des  ganzen  Unterrichtes  bilden,  wie  am  Unlergym- 
nasiuin,  erhellt  schon  hieraus  von  selbst;  nur  wird  mehr  ins 
Detail  gegangen  als  dort.  Obwohl  man  überall  vermeiden  muss, 
ein  Bild,  zu  zeigen,  wo  irgend  der  natürliche  Gegenstand  zu  haben 
ist,  so  ist  es  hier  doch  kein  so  ungenügendes  Surrogat*),  als 
am  Untergymnasiuin ,  da  die  bereits  geübtere  Phantasie  des  Kna- 
ben schon  im  Stande  ist,  sich  manches  zu  erganzen,  was  dieses 
 ^_  

*)  Es  gibt  Allerdings  Abbildungen,  die  den  wirklichen  Gegenstand  bei- 
'  nahe  ersetzen ,  ja  in  Bezug  auf  Darstellung  einzelner  Theile ,  wenn 
der  Beschauer,  wie  es  beim  lernenden  oft  der  Fall  ist,  diese  nicht  seihst 
»ich  präpariren  kauu,  noch  übertreffen,  wie  z.  B.  vieles  in  der 
Descrtpt.  de  f Egypte  von  Savigny,  Landseer's  Zeichnun- 
gen zu  Richard son  /nun.  bor.  amer. ,  mehrere»  in  C  u  r  t i  s 
brlt.  ent.t  Ratze  burg  Forstins.  u.  a.  ni. ;  allein  derlei  Bilder, 
die  selbst  in  streng  wissenschaftlichen  und  kostbaren  Werken  selten 
sind,  koinmeu  in  der  Schule  wohl  nie  vor  die  Augen  eines  Gym- 
,na»ias4en;  was  diesem  wegeu  des  Preise«  geboten  werden  kann,  ist 
häuGg  ein  Surrogat  im  schlechteren  Sinne  des  Wortes,  kaum  ge- 
nügend, die  auffälligsten  Gegenstände  danach  wieder  zu  erkenuen. 
Ich  werde  es  mir  zur  Aulgabe  machen,  gelegentlich  fiir's  Gyinua- 
sium  geeignete  Bilderwerke  die  Revue  passiren  zu  lassen. 
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nicht  wiedergibt.  Der  beim  Untergymnasium  erwähnte  Sc  ha  li- 
sch rank  wäre  auch  hier  noch  sehr  gut  angebracht. 

Häufiger  als  früher  wird  der  Lehrer  die  Kreide  in  die  Hand 
nehmen  müssen,  um  so  manches,  was  das  Untergymnasium  nicht 
berührte,  und  was  nicht  immer  und  allen  in  natura  oder  in  der 
Abbildung  eines  Bilderwerkes  sich  zeigen  lässt,  mit  einigen 
Umrissen  an  der  Tafel  klar  zu  machen,  z.  B.  Durchschnitte,  Seiten- 
ansichten, undeutliche  Parlieen  eines  vorliegenden  Stückes.  Häufi- 
ger wird  auch  der  Schüler  selbst  zum  Zeichnen  ange- 
halten werden  können  und  müssen,  einmal,  weil  er  nun  an 
eine  schärfere  und  minutiösere  Auffassung  der  Merkmale  sich  ge- 
wöhnen muss,  was  insbesondere  durch  das  Zeichnen  erzweckt 
wird,  und  dann,  weil  er  gewandter  und  behender  an  Leib  und 
Geist  geworden  ist.  Namentlich  in  der  Botanik  muss  bei  der 
Terminologie  nach  Möglichkeit  viel  in  der  Schule  gezeichnet  wer- 
den. Man  entgegne  nicht,  dadurch  werde  „die  Aufmerksamkeit 
vom  Vortrag  abgelenkte  Eine  solche  Entgegnung  beweist  nur 
eine  falsche  Aulfassung  der  Lehrmethode  und  des  Lehrzweckes. 
Es  soll  eben  nur  wenig  „vorgetragen"  werden.  Anschauun- 
gen und  daraus  resultirende  Vorstellungen  sind  das  form-  und 
hallgebende  feste  Gerippe,  um  das  sich  das  nicht  durchaus  un- 
trennbare Fleisch  des  Vortrages,  die  biologischen  und  sonstigen 
Angaben  ansetzen  können.  Aus  jenen  allein  kann  auch  die  Idee 
eines  grossen  zusammenhängenden  Ganzen,  eines  Systemes,  im 
Geiste  des  Knaben  sich  aufbauen.  Man  scheue  daher  auch  vor  so 
einem  wichtigen  Mittel  dazu,  wie  das  Zeichnen  ist ,  nicht  zurück, 
so  ungewöhnlich  es  scheinen  mag,  dass  man  statt  zu  reden, 
zeichnen  und  zeichnen  sehen  soll.  Zugleich  ist  dem  Schüler  damit 
etwas  gegeben,  das  er  nach  Hause  mit  sich  tragen  kann.  Mag 
es  auch  sonst  als  scharfer  Spott  oft  passen,  wenn  der  fahrende 
Schüler  im  Faust  sagt: 


es  hier,  wo  es  sich  nicht  um  Worte,  sondern  um  For 


^handelt,  doch  sicher  grossen,  bleibenden  Werlh.  Dagegen 
j  'man  kein  Nachschreiben,  höchstens  ein  einzelnes  Notiren, 
vielmehr,  man  mache  es  unmöglich  durch  den  Vortrag,  selbst 


«—  was  man  schwarz  auf  weiss  besitzt, 
Kann  man  getrost  nach  Hause  tragen,» 
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und  der  Pflanze,  von  welcher  sie  stammt ;  sondern  man  mach«  dtess 
öfter  zu  einer  Aufgabe  fur*s  Haus,  und  nehme  in  der  nächsten 
Stunde  das  Heft  (oder  besser  die  losen  Blätter)  einiger  Schüler 
(worauf  man  jede  Zeichnung  numeriren  Hess)  und  gehe  die  For- 
men durch,  indem  man  die  von  den  Schälern  dazu  geschriebenen 
Namen  abliest  und  die  falschen  corrigirt.  Die  übrigen  können 
dann  ihre  Correcturen  danach  machen. 

Die  Anwendung  der  Lupe  wird  häufiger,  und  ist  nicht  mehr 
zu  umgehen.  Uebergeht  man  gleich  noch  manches  minutiöse 
Kennzeichen,  manche  kleine  Form,  die  übrigens  interessant  genug 
wäre,  um  in  Betrachtung  gezogen  zu  werden,  so  kann  man,  wo 
der  Kreis  weiter  gezogen  worden,  und  das  in  ihm  befindliche  ge- 
nauer in's  Auge  gefasst  werden  soll,  doch  nicht  mehr  nur  mit 
aolchen  Nalurwesen  und  deren  Theilen  sich  begnügen,  welche  mit 
freiem  Auge  vollkommen  deutlich  sichlbar  sind.  Ganz  unentbehr- 
lich wird  sie  beim  Bestimmen,  wenn  man  ihrer  auch  beim  Erkla- 
ren, wo  Abbildungen  oft  aushelfen  können,  zuweilen  noch  entra- 
then  kann.  Es  sollte  darauf  gesehen  werden,  dass  eine  möglich 
grösste  Zahl  der  Schüler  sie  besitze,  und  den  übrigen  die  Schule 
aushelfe.    Hierüber  ist  schon  früher  gesprochen  worden. 

Wie  im  Untergymnasium  und  aus  denselben  Gründen  wird  das 
Beschreiben  durch  den  Schüler  fortgesetzt,  aber  die  Anforderungen 
hierbei  werden  höher  gestellt.  Hat  man  ihm  dort,  wenigstens  bei 
den  ersten  Versuchen,  ziemlich  unbedingt  die  Freiheit  gelassen, 
ohne  Rücksicht  auf  Charakteristik  herauszuheben,  was  ihm  eben 
auffiel,  so  muss  diese  Freiheit  jetzt  sehr  beschränkt  werden.  Wenn 
man  ihm  auch  noch  gestaltet,  manches  unwichtigere  Kennzeichen 
mit  in  den  Vordergrund  zu  stellen,  und  nicht  begehrt,  dass  er 
schwer  auffassbare  Merkmale,  weil  sie  wissenschaftlich  wichtig 
sind,  überall  auffinde  und  mit  gebührender  Würdigung  anführe, 
so  muss  doch  darauf  gesehen  werden,  dass  er  nicht  lediglich  nach 
den  einfachsten,  auffälligsten  Merkmalen  allein  greife,  wie  z.B.  nach 
Farbe  und  Grösse  eines  Thieres  oder  einer  Blüte,  An-  oder  Ab- 
wesenheit in's  Auge  fallender  grosser  Theile  u.  s.  w. ,  die  oft  bei 
aller  ihrer  Auffälligkeit  nicht  charakteristisch  sind.  Eben  so  muss 
auch  der  Ausdruck  präciser  und  wissenschaftlicher,  d.  h.  aus  der 
Terminologie  und  nicht  lediglich  aus  dem  armen  und  schwanken» 
den  Vocabuiar  des  täglichen  Lebens  entlehnt  sein, 
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Viel  wichtiger  und  anregender  ab  das  Beschreiben,  das, 
immer  unvollkommen  bleibend,  zumeist  nur  die  Stelle  des  Prüfens 
aus  der  Terminologie  vertritt  und  zur  Anregung  der  Aufmerksam» 
keit  dient,  ist  das  Bestimmen,  d.  b.  das  Erkennen  eines  Na* 
turkörpers  nach  seiner  Beschreibung.  Sehr  richtig  bemerkt  ein 
besonders  im  Fache  der  Naturgeschichte  ausgezeichneter  Schul- 
mann, Rector  Lüben,  dass  das  schnelle  Ersterben  der  Lust 
Naturgeschichte  bei  den  Schülern  wohl  meist  darin  seinen  Grund 
hat,  dass  sie  durch  Lehrer  und  Buch  nicht  in  den  Stand  gesellt! 
wurden,  in  und  ausserhalb  der  Schule,  mit  ihrem  Buche  allein  in 
der  Hand  für  die  ihm»  aufstossenden  Naturwesen  Namen  und  Stel- 
lung im  Systeme  aufzufinden,  sie  zu  bestimmen,  indem  ihnen 
dann  zu  dem  historischen  Theile ,  den  sie  in  ihrem  Gedächtnis 
oder  im  Buche  finden,  der  Gegenstand  fehlt.  Hierzu  müssen 
die  Schüler  des  Oberg^ymnasiums  durchaus  befähigt 
werden.  Auch  diese  Forderung  wird  viele  unerhört  bedünken. 
«Der  Schüler  soll  ja  kein  Botaniker  oder  Zoologe  werden»,  wird 
man  sagen.  Gewiss  nicht!  Abgesehen  aber  davon,  dass  er  mit 
der  Fertigkeit,  ein  paar  hundert  leicht  kenntliche  Pflanzen  und 
Thiere  zu  bestimmen,  noch  lange  kein  Botaniker  oder  Zoologe  ge- 
nannt werden  kann,  so  muss  er  doch  nicht  nur  eine  gewisse  Zu  hl 
Naturkörper  kennen,  die  ihm  in  der  Schule  gezeigt  wurden  — - 
eine  Kenntnis*,  die  er  übrigens  mit  jedem  Bauernjungen  theilt,  uud 
jtie  noch  kein  bildendes  Element  bietet  —  sondern  er  muss  noch 
mehr  die  ihm  begegnenden  wichtigeren  Gegenstände  zu  erken- 
nen verstehen,  was  der  ununterrichlele  Bauernjunge  nicht  ver- 
mag. Das  erstere  bildet  den  realen  Erwerb,  das  zweite  den  for- 
malen, der  dem  Schüler  geboten  wird.  Der  erstere  hat  für  das 
Untergymnasiuin ,  sofern  es  seine  Schüler  in's  Leben  entlasst,  eine 
grössere  Wichtigkeit,  der  letztere  für  das  Obergymnasium.  Er- 
klärt man  diess  Air  überflüssig,  so  ist  nicht  recht  abzusehen,  was 
man  ihn  eigentlich  lehren  wollte ,  ausser  halbbegriffene  Geschicht- 
chen von  Thieren  und  Pflanzen,  und  woher  ihm  die  reale  und 
formale  Bildung  durch  die  Naturgeschichte  kommen  soll.  Ausbil- 
dung des  sinnlichen  Erkenntnis* Vermögens  ist  ein  Hauptzweck  des 
naturhislorischen  Unterrichtes.  Ohne  Sinne  gibt  es  keine  Erfah- 
rung, ohne  Erfahrung  keine  Erkenntnis«.  Sie  sind  die  unenibrhr« 
liehe  und  sichere  Grundlage  für  die  höchsten  Thiiigkeilen  des 


Digitized  by  Google 


Lebet  den  Unterricht  in  der  Naturgeschichte.  6(15 

6eistes.  Aus  den  Anschauungen  bildet  sich  der  Schüler  Beob« 
achlungen,  aus  den  Beobachtungen  lernt  er  Schlüsse  ziehen.  Die 
Sinne  müssen  auf  alle  Weise  geschärft,  die  Aufmerksamkeit,  die- 
ser Quell  des  Geisteslebens,  durch  jedes  MitteJ  erregt  werden* 
Hierzu  ist  das  Bestimmen  nebst  dem  Zeichnen  das  ausgiebigste. 
Dem  Zeichnen  sind  aber  durch  allerhand  Umstände,  die  nicht  erst 
erörtert  zu  werden  brauchen,  weit  engere  Grunzen  gezogen  als 
dem  Bestimmen.  Bin  blosses  Zusehen  bei,  einer  Demonstration 
des  Lehrers  oder  eines  anderen  Schülers,  selbst  das  eigene  Be- 
schreiben veranlasst  den  Schüler  aber  beim  besten  Willen  nicht 
zur  gTÖssttnöglicben  Aufmerksamkeit,  deren  er  fähig  ist,  noch 
weniger  etwa  die  blosse  Anforderung,  einen  Naturkörper  recht 
genau  zu  betrachten.  Diess  tbut  nur  (nebst  dem  Zeichnen)  die 
Bemühung,  einen  Naturkörper  zu  bestimmen.  Schon  beim  ersten 
Versuche  lernt  der  Schüler  einsehen,  dass  hierbei  halbe  Mühe 
verlorene  Mühe  ist,  und  dass,  wenn  er  seinen  Wunsch,  den 
Gegenstand  benannt  zu  haben,  erfüllt  sehen  will,  er  alle  seine 
Kräfte  anstrengen,  scharf  wahrnehmen,  genau  vergleichen,  nach 
allen  Seiten  seine  Aufmerksamkeit  wenden  muss.  Ein  einziges 
Kennzeichen  übersehen,  und  es  ergibt  sich  kein,  oder  ein  bald 
als  falsch  sich  erweisendes  Resultat,  es  fehlt  die  geistige  Befrie- 
digung, die  er  gewünscht  und  angestrebt.  Ich  behaupte  ge- 
radezu, dass  wenn  ein  Lehrer  seine  Schüler  nicht 
zu  einer  gewissen  Fertigkeit  hierin  bringt,  seine 
Methode  falsch  gewesen,  und  der  ganze  Unterricht 
für  beinahe  nutzlos,  der  Zweck  desselben  als  ver- 
fehlt zu  betrachten  sei.  Es  versteht  sich  von  selbst,  da>a 
hier  nur  die  Rede  von  leichter  bestimmbaren  Hingen  ist,  uicht  v«u 
solchen,  die  allenfalls  einem  Naturhistoriker  von  Beruf  gelegentlich 
einmal  einige  Schwierigkeil  machen.  Den  Schüler  zu  dieser  Fer- 
tigkeit zu  bringen,  ihn  Freude  an  dieser  Thatigkeit  zu  lehren,  ist 
gar  nicht  schwer.  Es  ist  ein  ganz  natürlicher  und  einfacher 
Trieb,  der  schon  bei  vielen  Kindern  im  Untergymnasium  hervor- 
tritt, in  ihrem  Buche  wiederünden  zu  wollen,  was  ihnen  draussen 
im  Freien  in  die  Hände  gekommen  ist.  So  oft  es  ihnen  gelingt, 
erregt  es  in  ihnen  das  Gefühl  der  lebhaftesten  Befriedigung,  das 
sie  zu  neuen  Versuchen  anapornl.  Bei  dem  erwachseneren  um! 
uulei  richtetet  en  Obergymuasiaslen  findet  diess  in  noch  höherem 
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Grade  statt.  Nur  wenn  sie  im  Anfange  wegen  tmzweckmäfsigrer 
Abfassung  des  Buches,  oder  weil  man  ihnen  die  Methode  des  Be- 
stimmens nicht  beigebracht,  mehrere  male  scheitern,  geben  sie  es 
auf.  Diese  sie  zu  lehren,  ist  leicht.  Schon  bei  der  Terminolo- 
gie und  Organographie,  wo  sie  die  Organe,  ihre  Formen  und  die 
Namen  dafür  kennen  lernen,  ergibt  sich  von  selbst  die  Hinwei- 
sung auf  die  grössere  oder  geringere  Wichtigkeit  derselben.  Nach- 
dem man  diese  Disciplin  absolvirt  und  einige  Pflanzen  oder  Thiere 
nach  dem  natürlichen  Systeme  aneinandergereiht  oder  auch  ohne 
System,  nach  ihrer  leichten  Kenntlichkeit  ausgewählt,  beschreibend 
und  mit  dem  Buche  vergleichend,  durchgenommen  hat,  bringt  man 
ihnen,  als  unentbehrliche  Hilfsmittel  zu  diesem  Zwecke,  für  die 
Pflanzen  das  Linnesche  System  bei,  und  beginnt  nun,  im  systema- 
tischen Durchgehen  der  wichtigeren  Pflanzen,  übrigens  fortfahrend, 
nebenbei  das  Bestimmen.  Diess  hat  den  Vortheil,  dass  dem  Schü- 
ler dabei  manche  Pflanze  zur  Bestimmung  in  die  Hände  kommt, 
die  er  bereits  in  der  Schule  gesehen,  und  von  der  er  wenigstens 
noch  einige  Erinnerungen  in  seinem  Gedächtnisse  hat,  was  ihm 
die  Sache  sehr  erleichtert,  so  wie  andererseits  manche  schon  be- 
stimmte Pflanze  nachher  wieder  im  Vortrage  vorkommt  und  da- 
durch alles  von  ihren  übrigen  Eigenschaften  gesagte  sich  fest 
seinem  Gedächtnisse  einprägt.  Vorher  wiederholt  man  die  in 
der  Terminologie  und  Organographie  gegebene  Hinweieung  auf 
die  Wichtigkeit  der  einzelnen  Organe  und  ihrer  Formen  summa- 
risch und  noch  öfter  beim  einzelnen  Falle ,  so  dass  bei  jeder  Be- 
trachtung bald  die  Aufmerksamkeit  halb  unbewusst  sich  darauf 
hinlenkt.  Dann  beginnt  man  damit,  dass  man  zuerst  einige  Thiere 
oder  Pflanzen  selbst  bestimmt,  während  jeder  Schüler  ein  Exem- 
plar davon  nebst  seinem  Buche  in  den  Händen  hst,  hierauf  lässt 
man  einen  und  den  anderen  der  Schüler  es,  einhelfend  und  corri- 
girend,  selbst  versuchen,  und  endlich,  nachdem  es  damit  leidlich 
geht,  überlässt  man  ihn  sich  ganz,  wobei  man  nur  das  erhaltene 
falsche  Resultat  berichtigt  und  ihm  nachweist,  wo  und  warum  er 
fehl  gegangen.  Bei  den  Thieren,  wo  es  kein  so  bequemes  Hilfs- 
mittel als  das  Linne'sche  Sexualsystem  gibt,  fangt  man  mit  dem 
Bestimmen  etwas  später  an;  indessen  kann  man  es  auch  schon 
ziemlich  zeitig  betreiben,  weil  die  thierischen  Formen  und  Lebetis- 
äusserungen  näher  stehen  und  fasslicher  sind,  als  die  der  Pflanzen. 
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Ein  gewöhnlicher  Fehler  aller,  besonders  jugendlicher  Anlanger 
ist  es,  auf  die  Species  loszugehen,  bevor  sie  der  Familie  und  Gat- 
tung sicher  sind,  wo  dann  ihre  Mühe  natürlich  ofl  fruchtlos  bleibt. 
Obwohl  nun  allerdings  zuweilen  dieser  Gang  wirklich  der  leich- 
tere ist,  wenn  nämlich  der  bestimmende  wenigstens  auf  negative 
Weise  sich  ein  Gebiet  umgränzt  hat,  innerhalb  dessen  sich  der 
vorliegende  Naturkörper  beßnden  muss,  und  die  Species  auffällige 
Kennzeichen  hat,  so  müssen  die  Schüler  doch  durch  das  Beispiel 
und  durch  Worte  ausdrücklich  davor  gewarnt  werden.  Wenn  der 
Lehrer  einigermafsen  eine  glückliche  Methode  einschlagt,  so  wird 
er  bald  die  erfreulichsten  Resultate  in  seiner  Classe  erleben,  und 
einen  kaum  gehofften  Eifer,  so  wie  eine  unerwartete  Schärfe  der 
Auffassung  wahrnehmen,  sobald  den  Schülern  nur  die  ersten  paar 
selbständigen  Versuche  gelungen  sind. 

Das  erste  und  unentbehrlichste  Hilfsmittel  aber  ist  ein  hierzu 
zweckmäßig  abgefasstes  Schulbuch.  Ich  erkläre  jedes  Schul- 
buch für  gänzlich  unbrauchbar,  in  welchem  nicht 
alle  aufgenommenen  wichtigeren  einheimischen  Naturkör- 
per präcis,  bündig,  erschöpfend  und  verständlich 
beschrieben  sind,  so  dass  der  Schüler  damit  so  leicht 
und  sicher,  als  überhaupt  möglich,  sie  bestimmen  kann  — 
vorausgesetzt,  dass  er  genügende  terminologisch -organographische 
Kenntnisse  sich  erworben  habe.  Es  ist  insbesondere  bei  uns  die 
seltsame  Ansicht  verbreitet,  eine  populäre  oder  Schul nal Urgeschichte 
müsse  eine  amüsante  Leetüre  gewähren,  sonst  sei  sie  zu  ihrem 
Zwecke  untauglich.  Ein  seltsamer  Mafsstab  der  Beurlheilung,  nach 
welchem  alle  Schulgrammatiken,  Lehrbücher  der  Arithmetik  etc., 
herzlich  schlecht  sein  müssten  i  In  früherer  Zeit  waren  solche  Na- 
turgeschichten allgemein  Mode  —  auch  der  fast  nur  private  Un- 
terricht wurde  in  dieser  Weise  ertheilt.  Beschreibungen  und  Ein- 
theilungen  fand  man  mitunter  gar  keine,  immer  aber  sehr  kurze, 
in  der  Meinung,  ihre  Langweiligkeit  dadurch  zu  vermindern.  Das 
einerseits  trübselige,  andererseits  höchst  komische  Resultat  solcher 
Leetüre  und  solchen  Unterrichtes,  dem  man  bei  älteren  Leuten  noch 
mitunter  begegnet,  war,  dass,  wie  ich  einmal  sah,  einer  die  schön- 
sten Geschichteben  von  der  Biene  zu  erzählen  wusste,  aber  sie 
nicht  kannte,  sondern  ganz  unbefangen  einen  Zweiflügler,  einen 
Heiophiius  dafür  ansah,  und  dass  daher  von  einer  Schärfung  der 
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Sinne  und  der  Aufmerksamkeit,  von  einem  Wecken  der 
tung*gabe  nicht  im  entferntesten  die  Rede  war«  Es  erscheinen  aber 
solche  ßücber  noch  gegenwärtig,  und  sind  bei  uns  hier  «od  da 
verbreitet  Ich  muss  vor  ihnen  dringend*!  Ava rnen.  BewpieUhalber 
will  ich  hier  eines  anfuhren,  das  bei  uns  ziemlich  häufig  ist,  und 
in  dem  mehrere  Partieen  ganz  gut  sind  (meiner  Ansicht  nach 
etwas  zu  ausführlich  und  hoohnaufgefasst),  die  eigentliche  Natur- 
geschichte aber  vollkommen  i  unbrauchbar  ist.  In  der  aBeschrei- 
bung>>  (?)  der  Pflanzen  und  Thiere  findet  man  eine  Charakteristik 
der  Ciasse,  Ordnung  oder  Familie,  wies  eben  kommt,,  oder  auch 
bloss  ihren  Namen  »mit  nichtssagenden  Zusätzen ,  und  dann  eine 
Aufzählung,  oder  wie  man«  nennen  »oll,  der  wichtigsten  in  folgen- 
der Art  (&  491):  .  i  • 

c  Familie  der  Zapfenträger,  Conifera.    Die  Zapfen  träger  ortVr 

Nadelhölzer  sind  eine  im  äusseren  sehr  wohl  chnraklerisirte  Familie  (wo- 
durch denn  ?) ,  die  als  Bau-,  Natt-  und  Brennholz ,  so  wie  durch  man- 
nigfache Producte  grossen  .Nutzen  gewähren  Zu  letzteren  geboren  der 
Terpentin  ,  das  Terpentinöl ,  Kolophonium  ,  das  Fichtenharz  ,  Pech ,  Therf 
u.  a.  m. ,  die  von  verschiedenen  Arten  kommen.  Am  bekanntesten  sind 
die  Rothtanne  oder  Fichte  (Pinns  abics)  [soll  beissen  P.  picea  du 
Roi] ,  die  Weisstanne  (P.  Picea)  [soll  heissen  P.  abiet  du  Roi\y  die 
Lärche  (P.  Inrgx)  [statt  Lttr(X\  die  y  und  /  machen  dem  Hrn.  Verf. 
überhaupt  viel  unüberwundene  Schwierigkeiten];  die  Jkiefer  (/\  jjrfee- 
stris)  und  die  Arve  (P.  ambra)  [richtig  Cembra],  deren  wohlschmeckend« 
Samen  Zirbelnüsse  genannt  werden.  Dem  südlichen  Europa  ange- 
hörig ist  die  Pinie  (P.  plnea) ,  deren  essbare  Samen  Pignolen  (.deutsch 
geschriehen  PiniolenJ  heissen.  Auch  die  Ceder,  die  Cypresse,  der 
T axus  und  der  Wachholder  (Juniperus)  gehören  zu  deu  Zapfen- 
tiägern.» 

«Kin  nie  fehlendes  Kennzeichen  dieser  Familie  sind  die  gedüpfeltcn, 
gestreckten  Zellen ,  aus  welchen  das  Holz  derselben  besteht.* 

Das  einzige,  wirklich  angeführte  Kennzeichen  einer  Familie 

in  einem  für  Real-  und  Bürgerschulen  und  Gymnasien  bestimmten 

Buche  ist  ein  nur  durch  das  Mikroskop  wahrnehmbares! 

«Oder  S.  (501  :  Sechste  Ordnung!  Haut  fingier,  Immen,  Hymennpterm. 
Sie  zeichnen  sich  durch  vier  häutige,  mit  wenig  Adern  durchzogen« 
Flügel  aus.  Wir  führen  an  die  Schlupf-  oder  S  c  h  w  a  n  z  w  e  s  p  e  o 
(Ichneumon) ,  welche  einen  sogenannten  Legestachel  haben,  mit  dem  sie 
Löcher  in  Insecten  bohren  und  ihre  Eier  hineinlegen.  Die  daraus  schlupfen- 
den Maden  vertilgen  daher  eine  Menge  Insekleu.  Andere  hohnn  auf  ähn- 
liche Weise  in  Pflanzentheile,  und  darunter  ist  die  Gnllwespe  [>o 
heilst  die  ganze  Familie]  (Cffn/ps  quercus)  [eine  C.qHetcus  Mchleoht««-g 
gibt  es  nicht,  sondern  stets  mit  einem  Zusätze:  Q  folii ,  petioli s  imfrrws 
etc. )  verstümmeln  heisst  nicht  abkürzen]  besonders  wichtig,  deren  Stiebe 
die  Entstehung  der  sogeuaunteu  Galläpfel  (so?)  veranlassen,  xielrttr 
zu  Dinte  und  schwarzer  Farbe  dienen.  Die  eigentlichen  Wespen  leben 
in  grossen  Gesellschaften  beisammen  und  bauen  sich  mehr  oder  minder 
kunstreiche  Wohnungen ,  in  welche  sie  Währung  für  ihre  Maden  trageti. 
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4rt  meiateni  in  Thierstoffen,  kleinen  Insekten  u.  s.  w.  besteht.  Solche 
tiiul :  die  gemeine  Wespe  und  die  Hornisse  (Yetpa),  die  Raupen- 
tödter,  die  Maurerwespe,  die  Holzwespe  u  a.  m.  Bei  den 
ebenfalls  hierher  gehörigen  Ameisen  (Formica)  finden  wir  neben  den 
geflügelten  Männchen  und  Weihchen  die  ungeflügelten  Arbeiter  (hier 
häufen  sich  Irrthümer  und  Flüchtigkeiten  auf  eine  staunenswerte  Weise).» 
Weiter»  «Siebente  Ordnung:  Zweiflügler,  Mücken,  Diptera.  Hieiher  ge- 
hören die  Schnacken  (Culex)  etc.  [aUo  nicht  eine  Sylbe  über  eine  auch 
sonst  nirgends  cbarakterisirte  Familie!]. 

Man  entschuldige,  wenn  hier  mitten  drinn  als  scheinbar  durch- 
aus  nicht  her  gehöriges  Intermezzo  ein  Fragment  einer  detaillirlen 
Rccension  eines  Buches  vorkommt  —  es  war  mir  nicht  sowohl 
um  eine  Beurtheilung  gerade  dieses  Buches  zu  Ihun,  als  ich 
vielmehr  es  für  nöthig  hielt,  an  diesem  die  ganze  Gattung  solcher 
Bücher  und  eines  sich  daran  anschmiegenden  Unterrichtes  zu  cha- 
raklerisiren  und  davor  Zu  warnen.  Was  soll  der  Schüler  mit 
diesen  Namen ,  vereinzelt  herausgegriffenen,  vagen  Merkmalen, 
Schlagworten  über  Lebensart,  Nutzen  elc. ,  die  oft  noch  irrlliüm- 
lirh  Oder  unzugänglich  sind?  Wird  er  darnach  je  eine  Wespe, 
eine  Kiefer  bestimmen  und  erkennen?  —  und  wenn  er  sie  von 
früher  her  kennt,  wird  er  sich  über  ihre  Eigenschaften  belehren? 
—  «Der  Lehrer  soll  sie  ihm  zeigen,  und  ihm  davon  erzählen,  was 
bemerkenswert!!  ist,**  werden  die  Autoren  antworten.  Gut  —  da- 
mit ist  für  die  Schute  gesorgt,  aber  was  bleibt  ihm  für  den  häus- 
lichen Gebrauch?  Öder  meint  man, 'der  Schüler  soll  sich  alles 
für  immer  merken,  was  er  einmal  gesehen  und  gehört  hat?  An- 
dere Bücher  geben  ganz  ungenügende  Beschreibungen,  da  heisst 
es  z.  B.  «die  Töpfer wespe 'ist  schwarz,  fast  '/a  "  lang,  und 
baut  Nester  aus  Lehm,*  ogVt  «der:.  Stech  apfel  ist  ein  grosses 
Kraut  mir  gezahnten  Blattern  und  einer  stacheligen  Frucht und 
m  diesem  Stile  weiter.  Noch  andere  geben  statt  der  Beschrei- 
lrang die  Berufung  auf  eind  Abbildung.  Ist  diese  sehr  gut,  so 
mag  das  sonst  noch  ansehen,  da  Sie  aber  dann  auch  theuer  ist, 
so  bleibt  sie  der  Mehrzahl  der  'SchöTer  unzugänglich.  Ist  sie 
schlecht  oder  auch  nur  mittelmäfsig,  so  hilft  das  gar  nichts,  son- 
dern bringt  nur  falsche  Vorstellungen1,  zuwege.'  Auch  darf  man 
einem  Schürer  eine  Abbildung  nie  ohne  Beschreibung  vor- 
legen, da  er  sonst  nicht  veranlasst  wird,  die  Kennzeichen  einzeln 
und  mit  Bewusstsein  zti  betrachten,  sondern  sich  mit  einem  ober- 
flächlichen Totaleihdrucke  des  Bildes  begnügt.  Beim  bestimmen 
leisten  allerdings  selbst  mitfertnäfsige  Abbildungen  gute  Hilfe,  und 
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man  mag  sie  nach  Möglichkeit  den  Schülern  dabei  in  die  Hand 
geben;  noch  besser  ist  es  jedoch,  ihnen  im  Anfange  and  bei 
schwierigen  Fällen  Musterexemplare  zum  Vergleiche  zugänglich  zu 
machen. 

Das  Sammeln  muss  wie  früher  begünstigt,  und  weiter  dazu 
angeleitel  werden,  versteht  sich  aber  nicht  ohne  Bestimmen,  sonst 
wird  es  zur  unnützen,  zeitraubenden  Spielerei.  Eben  so  müssen 
auch  unter  ahnlichen  pädagogischen  Rücksichten  fleissig  Excur- 
sionen  gemacht  werden.  Sie  sind  in  einigen  Bezügen  noch 
fruchtbringender,  als  im  £Jnlergymnasium,  auch,  wenn  der  Lehrer 
überhaupt  semes  Gegenstandes  Herr  ist,  leichter  und  angenehmer 
für  ihn. 

Der  Vortrag  muss  wie  früher,  hauptsächlich  erotema- 
tisch  oder  dialogisch,  und  nicht  akroamatisch  sein.  Hierfür 
gilt  aus  denselben  Gründen  dasselbe,  was  schon  oben  gesagt  wurde. 

Ueber  Umfang  und  Inhalt  desselben  noch  folgendes.  Ueber- 
all  gibt  man  mehr  Naturkörper  als  im  Untergymnasium,  fasst  sich 
aber  kürzer  und  präciser,  auch  im  biologischen  und  technologi- 
schen Theile,  während  die  Beschreibungen  scharf  präcis  und  er- 
schöpfend sein  müssen.  Die  Charaktere  einer  grösseren  Abthei- 
lung, —  Classe,  Ordnung;  Familie  —  gebe  man  vorher  nur  mit 
einem  odereinigen  wenigen  auffallenderen  Kennzeichen,  erst  nach- 
dem man  die  einzelnen  her  gehöiigen  Wesen  durchgenommen, 
oder  während  man  diess  thut,  entwickele  man  die  genauere  Cha- 
rakteristik. Bei  den  Gattungen  kann  man  es  ähnlich  machen.  Die 
Linne'schen  Gattungen  dürften  bei  den  Pflanzen  meist  genügen, 
nicht  so  bei  den  Thieren,  namentlich  nicht  bei  den  niederen.  Doch 
wäre  es  auch  nicht  räthlich,  den  weit  getriebenen  Spaltungen  der 
neuesten  Autoren  zu  folgen.  Es  würde,  da  die  Zahl  der  vorzu- 
nehmenden Species  doch  nur  eine  mäfsige  ist,  fast  jede  Speeles 
ein  Genus  bilden,  was  nur  verwirrend  wirken  kann.  Ueberdiess 
sind  viele  der  neueren  Gattungen  auf  Kennzeichen  begründet, 
welche  einem  Gymnasiasten  unzugänglich  sind.  Von  Auslandern 
wird  wohl  immer  noch  wenig,  aber  mehr  aufgenommen  als  im 
Untergymnasium,  theils  um  im  Systeme  nicht  allzufühlbare  Lücken 
zu  lassen,  theils  um  dem  Schüler  ein  etwas  reicheres  und  bunte- 
res Gemälde  des  Organischen  auf  der  Erde  zu  geben.  Man  suche 
dabei  aber  stets  solche  Repräsentanten  aus,  welche  nebst  dem  rein 
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naturhistorischen  Interesse  noch  ein  anderweitiges  haben.  Die  wis- 
senschaftlichen lateinischen  und  griechischen  Namen  müssen  streng 
gefordert  werden.  Es  stände  übel  um  die  sprachlichen  Kenntnisse 
der  Schuler,  wenn  ihnen  diess  eine  schwierige  Aufgabe  sein  sollte. 

Bei  den  Säuge thieren  wird  Fuss-,  Zahn-  und  Skeletbau 
überhaupt  genauer  ins  Auge  gefasst.  Gute  Abbildungen  sind  oft 
besser,  als  die  wollsackahnlichen  Monstra  oder  ausgestopften  Säu- 
gethiere,  die  man  häufig  findet4).  Abbildungen  von  Skeletten 
helfen  wenig,  wenigstens  nicht  allein.  Die  Vögel  zeigt  man  in 
natura,  wo  man  sie  irgend  haben  kann,  und  demonstrirt  häufig 
Schnabel  und  Fussbildung,  so  wie  bei  den  Fischen  die  Flossen- 
bildung. Für  diese,  so  wie  für  die  Amphibien,  an  denen  die 
Schuppen  und  Schilder  der  Hauptsache  nach  untersucht  werden, 
wird  man  meist  in  Abbildungen  vorweisen  müssen.  Insecten 
müssen  in  natura  vor  die  Augen  des  Schülers  kommen,  nur  für 
die  hier  nach  Möglichkeit  auch  vorzunehmenden  Fresswerkzeuge, 
Fussbildung  u.  e.  w.,  wird  man  oft  seine  Zuflucht  zu  Abbildun- 
gen oder  Zeichnungen  an  der  Tafel  nehmen.  Die  ersten  Stände 
werden  häufiger  angeführt  und  gezeigt,  besonders  wo  sie  prak- 
tisch wichtig  sind.  Bei  den  Arachniden  und  Crustaceen 
wird  ähnlich  verfahren,  und  es  finden  wohl  auch  mehrere  kleine 
einheimische  Formen  Berücksichtigung.  Die  Annulaten  können 
auch  hier  nicht  viel  in  Anspruch  nehmen.  Die  Land-  und 
Süsswasserformen  sind  meist  zu  klein,  die  Meeresformen  liegen 
fern.  Aehnlich  ist's  mit  den  Endozoen.  Von  den  Mollusken 
liefern  einige  Ordnungen  sehr  wenig  oder  nichts  (Octopoda,  Pte- 
ropoda,  Heleropoda,  Branchiopoda  und  Tunicata);  einige,  die 
Gasteropoden  und  Conchiferen  verdienen  jedoch  nicht  nur  in  meh- 
reren einheimischen  Land-  und  Süsswnsserbe wohnern,  sondern  auch, 
besonders  in  Küstenstädten,  in  Meeresformen  genügende  Beachtung. 
Die  Gehäuse  und  Schalen  werden  genauer  untersucht,  das  Thier 
kann  nur  wenig  und  im  allgemeinen  betrachtet  werden.  Einige 
wenige  Repräsentanten  der  Echinodermen  genügen,  sie,  so  wie 


*)  Ganz  ausgezeichnet  ist  das  mir  eben  zugekommene  « Thierreich  in 
Bildern.»  I.  Abthlg.  Säugelhiere  von  Prof.  Dr.  F.  Rrauss.  Stutt- 
gart, Schreiber  &  Schill  1851.  Ich  werde  es  später  besonders  be- 
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alles  inlandische  und  da»  meiste  marine  der  vorigen  Ciasse,  sind 
leicht  in  natura  zu  haben.  Von  den  Akalepben  ist's  mit  Vor- 
weisen von  zwei  oder  drei  Abbildungen  (mau  kann  so  nichts  an- 
deres haben)  genug.  Mehr  dagegen,  wenn  auch  nur  wenig,  kann 
von  den  Polypen  genommen  werden.  Unsere  einheimische  Hy- 
dra (die  freilich  nur  durch  eine  gute  Lupe  oder  ia  einer  Abbil- 
dung besehen  werden  kann)  dient  als  Darsteller  der  Thiere  selbst, 
die  Gehäuse  (Polypenstöcke)  sind  in  kleineren  Slücken  überall  leieht 
aufzutreiben,  und  müssen,  als  Waare  und  als  geognostisch  wichtig, 
in  einigen  Arten  gezeigt  werden.  Fora  min  iferen,  upd  Infu- 
sorien können  nur  unter  dem  Mikroskop-  oder  einer  scharfen 
Lupe  besehen  werden;  man  nimmt,  ausser  alleufelU  bei  den  er- 
sleren,  seine  Zuflucht  meist  zu  Abbildungen.  Obwohl  man  sich 
nalürlich  nicht  im  entfernlesten  auf  Kennlniss  einzelner  Gattungen 
und  Arien,  und  auf  ihren  bau  einlassen  kann,  so  müssen  sie  doch 
als  im  Haushalte  der  Nalur,  trotz  ihrer  Kleinheil  sehr  wichtige 
Wesen  vorkommen.  Ueberall  werden  schon  jetzt  im,  Systeme  die 
vorragendsten ,  verbreitetslen  und  auffälligsten  yorweltlichen 
Formen  angeführt.  Dif<$s  kann  nicht  dem  Grundrisse  der  Geo- 
graphie in  der  achten  Classe  überessen  bleiben.  Port  werden  sie 
wohl  wieder  erwähnt  und  gezeigt,  aber  sie  müssen  als  bekannte 
vor  die  Augen  des  Schülers  treten,  und  diesem  muss  ihre  Einord- 
nung ins  System  und  die  sich  daran  knüpfende*  Erinnerungen  an 
jetzt  lebende  verwandte  Formen  geläufig,  sein«, 

Was  man  bei  den., Toteren  von  geschlechtlichen  Ver- 
hältnissen durchaus  nicht  unauffälliger  Weise  Qbergehen  kann,  das 
bringe  man  in  passenden,  al>er  ja  nicht  zu  gesuchten  Ausdrücken 
mit  ganz ,  gleichgiltigea,  unbefangenem  Ernste  in  Ton  und  Miene 
vor,  gerade  als  ob  man  irgend  et^was  ganz  gleichgiltiges  erzählte. 
Acngsllichkeit  und  Verlegenheit  pder  eine  auffällige  würdevolle 
'  und  ernsfe  Manier  erregen  die  Aufmerksamkeit  und  verfehlen  den 
Zweck,  über  derlei  Capitel,  unvermerkt  hiflwegzuschlüpfen. 

In  der  Botanik  dehut  man  sich  .eMails  mehr  auf  fremde 
Formen,  auch  auf  die  verbreitetslen  Gartenpflanzen  aus,  versteht 
sich  mit  Mafs.  Von  Phytolomie  und,  so  viel  davon  untrennbar 
ist,  von  Phytophysiologie  wird  nicht  mehr  vorgetragen  als  nöthig 
ist,  um  die  Schüler  mit  einigen  allgemeinen  Begriffen  für  die  Ge- 
genwart zu  orieniiren  und  für  die  achte  Classe  vorzubereiten,  der 
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das  weitere  vorbehalten  bleibt.  Das  natürliche  System  muss 
nach  meinen  früher  entwickelten  Ansichten  hier  durchaus  zur 
Grundlage  genommen,  das  Linne'schc  jedoch  als  nicht  wohl  zu 
entbehrendes  Hilfsmittel  zum  Bestimmen  ebenfalls,  und  zwar  ziem- 
lich bald,  gründlich  eingeübt  werden.  Mit  der  Kryplogamie 
hält  es  auch  am  Obergymnasium  schwer.  Man  wird  immer  mit 
einer  mehr  empirischen  Kenntniss  einiger  sehr  verbreiteter  und 
durch  mittelbare  oder  unmittelbare  Beziehung  zum  Menschen  wichti- 
ger Formen  sich  begnügen  müssen ,  und  diese  ohne  tiefer  einge- 
hende Untersuchung  vorzeigen  und  erklären.  Von  Bestimmen,  wie 
in  mehreren  Zweigen  der  Zoologie  und  in  der  Pbanerogamie  (mit 
allenfallsiger  Ausnahme  der  Gramineen),  wird  hier  schwerlich  die 
Rede  sein.  Wenn  der  Schüler,  hauptsächlich  nach  dem  Habitus, 
der  ihm  hier  besonders  eingeprägt  werden  muss,  die  Gasse  er- 
kennt, in  die  die  Pflanze  gehört,  und  nebst  einigen  wenigen  Arten 
das  allerwichtig8te  über  den  Bau  im  Kopfe  hat,  so  ist  diess  ge- 
nug und  so  ziemlich  alles,  was  man  verlangen  und  erreichen  kann. 
Man  mag  sich  daher  bei  manchen  Classen  auch  begnügen,  einige 
Repräsentanten  unter  Anführung  der  palpabelsten  Kennzeichen,  ohne 
Rücksicht  auf  Classification  etc.,  dem  Schüler  mit  der  Beschrei- 
bung und  Anführung  sonstiger  wissenswerter  Angaben  in  die 
Hände  zu  geben ,  so  z.  B.  bei  Flechten ,  Algen.  Eine  besondere 
Berücksichtigung  verdient  nur  eine  mäfsige  Zahl  der  verbreiteren, 
namentlich  in  der  Umgebung  des  Ortes  gemeinsten  essbaren  und 
giftigen  Pilze.  Von  den  Farrenkräutem ,  Schachtelhalmen,  Bär- 
lappen, Moosen,  Lebermoosen,  Charen  und  Flechten  ist  weniges 
genug,  die  beiden  ersten  sind  noch  etwas  zugänglicher. 

Es  gilt  überall  die  alte  Regel,  dass  es  besser  sei,  weniges 
Wichtige  gründlich  den  Schüler  kennen  zu  lehren .  als  ihn  mit 
einer  unwichtigen  Vielheit  zu  überhäufen  und  oberflächlich  zu  ma- 
chen. So  wenig  es  geralhen  ist,  den  Schüler  in  ein  Meer  von 
Zweifeln  zu  stürzen,  so  wenig  taugt  es  auch,  überall  orakelmäfsig 
aufzutreten  und  ihm -die  Lücken,  Mängel  und  Unsicherheiten  der 
Wissenschaft  zu  verdecken.  Nie  gebe  man  ihm  für  sicher,  was 
zweifelhaft  ist,  für  eine  Thatsache,  was  eine  Vermulhung,  eine 
Hypothese  ist.  Er  muss  nicht  nur  über  das  unterrichtet  werden, 
was  wir  wissen,  sondern  auch  über  das,  was  wir  nicht  wissen, 
er  wird  deshalb  die  Achtung  vor.  der  Wissenschaft  nicht  verHeren. 

Zeitschrift  für  di«  <„terr.  Gjrmo.  |8M.  VIII.  Heft.  4| 


Digitized  by  Google 


f,l4  Geber  den  Unterricht  in  der  Naturgeschichte. 

* 

Von  Mineralien  können  diejenigen  vorkommen,  welche  auf- 
fällige Bestandteile  sehr  verbreiteter  Gesteinsarten  sind,  oder  zur 
Gewinnung  wichtiger  Metalle  und  sonstiger  Producte  dienen.  Es 
ist  wohl  ziemlich  gleichgiltig ,  nach  welchem  Systeme  man  dabei 
verfahrt,  man  wird  auf  dem  Gymnasium  mit  keinem  weit  kom- 
men, immer  sind  zu  viele  Vorkenntnisse,  zu  viel  geübte  Beobach- 
tungsgabe und  Experimentirfertigkeit  nöthig.  Man  wird  sich  meist 
damit  zufriedenstellen  müssen,  eine  Partie  Mineralien  und  Gesteine 
dem  Schüler  nach  dem  Totaleindruck  einzuprägen,  ohne  jedoch 
zu  unterlassen,   ihn  im  allgemeinen  mit  den  wissenschaftlichen 
Kennzeichen  bekannt  zu  machen.    Peberhaupl  stehen  der  Minera- 
logie im  Gymnasialunterrichte  viele  Hindernisse  entgegen,  und  ich 
hielte  es,  nicht  etwa  als  ob  ich  sie,  die  in  ihrer  mathematischen 
Grundlage  einen  grossen  Vorzug  besitzt,  geringer  schätzte  als  die 
anderen  Zweige  der  Naturgeschichte,  ftir  keinen  sonderlichen  Ver- 
lust, wenn  sie  auf  dem  Gymnasium  als  besonderer  Gegenstand 
ganz  wegfiele  oder  wenigstens  auf  ein  Minimum  reducirl 
würde.    Der  chemische  Theil  könnte  durch  eine  geringe  Erwei- 
terung desselben  Capitels  in  der  Physik,  der  krystallographische 
in  derselben  Weise  in  der  Stereometrie  angebracht  werden  Die 
Erfahrung  wird  bald  lehren,  dass  sie  bei  der  besten  und  zweck 
mäfsigsten  Behandlung  von  Seite  des  Lehrers  aus  Ursachen,  deren 
ich  schon  früher  erwähnt  habe,  unter  der  Jugend  wenig  Anklang 
finden  und  auch  die  geistige  Einwirkung  nur  in  einem  sehr  gerin- 
gen Mafse  ausüben  wird,  die  wir  durch  die  Naturgeschichte  über- 
haupt hervorzubringen  suchen  und  mit  den  anderen  Zweigen  derselben 
auch  hervorbringen.    Es  herrscht  eine  diametrale  Verschiedenheit 
zwischen  der  organischen  und  anorganischen  Naturlehre,  zu  deren 
Ausgleichung  und  Verschmelzung  in  neuerer  Zeit  mehrere  Versuche 
in  der  Wissenschaft  gemacht  worden  sind,  die  aber  von  keinem 
sonderlichen  Erfolge  begleitet  wareOj  und  selbst  da,  wo  sie  allen- 
falls gelängen,  von  keinem  Einfluss  in  dem  Gebiete  des  niederen 
Unterrichtes  sein  können.    Schon  die  Nolhwendigkeit ,  stets  vom 
einfachsten  und  allgemeinsten  auszugehen,  also  synthetisch  zu  ver- 
fahren, macht  sie  für  unsere  Zwecke  wenig  geeignet.  Man  wird  bei 
ihr  im  wesentlichen  nicht  viel  anders  verfahren  können ,  als  im  Un- 
tergymnasium,  und  als  es  bei  so  vielen  erwachsenen  Liebhabern 
der  Fall  ist,  die  am  Ende  meist  auch  wenig  mehr  besitzen,  als 
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einige  hundert  (statt  einiger  Dutzend)  nach  dem  Habitus  einge- 
prägte Bilder  von  Mineralien.  Wenn  ich  mit  allen  diesen  Beden- 
ken über  die  Mineralogie  auch  nicht  gesagt  haben  will,  dass  man 
sie,  die  einmal  überall  in  den  niederen  Unterricht  aufgenommen 
ist,  auf  eine  gröbliche  und  den  Schulern  auffällige  Weise  vernach- 
lässigen dürfe,  so  kann  ich  doch  nicht  anders,  als  meine  Ansicht, 
dass  man  sie  in  der  Zeit  bedeutend  beschränken  möge,  wieder- 
holt hier  aussprechen  und  erklaren,  dass  ich  ein  ganzes  Se- 
mester mit  drei  wöchentlichen  Stunden  Mineralogie  bei  zwei 
wöchentlichen  Stunden  für  Gliederthiere  im  Untergymnasium  für  viel 
zu  viel  halle,  wie  ich  diess  schon  S.  439  gelhan  habe.  Dagegen 
dürften  wöchentliche  drei  Stunden  für  die  systematische  Naturge- 
schichte in  der  fünften  Classe  gerade  genügen,  wenn  der  Lehrer  mit 
Zeit  und  Gegenständen  hauszuhalten  weiss.  «Ne  quid  nimis"  ist  eine 
Hauptsache,  aber  allzusparsam  mit  letzteren  darf  er  auch  nicht  sein. 
Bloss  an  einzelnen  Repräsentanten,  Ordnungen  und  Fa- 
milien erklären  wollen,  geht  im  niederen  Unterrichte  nicht,  wenn  auch 
selbst  hier  darauf  hingewiesen  ist,  dass  sie  in  der  Betrachtung  eini- 
germafseti  hervorgehoben  werden  müssen ,  dazu  muss  der  lernende 
viel  zu  viel  Generalisiren  können.  Drei  Stünden  sind  indessen  immer 
noch  nicht  viel,  und  es  wäre  wohl  gut,  strengstens  darauf  zu 
sehen,  dass,  wo  und  wie  es  nur  irgend  möglich  ist,  der  Lehrer 
häufige  Excursionen  anstelle,  um  auf  diesen  zu  ergänzen, 
was  die  knappe  Zeit  in  der  Schule  ihn  nicht  geben  lässt.  Excur- 
sionen können  eben  so  lehrreich,  ja  mitunter  noch  lehrreicher 
sein ,  als  Schulstunden ,  und  sind  doch  in  mehreren  Rücksichten 
durchaus  nicht  als  solche  zu  betrachten. 

Ich  kann  nicht  unterlassen,  zuletzt  noch  einen  Wunsch 
zu  äussern,  der  die  Zerreissung  des  naturgeschichtlichen  Unter* 
richtes  betrifft,  von  der  ich  mir  keine  vorteilhaften  Einwirkungen 
auf  sein  Gedeihen  verspreche.  Im  ersten  Jahre  des  Gymnasiums 
beginnt  er  und  reicht  bis  inclusive  zum  1.  September  des  dritten 
Jahres,  nach  il/t  Jahren,  in  der  fünften  Classe  kehrt  er  wieder, 
und  nach  abermals  zweijähriger  Pause,  in  der  achten  Classe,  folg 
der  Schluss.  Ich  will  nicht  dafür  einstehen,  dass  nur  bei  der 
Hälfte  der  Schüler  nach  jeder  Pause  Lust  und  erworbene  Kennt- 
nisse so  rege  und  ausreichend  sind,  um,  diese  als  festen  Ausgangs- 
punct,  jene  als  bewegende  Kraft  betrachtend,  ohne  Bedenken  darauf 
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fortbauen  und  allzuzahlreiche  Wiederholungen  vermeiden  zu  kön- 
nen. Ja,  ich  möchte  fast  glauben,  man  werde  namentlich  in  der 
achten  Classe  verhältnissmafsig  geringe  Resultate  erreichen,  indem 
dort  trotz  der  in  eine  ungünstige  Altersstufe  fallenden  zweijähri- 
gen Pause  die  Kenntniss  der  einzelnen  Naturwesen  durchaus 
als  vorhanden  betrachtet  werden  muss,  um  den  Zusammenhang 
und  die  Gruppirung  der  Erscheinungen  an  ihnen  von  einem  höhe- 
ren ,  allgemeineren  Standpuncte  darzustellen.  Es  wäre  für  die 
Naturgeschichte  oder  besser  für  die  durch  sie  zu  erreichenden 
Zwecke  ein  grosser  Gewinn,  wenn  man  den  Unterricht 
in  ihr  ununterbrochen  erlheilen,  oder  wenigstens  kür- 
zerePausen  eintreten  lassen  könnte.  Tadeln  ist  indes«  leichler 
als  besser  machen,  vorschlagen  bequemer  als  ausführen,  und  so 
muss  ich  denn  minder  glücklich  als  andere,  unverholen  gestehen, 
dass  ich,  mit  den  meisten  Gegenstanden  des  Gymnasialunterrichtes 
nicht  genugsam  vertraut,  vorerst  selbst  die  Verwirklichung  dieses 
Wunsches  nicht  auszuführen  wfissle,  ohne  wahrscheinlichst  andere 
Uebelslände  für  andere  Gegenstände  hervorzurufen.  Ich  begnüge 
mich  also  einstweilen,  diesen  Vorschlag  dringend  der  Aufmerk- 
samkeit Berufener  zu  empfehlen. 

Ich  kann  nicht  schliessen ,  ohne  auf  die  Ueberschrifi  dieser 
Zeilen  hinzudeuten,  wo  ich  sie  «Andeutungen"  genannt  habe. 
Mehr  wollte  ich,  mehr  konnte  ich  in  diesen  Blättern  nicht  geben, 
in  denen  ich  ohnehin  einen  bedeutenden  Raum  in  Anspruch  ge- 
nommen habe.  Ueberdiess  kann  man  vernünftiger  Weise  nicht  zu 
sehr  ins  Detail  gehen  und  dadurch  den  Lehrer  ztf  einer  Lehrma- 
schine machen  wollen.  Methode  ist  ein  Können,  kein  Wissen;  das 
Wissen  kann  man  lehren,  das  Können  nicht.  «Die  beste  Methode 
ist  die  Persönlichkeit  des  Lehrers,"  sagt  Oken  irgendwo.  Damit 
ist  aber  nicht  ausgesprochen,  dass  man  über  Methode  gar  nichts 
zu  lesen  brauche  und  dass  man  seine  Persönlichkeit  ohne  weiteres 
nur  ganz  unbekümmert  gehen  lassen  dürfe,  um  gut  zu  lehren. 
Ich  glaube  etwa  nicht,  dass  durch  die  Leetüre  dieser  Zeilen  sofort 
jemand  zum  guten  Lehrer  sich  bilden  werde,  aber  ich  hoffe, 
dass  man  manchen  brauchbaren  Wink,  manche  Anregung  darin 
finden  dürfte.  Wer  meine  Ansichten  nicht  theilt,  der  prüfe  sie 
durch  den  Versuch  oder  widerlege  sie  —  dessen  ist  ja  alles 
werth,  was  nicht  von  vorn  herein  als  barer  Unsinn  sich  heraus- 
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stellt.  Eine  Controverse  darüber  wäre  das  erste  unmittelbare  vor- 
teilhafte Resultat  dieses  Aufsalzes.  —  Ueber  den  ganz  neuen  uid 
schwierigen  Unterricht  in  der  achten  Gasse  behalle  ich  mir  vor 
ein  andermal  zu  sprechen. 

Olmütz,  im  Juni  1851. 

M.  Dr.  H.  M.  Schmidt. 


lieber  die  philosophische  Propädeutik  als  Unterrichts- 

gegenständ  an  Gymnasien. 

Die  Frage,  ob  philosophische  Propädeutik  den  Gymnasien 
als  selbständiger  Unterrichtszweig  zugewiesen  werden  solle,  oder 
nicht,  behandelt  man  seit  längerer  Zeit  als  eine  offene.  Die  phi- 
losophische Propädeutik,  behaupten  die  Gegner,  will  entweder  schon 
wirkliche  Philosophie  lehren,  dann  aber  gehört  sie  noch  nicht 
auf 8  Gymnasium :  denn  Philosophie  ist  offenbar  Sache  der  Uni- 
versität, oder  sie  will  auf  die  Philosophie  bloss  vorbereiten,  das 
aber  thut  ohnehin  aller  Gymnasialunterricht;  im  ersten  Falle  ist 
sie  ein  unzeitiger,  im  zweiten  Fall  ein  überflüssiger  Un- 
terrichtsgegenstand. Die  Anhänger  wussten  wohl  die  logischen 
Mängel  dieses  Dilemmas  herauszufinden.  Denn  der  Einwurf,  als 
wolle  die  philosophische  Propädeutik  schon  wirkliche  Philosophie 
lehren,  ist  selbst  ein  überflüssiger,  indem  dieser  Unterrichtszweig 
ausdrücklich  eine  «Vorbereitung»  genannt  wird;  die  Behauptung 
aber,  dass  ja  aller  Gymnasialunterricht  auf  die  Philosophie  vor- 
bereite, ist  zwar  im  ganzen  richtig,  schliesst  jedoch  nicht  aus, 
dass  die  philosophische  Propädeutik  nicht  auch  es  thun  solle,  ja 
sie  erfordert  es  vielmehr.  In  derThat  gibt  es  in  der  Philosophie, 
namentlich  in  der  Logik  und  Psychologie,  Partieen,  deren 
Kenntniss  überhaupt  schon  der  üblichen  technischen  Ausdrücke 
wegen  keinem  Gebildeten,  um  so  weniger  demjenigen  nachgese- 
hen werden  kann,  der  einen  abgeschlossenen  Bildungsprocess,  wie 
Gymnasien  ihn  zu  geben  berufen  sind,  durchgemacht  hat,  mag 
dieser  seine  Kenntnisse  an  der  Universität  weiter  fördern  wollen 
oder  nicht. 

Im  ganzen  haben  die  Gegner  gegen  diesen  Unterrichtszweig 
so  viele  schwankende  Bedenklichkeilen  vorgebracht,  dass  sie 
durch  ihr  Zuvielbeweisen  nur  sich  selbst  widerlegt  zu  haben  schei- 
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nen,  wie  namentlich  Biedermann*).  Denn  wären  alle  Bedenk- 
lichkeiten hall  bar,  die  er  gegen  die  Einführung  dieses  Unterrichtes 
in  die  letzte  Gymnasialciasse,  wo  meistens  zwanzigjährige  Jüng- 
linge sitzen,  vorgebracht  hat,  so  käme  dieser  auch  im  Jahre  dar- 
auf, nämlich  an  der  Universität,  noch  viel  zu  frühe,  und  es  wäre 
überhaupt  nicht  abzusehen,  wann  er  eigentlich  zu  beginnen  hätte. 
Ich  glaube,  man  sollte  in  Betreff  dieses  Unterrichtes  bereits  von 
dem  ob  auf  das  wie  gekommen  sein. 

Ueberdiess  mag  bemerkt  werden,  dass  Gegner  und  Anhänger 
bei  ihren  Differenzen  die  gleiche  Voraussetzung  machen,  alle 
Gymnasialschüler  werden  Zeit  und  Lust  gewinnen,  die  philosophi- 
schen Disciplinen,  ohne  welche  eine  durchgreifende  Bildung,  wie 
beiderseits  zugegeben  wird,  kaum  denkbar  ist,  an  der  Universität 
gehörig  zu  betreiben,  eine  Voraussetzung,  die  selbst  in  Deutsch- 
land, wo  die  Wissenschaft  der  Philosophie  doch  vorzugsweise 
cultivirt  worden,  eine  starke  zu  sein  scheint;  anders  i»<t  es  in 
Oesterreich,  wo  das  Interesse  für  Philosophie  noch  nicht  so  all- 
seitig empfunden  wird;  zu  dem  kommt  noch,  dass  hier  und  dort 
die  Philosophie  durch  den  herrschenden  Zeitgeist  in  eine  Art  von 
Mi  «credit  gekommen  ist,  so  dass  man  sich,  freilich  zum  Nach- 
theile der  wahren  Wissenschaft  und  Bildung,  einer  regen  Theil- 
nahme  von  Seite  der  Universitätshörer  kaum  wird  versichern  kön- 
nen. Es  muss  sonach  schon  am  Gymnasium  in  dieser  Beziehung 
vorgesorgt  und  dem  eigentlichen  Studium  der  Philosophie,  so  wie 
dem  wahren  Interesse  für  dieselbe,  pädagogisch  vorgearbeitet 
werden. 

Was  zunächst  die  Stundenzahl  anbelangt,  die  diesem  Unter- 
richte zu  widmen  wäre,  so  stellt  sich  die  im  Organisationsenl- 
wurfe  vorgeschriebene,  meines  Erachtens,"  wohl  als  eine  geringe 
dar.  In  Oesterreich  wurde  an  den  früheren  philosophischen  Lehr- 
anstalten, die  allerdings  eine  Ergänzung  der  damaligen  Gymnasien 
waren  (in  der  jetzigen  siebenten  und  achten  Gymnasialclasse)  acht 
Stunden  in  der  Woche  Philosophie  gelehrt;  der  Sprung  von  acht 
bis  auf  zwei  herab,  dürfte  denn  doch  etwas  stark  sein.  Ich  glaube 
zwar,  dass  anthropologische  Studien,  insbesondere  die  philosophi- 
sche Vorbereitung,  mehr  Unterrichtsstunden  am  Gymnasium  in 
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Anspruch  nehmen  sollten,  als  der  Organ jsalionsentwurf  gegenwär- 
tig es  vorschreibt;  indess,  um  von  dem  posiliven  nicht  zu  weit 
mich  zu  entfernen,  lege  ich  der  nachfolgenden  Skizze  drei  wöchent- 
liche Unterrichtsstunden  zu  Grunde,  welche  Stundenzahl  der  Or- 
ganisationsentwurf selbst  für  die  philosophische  Propädeutik  unter 
Umstanden  in  Aussicht  stellt.  (Beantragen  doch  selbst  zwei  ge- 
mäfsigte  Anhänger  dieses  Unterrichtes,  Deinhardt  und  Niese, 
vier  Stunden  wöchentlich  in  den  zwei  letzten  Jahrgängen,  in 
jedem  je  zwei  Stunden.) 

Denn  dass  man  bei  einem  zweistündlichen  wöchentlichen  Un- 
terrichte im  Gymnasium  (wo  nicht  bloss  vorgetragen,  sondern 
auch  geprüft,  oder  vielmehr  prüfend  vorgetragen  werden  soll,  also 
wo  nothwendig  eine  mitunter  selbst  unbedeutende  Partie  von  ver- 
schiedenen Seiten  zu  beleuchten,  von  den  Schülern  selbst  zu  su- 
chen und  zu  finden  sein  wird) ,  namentlich  in  einer  etwas  zahlrei- 
cheren Classe,  wofern  allseitiges  Interesse  und  anhaltende  Spannung 
während  des  Unterrichtes  erregt  werden  soll,  kaum  erkleckliches 
wird  leisten  können,  ist  zu  vermuthen.  Und  es  ist  der  besondere 
Zweck  dieses  Artikels,  wo  möglich  zu  zeigen,  dass  die  Vermeh- 
rung dieser  Unterrichtsstunden  in  Anbetracht  der  Wichtigkeit 
und  der  Fülle  des  Stoffes,  wenigstens  um  eine,  äusserst  er- 
wünscht sei,  und  zugleich  einen  Versuch  zu  liefern,  wie  über- 
haupt dieser  Unterricht  einzurichten  wäre,  und  welche  pädagogi- 
sche Bedeutung  er  für  Gymnasien  habe.  Die  in  dem  Organisa- 
tionsentwurfe der  österreichischen  Gymnasien  enthaltenen  Winke 
und  Andeutungen  waren  dabei  im  ganzen  leitend  und  mafsgebend. 

Vorerst  wäre  die  Einleitung  in  die  Philosophie  zu  geben, 
die,  mit  einer  allgemeinen  Betrachtung  über  das  Wesen  der  Wis- 
senschaft und  den  Zusammenhang  der  einzelnen  Wissenschaften 
insbesondere  beiläufig  beginnend,  in  analytischer  Weise  den  Be- 
weis zu  liefern  hätte,  dass  sämmtliche  Wissenschaften  eine  sie 
ergänzende  und  abschliessende  Wissenschaft  nöthig  haben,  mittels 
deren  erst  sie  zu  einem  organischen  Ganzen  sich  zu  gestalten 
vermögen.  Dann  dürften  Andeutungen  metaphysischer  und  ethi- 
scher Probleme,  als  der  Veränderung  und  des  Werdens, 
der  Zeit  und  des  Raumes,  der  Kraft  und  des  Vermö- 
gens, der  Freiheit  und  der  Notwendigkeit  u.  s.  w., 
vorkommen,  nicht  etwa  deshalb,  um  jetzt  schon  eine  wissenschafk- 
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liehe  Lösung  derselben  versuchen  zu  wollen,  sondern  um  dem 
Anfänger  beiläufig  zu  zeigen,  dass  die  übrigen  Wissenschaften 
allerdings  Partieen  unberührt  lassen,  die  einer  wissenschaftlichen 
Bearbeitung  mit  Nothwendigkeit  entgegensehen;  dass  es  in 
der  ethischen,  wie  in  der  kosmischen  Welt  Probleme  gibt,  die, 
wofern  sie  befriedigend,  wie  sie  müssen,  gelöst  werden  sollen, 
mit  einem  planmäfsig  geordneten  Denken,  ähnlich  den  mathema- 
tischen Problemen,  in  Angriff  zu  nehmen  sind,  mit  einem  Worte, 
dass  es  in  der  Philosophie  zu  denken  gibt;  dabei  wird  natürlich 
die  mittels  solcher  Andeutungen  von  wissenschaftlichen  Untersu- 
chungen ermöglichte  Beweglichkeit  des  geregelten  Gedankens  und 
die  Eröffnung  einer  ermutigenden  Fernsicht  zum  selbständigen 
philosophischen  Suchen  nicht  ohne  Bedeutung  für  den  Anfänger 
sein.  Hierbei  wird  niemand  der  Skepsis  es  verwehren  können, 
sich  'geltend  zu  machen ;  sie  bat  schon  bei  dem  nur  einigem)  afsen 
geweckten  Anfänger,  der  bereits  durch  eine  Reihe  von  Jahren 
wissenschaftliche  Bildung  genossen  hat,  sich  gellend  gemacht. 
Die  verschiedenen  Wissenschaftlichen  und  selbst  religiösen  Rich- 
tungen haben  den  festen  Boden  seiner  kindlichen  Ueberzeugung 
vorläufig  gelockert,  er  wird  von  Zweifeln,  die  eine  Lösung  er- 
heischen, umlagert  und  gedrückt;  wer  kann  dem  Anfänger  es 
verargen,  wenn  der  fremde  Zweifel  ihm  zum  eigenen,  wenn  er 
selbst  zum  Skeptiker  wird.  Und  einen  solchen  Anfänger  braucht 
gerade  die  Philosophie.  Die  Skepsis  soll  nur  in  allen  ihren  Formen 
auftreten,  bei  zweckmässiger  Behandlung  kann  sie  nur  nützen; 
wenn  nämlich  klar  und  schlagend  gezeigt  wird,  wie  sie  selbst 
mit  inneren  Widersprüchen  behaftet  ist,  an  denen  sie  stirbt,  ster- 
ben muss,  sobald  ein  scharfes,  geregeltes  Denken  derselben  Herr 
wird;  wenn  ferner  dem  Anfanger  gezeigt  wird,  dass  es  nichts 
hilft,  die  früher  angedeuteten  Probleme  etwa  ignoriren  zu  wollen, 
da  sie  in  tausend  anderen  Gestalten  immer  wieder  zurückkehren, 
dass  es  nichts  hilft,  den  Zweifel  umgehen  zu  wollen,  wo  nur 
der  Durchgang  durch  denselben  frommt;  wenn  endlich  gezeigt 
wird,  wie  die  skeptische  Anschauungsweise  selbst  eine  unabweis- 
bare Wahrheit  in  sich  birgt,  die  eine  unendliche  Menge  ähn- 
licher Wahrheiten  hervorbringen  kann  und  muss  (s.  Bolzano's 
Wissenscbaftslehre,  1.  Thl.).  Der  Schreiber  dieses  bat  bereits 
selbst  es  erfahren,  wie  äusserst  anregend  eine  solche  Behandlungs- 
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weise  der  Skepsis  wirkt,  wie  sie  Entschlösse  für  das  künftige 
Studium  der  Philosophie  kraftigt,  wie  sie  somit  selbst  die  beste 
Vorbereilung  für  dasselbe  wird. 

Ist  nun  ein  solcher  Gedankenprocess  durchgemacht,  und  die 
Wissenschaft  der  Philosophie  in  ihrer  Notwendigkeit  gleich» 
»am  als  das  höchste  des  menschlichen  Wissens,  freilich  noch  in 
verhüllten  Umrissen  hingestellt  worden,  dann  kommt  der  Begriff 
dessen,  was  eben  Philosophie  ist,  recht  erwünscht  nach.  Streng 
genommen  ist  er  im  vorangegangenen  auf  analytischem  Wege  be- 
reits vorbereitet  und  in  der  Hauptsache  gewonnen  worden ;  er  soll 
nur  noch  in  festere  Umrisse  gefasst  und  ebenfalls  historisch  be- 
leuchtet werden.  ■ —  Die  gewöhliche  Eintheilung  der  Philosophie, 
ihr  Werth  und  ihre  Methode,  die  Erfordernisse  und  Voraussetzun- 
gen ihres  Studiums  im  allgemeinen  und  ihrer  einzelnen  Theile  ins- 
besondere, einiges  ebenfalls  über  das  Verhältniss  der  einzelnen 
philosophischen  Disciplinen  möge  erörtert  werden.  Zuletzt  wird 
ein  besonderer  Accent  darauf  gelegt  werden  müssen,  dass  die  phi- 
losophische Propädeutik  selbst  noch  keine  Philosophie  ist,  sondern 
auf  dieselbe  bloss  vorbereitet  dadurch,  dass  sie  ein  lebhaftes  In- 
teresse für  dieselbe  zu  wecken  sich  bemüht,  diess  jedoch  möge 
nicht  bloss  gesagt,  sondern  auch  in  ganzer  Strenge  durchgeführt 
werden. 

Zu  der  philosophischen  Propädeutik  gebort  nebst  der  allge- 
meinen Einleitung  in  die  Philosophie  insbesondere  die  empiri- 
sche Psychologie  und  die  Logik.  Die  empirische  Psycho- 
logie beginne  mit  dem  leiblichen  Menschen.  Indem  sie  von  den 
durchwegs  sinnesfälligen  organischen  Gebilden  desselben  ausgeht 
und  immer  tiefer  in  die  rein  geistigen  Gebilde  sich  versenkt,  den 
Weg  der  Erfahrung  jedoch  nie  verlassend,  gelangt  sie  zu  dem, 
was  man  beim  Menschen  im  allgemeinen  Intelligenz  nennt,  das 
will  sagen,  zu  der  Einsicht  in  die  Gesetzmässigkeit  des  Denkens 
überhaupt,  und  diese  Gesetzmässigkeit  ist  dann  der  Gegenstand  der 
Logik.  Insofern  die  philosophische  Propädeutik  auch  diese  über- 
sichtlich darzustellen  hat,  gelangt  sie  endlich  zu  der  Theorie 
des  wissenschaftlichen  Schaffens  selbst,  und  wird  zu  einer  Wis- 
senschaftslehre,  wodurch  sich  nicht  bloss  die  Logik,  sondern 
auch  die  ganze  Propädeutik  als  ein  Ganzes  darstellt  und  abschliesst, 
dahin  zurückkehrend,  woher  ausgegangen  worden,  nämlich  zu  der 
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Betrachtung  der  allgemeinen  Wissenschaft,  ihrer  Etnlbeilungen  und 
ihrer  Methoden.  Von  da  aus  fuhrt  dann  der  gerade  Weg  zar 
Philosophie  selbst. 

Nimmt  man  auf  die  Zeit,  in  der  die  philosophische  Propä- 
deutik gelehrt  werden  soll,  Röcksicht,  so  dürften,  wenn  man  einen 
dreistündlichen  wöchentlichen  Unterricht  und  eine  nicht  eben  ge- 
füllte Classe  voraussetzt,  2  bis  3  Monate  für  die  eigentliche  Ein- 
leitung, 4  bis  5  Monate  für  die  empirische  Psychologie,  und 
3  Monate  für  die  übersichtliche  Darstellung  der  Logik  ausreichen. 

Bevor  ich  einiges  über  die  empirische  Psychologie  vom  wis- 
senschaftlichen Slandpuncte  zu  sagen  versuche,  will  ich  den  pä- 
dagogischen Einfluss  der  philosophischen  Propädeutik  etwas 
näher  ins  Auge  fassen,  und  diess  zwar  um  so  mehr,  als  gerade 
die  erziehende  Kraft  bei  einer  Schuldisciplin  das  vorwiegende  zu 
sein  hat. 

Der  Gymnasialschüler  der  letzten  Classe,  der  im  Untergym- 
nasium mit  vorzugsweise  empirischer  Aneignung  verschiedenartiger 
Kenntnisse  beschäftigt  worden  war,  und  nun  bereits  in*s  vierte  Jahr 
angeleitet  wird,  wissenschaftliche  Elemente  in  bestimmterem  Zu- 
sammenhange aufzunehmen,  hat  gewiss  schon  das  Bedürfnis«  einer 
geordneten  Uebersicht  der  bis  dahin  erworbenen  Masse  des  Wis- 
sens empfunden.  Die  philosophische  Propädeutik,  gleichsam  mit 
einer  Revue  der  Wissenschaften  beginnend,  kommt  diesem  Bedürf- 
nisse gleich  von  vorn  entgegen,  ohne  den  Anfanger  durch  Fremd- 
artigkeit des  Stoffes  sogleich  abzuschrecken,  da  sie  vielmehr  sich 
bemüht,  in  bekannte  Kreise  ihn  einzuführen.  Der  Schüler  wird 
zu  dem,  wozu  er  gelangen  soll,  unvermerkt  gefuhrt,  nämlich  zu 
dem  Begriffe  der  Philosophie,  als  einer  nothwendigen  Ergänzung 
aller  übrigen  Wissenschaften,  als  des  innersten  Kreises  derselben 
Per  Gymnasialschüler  der  letzten  Classe  ist  ferner  nahe  daran, 
auf  die  Universität  überzutreten,  an  der  er  die  Wissenschaften 
seiner  Wahl  betreiben  soll;  es  kann  sonach  für  ihn  nur  anregend 
sein,  jetzt  schon  einen  beiläufigen  Ueberblick  des  Zusammenhanges 
der  verschiedenen  Wissenschaften  zu  erlangen.  Zugleich  wird  der 
bei  der  Jugend  so  noth wendige  Sinn  für  Bescheidenheil  dadurch 
geweckt  und  genährt,  dass  die  philosophische  Propädeutik  gleich 
vom  Anfang  einige  der  schwierigsten  Probleme  der  Metaphysik 
nicht  etwa  erörtert,  sondern  andeutet.    Die  angeregte  Ah- 
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nung  von  der  Schwierigkeit  und  Gewichtigkeit  ihrer  Lösung  für 
unser  inlellectuelles  und  moralisches  Leben  möge  den  Anfänger 
abschrecken  von  dem  gewöhnlichen  Fehler  eines  allzuraschen  An- 
sprechens über  Sachen,  die  doch  nur  dem  geübten,  gereiften 
Denken  sich  aufschließen,  und  ihm  die  Aufgabe  und  wissenschaft- 
liche Bedeutung  der  Philosophie  beiläufig  bezeichnen.  Auch  möge 
man  nicht  unterlassen,  auf  die  Notbwendigkeit  des  religiösen 
Glaubens,  als  endlichen  Haltpunctes  des  menschlichen  Wissens 
im  allgemeinen,  hinzuweisen,  aber  nicht  des  blinden,  sondern  des 
durch  erkannte  Unzulänglichkeit  des  Wissens  zur  Befriedigung 
aller  menschlichen  Bedurfnisse  sich  als  noth wendig  darstel- 
lenden, geläuterten  Glaubens ,  so  wie  dass  überhaupt ,  beson- 
ders für  die  Religiosität  keine  Gefahr  eines  Irregehens  in  dieser 
oder  jener  Richtung  herbeigeführt,  vielmehr  ein  fester  Boden  für 
kräftige  Ueberzeugungen  des  praktischen  Lebens  vorbereitet  und 
gewonnen  werde.  —  Der  Begriff  der  Philosophie,  ihre  Aufgabe 
und  ihre  Erfordernisse,  und  was  sonst  noch  in  der  Einleitung 
vorkommt,  wird  diesen  Sinn  für  Bescheidenheit  und  Zurückhaltung 
in  allzuraschem  Aburtheilen  weiter  kräftigen,  jene  geläuterte  Glau- 
beusfahtgkeit  fördern,  zugleich  aber  auch  dem  künftigen  Studium 
der  Philosophie  den  festen  Halt  und  die  nöthige  Richtung  geben. 
Die  Philosophie  hat  das  Unglück,  wenn  man  es  so  nennen 
will,  dass,  weil  jedermann,  der  nur  beläufig  sie  angesehen  hat, 
zum  mitsprechen  sich  berufen  fühlt,  eine  Menge  von  "falschen, 
destruetiveu  Philosophemen  entstanden  ist,  während  doch  eben  nur 
ausgezeichnete  Geister  die  wahre  Philosophie  weiter  fordern, 
nur  von  Ernst  und  Wahrheitsliebe  durchdrungene,  geläuterte  Ta- 
lente in  ihre  Forschungen  einzugehen  im  Stande  sind.  Diess  mag 
auch  die  Ursache  sein,  warum  die  Philosophie  in  der  Neuzeit  in 
eine  Art  von  Misscredit  gekommen  ist.  Wenn  demnach  in  der 
philosophischen  Propädeutik  bloss  der  Begriff  der  eigentlichen  Phi- 
losophie und  ihre  Stellung  inmitten  der  übrigen  Wissenschaften 
erörtert,  wenn  auf  dieselbe  überall  nur  hingewiesen,  gleichsam 
der  Ton  zu  ihr  angeschlagen,  wenn  auf  dieselbe  pädagogisch 
vorbereitet  wird,  so  steht  zu  hoffen,  dass  die  nöthige  Schonung 
und  Zartheit  des  Gedankens  gegenüber  dieser  eben  so  häufig  ver- 
kannten, als  zu  einer  vollendeten  Bildung  notwendigen  Wissen- 
schaft bei  den  Anfangern  allmählich  erstarken  wird,  und  dass 
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diese  künftig  auf  der  Universität  gerne  und  mit  demjenigen  Ernste 
und  derjenigen  Entschiedenheit  der  Gesinnung  sich  derselben  nä- 
hern werden,  die  eine  so  schwierige  Wissenschaft  erfordert,  wo- 
fern sie  überhaupt  zu  Resultaten  führen  soll.  Die  empirische  Psy- 
chologie, vom  pädagogischen  Standpuncte  aufgefasst,  bildet  den 
Ausgangspunct  der  menschlichen  Wissenschaft  im  allgemeinen.  Denn 
der  Mensch  ist  für  sich  selbst  wohl  der  erste  und  wichtigste  Ge- 
genstand wissenschaftlicher  Untersuchung,  daran  schliesst  «ich  die 
Betrachtung  seiner  Verhältnisse  zu  der  Natur  überhaupt  und  zu 
den  Geschöpfen  seinesgleichen  an,  darauf  folgt  die  Betrachtung 
unseres  Planeten  und  seiner  Gebilde  und  des  ganzen  Weltalls,  in- 
sofern dem  Menschen  gegeben  ist,  das  Ganze  in  seinen  Theilen 
aufzufassen.  Auf  diesem  organischen,  weil  natürlichen  Wege,  ge- 
langt man  endlich  zu  der  erhabensten  Idee,  zu  dem  edelsten  In- 
halte unseres  Lebens,  zu  der  Idee  Gottes.  Die  erkannte  Zwek- 
mäfeigkeit  in  dem  Weltall  weist  auf  einen  entsprechenden  Zwecksetzer 
hin,  und  die  Kenntniss  des  Zweckbegriffes  im  Leben  des  Menschm 
und  der  Natur,  die  beide  an  bestimmte  Gesetze  gebunden  sind, 
denen  die  letztere  unbedingt  folgt,  ist  eben  das  Endresultat  jeder 
Wissenschaft,  und  die  empirische  Psychologie  (oder  vielmehr  psy- 
chische Anthropologie) ,  weil  mit  dem  Menschen  selbst  anfangend, 
ist  sonach  der  Schlüssel  dazu. 

Daraus  geht  hervor,  welche  wichtige  pädagogische  Stellung 
die  empirische  Psychologie  und  die  Logik  (diese  als  Fortsetzung 
jener  aufgefasst)  gerade  auf  der  Scheide  zwischen  Gymnasium  und 
Universität  einnimmt.  Der  junge  Mensch,  der  bereits  das  achte 
Jahr  mit  der  Aneignung  verschiedenartiger  Wissenschaften  und 
Kunstfertigkeiten  beschäftigt  ist,  soll  in  der  Wissenschaft  von  der 
Entwickelung  seines  eigenen  leiblichen  und  geistigen  Organismus 
den  ersten  Anlass  und  Anhaltspunct  gewinnen,  das  bis  dahin  er- 
lernte und  theilweise  wohl  mechanisch  aufgenommene  zu  sichten, 
zu  ordnen  und  zu  einem  leicht  überschaulichen,  harmonischen 
Ganzen  zu  gestalten,  damit  sein  inneres  Leben  eine  bestimmte  Ge- 
stalt annehme,  mit  einem  reichen,  gehörig  gegliederten,  auf  das 
Höchste,  auf  Gott,  gerichteten  wissenschaftlichen  Inhalt  angefüllt 
werde,  und  er,  auf  der  Bahn  durch  das  praktische  Leben,  von 
dessen  alltäglichen  Beschäftigungen  und  Bedürfnissen  gedrückt,  in 
denselben  sein  besseres  Ich  nicht  verliere,  vielmehr  gerade  durch 
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diese  veranlasst,  immer  wieder  zu  dem  Höheren,  zu  der  Wissen* 
scbaft.  zurückkehre  und  sein  inneres  Auge  von  dem  wahren  Le- 
bensbegriffe nie  abwende.  Soll  diess  jedoch  die  philosophische 
Propädeutik  zunächst  in  ihrer  psychologischen  Abtheilung  wirksam 
veranlassen,  so  kann  sie  nicht  als  eine  von  den  übrigen  Wissen- 
schaften, namentlich  von  der  Naturwissenschaft,  getrennte  Disci- 
plin  behandelt  werden,  vielmehr  muss  sie  mit  dieser  Hand  in 
Hand  gehen. 

Es  unterliegt  keinem  Zweifel,  dass  die  Psychologie  zu  den 
schwierigsten  philosophischen  Disciplinen  gehört,  weshalb  sie  denn 
auch  in  den  verschiedenen  philosophischen  Systemen  eine  ihrer 
schwächsten  Partieen  bildet.  In  der  neueren  Zeit  ist  eine  ganze 
philosophische  Richtung  (Hegel),  weil  sie  von  der  naturwis- 
senschaftlichen Methode  zu  weit  sich  entfernte,  gerade  an  dieser  Seite 
angegriffen  und  total  geschlagen  worden.  Ein  um  so  grösserer 
Fehlgriff  wäre  es,  wollte  man  in  der  empirischen  Psychologie 
von  dem  Begriffe  der  Seele,  oder  von  dem  des  Ich  ausgeben, 
etwa  aus  Rücksicht  für  die  Einheit  der  Wissenschaft,  oder  von 
einem  unbestimmten  «Streben,»  von  dem  «Ueb  ersinnlichen,»  von 
anderen  noch  unbestimmteren  «Vermögen»  der  Seele,  da  doch 
nur  bestimmte  Vorstellungen  in  ihrer  Einzelnheit 
vorliegen.  Aber  in  einem  Schulbuche  der  empirischen  Psycholo- 
gie darf  man  auch  von  diesen  nicht  ausgehen,  sondern  man  muss 
noch  weiter  ausholen,  falls  die  früher  angegebene  pädagogische 
Bedeutung  dieses  Unterrichtes  erzielt  werden  soll.  Man  fange  mit 
dem  niedrigsten,  was  im  Menschen  ist,  mit  dem  Mineral  an. 
Aermlich  und  nicht  eben  ausgibig  wird  die  Betrachtung  des  Men- 
schen auf  dieser  niedrigsten  Naturstufe  sein,  auf  der  er  gleich  den 
übrigen  Körpern  physikalischen  Gesetzen  folgt,  doch  dürfte  hier 
die  Bestimmung  des  Begriffes  vom  Organischen  und  der  Versuch 
einer  Auffassungsweise  der  Natur  als  eines  sich  ewig  entwickeln- 
den Gesammtorganismu8,  so  wie  die  Andeutung  der  Richtung  der 
darauf  folgenden  Untersuchungen,  nicht  ohne  Interesse  sein.  Rei- 
cher wird  die  Entfaltung  auf  der  Stufe  des  Pflanzlichen  im  Men- 
seben sich  darstellen;  freilich  werden  hier,  wie  auch  in  der  vor- 
angegangenen Abtheilung,  bloss  Andeutungen  vorkommen  dürfen. 
Nach  den  vegetabilischen  Organen  im  Menschen  treten  die  anima- 
lischen auf,  und  das  Thier  wird  den  Menschen  auf  eine  längere 
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Strecke  begleiten  können,  als  es  bei  dem  Mineral  und  der  Pflanze 
der  Fall  war.  Bestimmte  Gruppen  von  animalischen  Organen,  die 
wir  Sinnes  Werkzeuge  nennen,  fuhren  dann  gerade  zu  den 
Sinnesvorstellungen,  aUo  dazu,  womit  die  Psychologie 
eigentlich  zu  beginnen  pflegt.  Naturlich  bleibt  das  Thier  auch 
von  diesem  Stadium  der  Untersuchung  nicht  völlig  ausgeschlossen, 
und  häufig  wird  Gelegenheit  sich  darbieten  zu  vergleichenden  Be- 
merkungen der  menschlichen  Psyche  mit  der  thierischen. 

Schwierig  ist  nun  die  Frage,  wie  das  eigentliche  Seelenleben 
erfahrungsmäfsig  darzustellen  wäre,  da  bei  solchen  Unter- 
suchungen Messer,  Wage,  Mikroskop  u.  dergl. ,  ihre  Bedeutung 
verlieren?  Dennoch  muss  die  Psychologie  überhaupt  und  die  em- 
pirische insbesondere  den  Naturwissenschaften  angepasst  werden, 
wofern  sie  ihre  Aufgabe  lösen  soll.  Diess  fühlten  auch  Männer, 
die  in  neuerer  Zeit  mit  dieser  Wissenschaft  vorzugsweise  sich  be- 
schäftigten ,  gar  wohl ,  und  allgemein  macht  sich  in  der  Psycho- 
logie das  Streben  geltend,  von  der  veralteten  Vermögenstbeo- 
rie,  durch  welche  die  Scelenthätigkeiten  in  ihrer  Ursprünglichkeit 
verhüllt  und  ihre  genügende  Erklärung  unmöglich  gemacht  wurde, 
gänzlich  abzugehen,  und  der  naturwissenschaftlichen  Methode  so 
viel  als  möglich  sich  anzunähern.  Es  war  Herbart  vorbehalten, 
den  für  die  Psychologie  äusserst  wichtigen  reformatorischen  Ge- 
danken auszusprechen,  dass  Vorstellungen  unter  Umständen  Kräfte 
werden,  und  in  dieses  Krüflespiel  der  Vorstellungen  die  ganze 
Wucht  der  Mathematik  hineinzubringen.  Wie  richtig  diese  An- 
nahme ist,  beweist  unter  anderem  der  Umstand,  dass  anfangliche 
Gegner  derselben  nun  selbst  sie  adoptirt  haben,  und  dass  über- 
haupt niemand,  der  es  unternimmt,  über  Psychologie  zu  schreiben, 
von  der  Her  bar  tischen  Anschauungsweise  ungestraft  Umgang 
nehmen  darf.  Und  wie  befruchtend  dieselbe  für  erfahrungsmäfcige 
Darstellung  und  Erklärung  der  psychischen  Phänomene  unter  Um- 
ständen werden  können,  haben  bereits  D robisch,  Beneke  und 
neuestens  Waitz  gezeigt,  welch  letzterer,  auf  Her  bar  t  fassend, 
die  Psychologie  geradezu  als  Naturwissenschaft  behandelt 

Die  philosophische  Propädeutik  wird  in  ihrer  psychologischen 
Abtheilung  kaum  mit  Vortheil  der  H  er  bar  t' sehen  Anschauungs- 
weise sich  enlschlagen  können,  ja  sie  kann  es,  vorausgesetzt,  dass 
sie  auf  Phüosophie,  wie  sie  eben  ist,  vorbereiten  soll,  durchweg» 
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nichl.  Nur  kommt  es  freilich  darauf  an,  wie  viel  von  diesem 
Material  in  dieselbe  aufzunehmen  sei,  wie  viel  davon  die  pädago- 
gische Richtung  der  Propädeutik  überhaupt  verträgt.  Meines  Be- 
dänkens  dürfte  weder  Herbar  Ts  kleine  Schrift  «Lehrbuch  der 
Psychologie,"  um  so  weniger  dessen  «Einleitung  in  die  Philoso- 
phie," noch  irgend  eine  von  seinen  Anhängern  (und  Gegnern)  ge- 
lieferte Bearbeitung  hier  auf  dem  durchwegs  empirischen  und 
dazu  noch  pädagogischen  Standpuncte  maßgebend  sein.  Ich 
glaube  vielmehr,  man  dürfe  in  Anbettacht  der  kurzen  Zeit,  die 
der  philosophischen  Propädeutik  an  den  österreichischen  Gymna- 
sien eingeräumt  ist,  so  wie  in  Anbetracht  des  in  dem  ministeriellen 
Organisationsentwurfe  vorgezeichneten  Planes,  bloss  den  Grundge- 
danken der  H erbart'sehen  Psychologie,  mit  Ausschluss  der 
mathematischen  Begründung,  hier  benutzen  und  nur  die  wich- 
tigsten Resultate  seiner  Forschungen  und  der  seiner  Anhänger, 
wo  möglich  durch  praktische  Beispiele  erläutert,  geben.  Aller- 
dings hatte  diese  Behandlungsweise  erst  da  einzutreten,  wo  die 
philosophische  Propädeutik  dazu  kommt,  die  rein  geistigen  Gebilde 
im  Menschen  und  entsprechend  im  Thiere  zu  erklären,  also  bei 
der  Erklärung  der  Wechselwirkung  der  Vorstellungen  im 
allgemeinen,  der  Reproduction  der  Gefühle  und  Begier- 
den, der  Denkthatigkeit,  des  Wollens  und  der  Selbst- 
bestimmung. Bei  der  Erklärung  des  Denkens,  als  eines  psy- 
chischen Geschehens,  wird  der  allmähliche  Ueber  gang  zur  Logik 
angebahnt,  damit  diese  sodann  organisch  an  die  Psychologie  selbst 
sich  anschliessen  könne. 

Wie  bei  der  philosophischen  Propädeutik  im  allgemeinen,  so 
kommt  ganz  besonders  in  ihrer  Abtheilung ,  der  L  o  g  i  k ,  alles 
darauf  an,  wie  das  vorhandene  Materiale  zum  zweckmäfsigen 
Schulgebrauche  dargestellt  und  übersichtlich  angeordnet  wird.  Jedes 
Ablenken  von  den  gangbarsten,  bereits  von  Aristoteles  angegebe- 
nen, Gedankenformen  in  untergeordnete,  wenn  auch  genug  inter- 
essante Partieen  verbietet  schon  die  Kürze  der  diesem  Unterrichls- 
zweige  gewidmeten  Zeit;  etwas  ausführlicher  dürfte  jedoch  die 
Theorie  der  Definition,  der  logischen  Ei nth eilung,  des 
Beweises,  der  wissenschaftlichen  Methode  und  anderen  für 
die  Wissenschaften  unmittelbar  nöthigen  Apparates  vorgenommen 
werden.    Die  Lehre  von  der  wissenschaftlichen  Anordnung  der 
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Erkenntnisse,  so  wie  auch  ein  bundiger  Ueberblick  der  Einteilung 
sanimtlicher  Wissenschaften  hätte  sofort  die  Logik  und  mithin  die 
ganze  Propädeutik,  wie  schon  früher  bemerkt  worden,  zu  schliefen. 

Diess  sind  einige  beiläufige  Gedanken,  wie  sie  bei  der  Ab- 
fassung einer  «philosophischen  Propädeutik"*),  die  mit  dem  An- 
fange des  nächsten  Schuljahres  in  der  Buchhandlung  von  Carl 
Andre*  zu  Prag  erscheinen  wird,  mich  geleitet  haben.  Voraus- 
gesetzt auch,  sie  wären  in  der  Hauptsache  richtig,  so  bleibt  es 
doch  immer  in  Frage  gestellt,  ob  ich  bei  Ausfuhrung  derselben 
in  dem  Schulbuche  selbst  dem  mir  vorschwebenden  Ziele  bedeu- 
tend mich  genähert  habe.  Diess  mögen  seiner  Zeit  Kenner  be- 
urteilen. 

Prag,  im  Mai  1851. 

Franz  Cupr. 


*)  Die  Redaction  verspart  sich  auf  das  Erscheinen  dieses  Buches  die 
nähere  Beleuchtung  einiger  von  dem  Hrn.  Verf.  hier  ausgesprochener 
Ansichten ,  deneu  sie  nicht  unbedingt  beistimmen  kann,  da  diese  in 
dem  angekündigten  Werke  ohne  Zweifel  in  weiterer  Ausfuhrung 
wiederkehren  dürften. 

A.  d.  R. 
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Handbuch  der  griechischen  Antiquitäten  von  Dr.  E.  F.  Bojesen 
Lector  der  griechischen  Sprache  und  Literatur  an  der  Soro- 
Akademie.  Zum  Gebrauche  für  Gymnasien  und  Schulen  aus 
dem  Dänischen  übersetzt  von  J.  Hoffa,  Dr.  d.  Ph.  und 
Privatdoc.  a.  d.  Univ.  zu  Marburg.  Glessen,  G.  F.  Heyers 
Verlag.  1843.  XVIII  und  148  S.  8.  —  16  Ggr.  =  l  fl 
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Handbuch  der  römischen  Antiquitäten  nebst  einer  kurzen  römi- 
schen Literaturgeschichte  von  Dr.  E.  F.  Bojesen.  Zum 
Gebrauche  u.  s.  w.  übersetzt  von  J.  Hoffa.  Zweite  verb. 
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und  163  S.  8.  —  16  Ggr.  =  1  fl.  20  kr.  CM. 

Haudbücher  im  gewöhnlichen  Sinne  des  Wortes  sind  die  ge- 
nannten Sehnlichen  nicht,  wie  gleich  der  geringe  Umfang  beider  zeigt; 
es  sind  kurzgefaßte  Umrisse  oder  Compendien,  aber  gerade  in  dieser  Ge- 
stalt verdienen  sie  unsere  Beachtung  in  vollem  Mafee.   Ist  es  doch  eine 
eigentümliche  Erscheinung,  dasa,  während  seit  F.  A.  Wolf  die  erfreu- 
liche Wiederbelebung  der  classischen  Alterthumsstudien  fast  ausschliesslich 
von  Deutschland  ausgieng,  gerade  hier  am  meisten  solche  mehr  popularo 
und  propädeutischen  Zwecken  entsprechende  Zusammenstellungen  vermisst 
wurden,  welche  geeignet  wären  die  vorgerückte  Stellung  der  Wissen- 
schaft auch  ihrerseits  würdig  zu  repräsentiren.    Tüchtige  Kräfte  zogen 
sich  von  dergleichen  als  einer  levis  opera  zurück,  und  so  haben  sich 
veraltete  Lehrbücher  wie  Schaaf's   und  Eschenburg 's  bekannte 
Compilationen  ein  halbes  Jahrhundert  hindurch  im  Gebrauche  zu  halten 
vermocht ;  jede  neue  Auflage  zeigte  die  alten  Fehler  nicht  verbessert,  son- 
dern vermehrt,  und  mit  dem  Inhalte  blieb  die  dürre  und  geistlose  Form 
vollkommen  in  Einklang. 

Zcittchrid  fttr  die  öntcrr.  Gymn.  1851.  VIII.  H*ft.  42 
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Diesen  Zuständen  gegenüber  freuen  wir  uns,  die  Schriftchen  de* 
dänischen  Schulmannes  als  einen  entschiedenen  Fortschritt  bezeichnen  tu 
können.  Der  Verf.  wollte  zunächst  dem  Schüler  ein  Buch  in  die  Hand 
geben,  welches  ihm  bei  der  Lcctüre  der  griechischen  und  römischen 
Classiker,  wie  bei  dem  geschichtlichen  Unterrichte,  als  treuer  und  leicht 
fasslicher  Rathgeber  über  die  Hauptpunctc  des  staatlichen,  geselligen  und 
häuslichen  Lebens  der  Alten  zur  Seite  stehen  und  so  dazu  dienen  sollte, 
gleich  früh  eine  klare  Erkenntniss  der  antiken  Zustände  anzubahnen  und 
vorzubereiten ;  der  Hr.  Verf.  hat  dabei  seine  Aufgabe  sicher  erkannt  und 
mit  Geschick  praktisch  durchzufuhren  verstanden,  so  dass  die  vorliegende 
Ausarbeitung  nicht  bloss  für  Schüler  wird.  Nutzen  bringen  können.  Wir 
begegnen  hier  überall  einer  vertrauten  Bekanntschaft  mit  den  Resultaten 
der  neuesten  antiquarischen  und  juristischen  Forschung,  einer  Vertrautheit, 
die  sich  bei  der  concisen  Darstellung  dem  kundigen  oft  nur  durch  ein 
einziges  Wort  verräth,  und  wenn  wir  auch  im  einzelnen  mitunter  nicht 
einstimmen  können,  wie  sich  im  folgenden  zeigen  wird,  so  stossen  wir 
doch  nirgend  auf  jene  veralteten  und  verrotteten  Irrthümer,  welche  von 
Ber  Wissenschaft  längst  verbannt  und  widerlegt,  bisher  noch  in  unseren 
Com  pendien  ein  refugium  halten.  Die  Anordnung  und  Gruppirung  des 
Stoffes  ist  systematisch,  klar  und  einfach,  und  die  Darstellung  bat  der 
Hr.  Verf.,  bei  aller  durch  seinen  Plan  bedingten  Kürze  und  Präcision,  meist 
anschaulich  und  anziehend  zu  hallen,  auch  mitunter  durch  passende  Ver- 
gleiche mit  modernen  Zustäuden  zu  beleben  gewusst  (S.  röm.  Antiqn. 
S.  39,  76  u.  a.). 

So  werden  wir  dem  deutschen  Bearbeiter  nur  Dank  dafür  wissen, 
üass  er  uns  zwei  Schriftchen  des  Auslandes  zugänglich  gemacht  hat,  welche 
in  nicht  ungenügender  Weise  dienen  können,  eine  leidige  Lücke  in  un- 
serer Literatur  auszufüllen.  Die  Dcbersetzung  schliesst  sich  im  ganzen 
ziemlich  genau  an  das  Original  an ,  ist  aber  Iiiessend  und  gefällig  und 
sucht  eben  die  Spuren  einer  Ucbcrsctzung  möglichst  zu  vermeiden.  Einige 
Härten  finden  sich  allerdings,  sogar  undeutschc  Wendungen  und  Constroctio- 
nen  (z.  B.  «beruhte  auf  die  Vertheilung»  [gr.  Ant.  S.  45],  «wegen  Wechsel - 
geschäftc  und  Handels»  [röm.  Ant.  S.  85]  u.  dgl.),  doch  sind  sie  ver- 
einzelt und  ohne  Einfluss  auf  den  Eindruck  des  Ganzen. 

Was  nun  zunächst  die  Bearbeitung  der  griechischen  Antiquitäten 
betrifft,  so  hatte  der  Hr.  Verf.  hier  verhältnissmäfsig  eine  leichtere  Aufgabe 
zu  lösen,  da  dieser  Partie  der  classischen  Alterthumskunde  vor  allen  übrigen 
schon  die  glücklichste!]  Gcsammldarstellungcn  zu  Theil  geworden  sind; 
hier  vor  allem  ist  es  einer  vielseitig  thätigen  Forschung  gelungen,  sowohl 
über  den  Slandpnnct  im  allgemeinen  die  differirenden  Ansichten  näher  zu 
rücken,  als  in  der  Einzelforschung  eine  Reihe  der  wichtigsten  Resultate 
zur  Evidenz  zu  führen,  welche  auch  in  einer  populären  Darstelluug  als 
wissenschaftliches  Gemeingut  fest  und  sicher  hinzustellen  sind.  Wenn  Hr.  B. 
dabei  besonders  Schümann  zum  Führer  gewählt  hat,  so  wird  er  sich 
dadurch  gewiss  deu  Dank  aller  Kundigen  verdienen. 
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Das  Anschliesscn  an  Schümann  teigt  sich  zunächst  bei  dem  Ent- 
würfe des  ganzen  und  der  Wahl  und  Anordnung  des  Stoffes.  Nach  einer 
kurzen  Einleitung  über  die  Quellen  der  griechischen  Antiquitäten  und  die 
Chorographie  Griechenlands  folgt  eine  Gebersicht  über  die  historische  Ent- 
Wickelung  der  hellenischen  Vorfassungen  im  allgemeinen.  Hierauf  wird 
das  heroische  Zeitalter  behandelt,  dann  die  zwei  Hauptrepräsentanten  hel- 
lenischer Nationalitat  in  der  historischen  Zeit,  Sparta  (mit  Kreta)  und 
Athen.  Endlich  folgt  eine  Darstellung  der  Vcreinigungspuncte ,  welche 
Hellas  im  ganzen  oder  einzelne  Theile  desselben  temporär  verbanden,  Na- 
tionalfeste und  Orakel,  Amphiktyonien,  Landschaftsbünde,  Symmachio 
und  Hegemonie,  zum  Schlüsse  ein  Abschnitt  über  die  hellenischen  Colo- 
nieen.  «Nur  beim  attischen  Staate»,  bemerkt  der  Hr.  Verf.  in  d.  Vorr.  S.  V, 
«fand  ich  genugenden  Grund  zu  einer  abgesonderten  Behandlung  des  Pri- 
vatlebens; im  heroischen  Zeitalter  hat  sich  dasselbe  noch  nicht  bestimmt 
von  dem  wenig  entwickelten  öffentlichen  Leben  getrennt ;  im  spartani- 
schen Staate  wird  es  von  demselben  verschlungen.»  Verhältnisse  wie  die 
Hetä'rie  und  der  natötxbg  fya>i  sind  fibergangen;  jene  wird  nur  S.  82 
Anm.  bei  Athen,  dieser  in  seiner  edleren  Erscheinung'  bei  Sparta  und  Kreta 
S.  51  und  55  kurz  angedeutet.  Anderes  hat  mit  weniger  Recht  keine  Er- 
wähnung gefunden ;  es  ist  bei  der  Darstellung  des  attischen  Privatlebens 
des  reichen  und  mannigfachen  Hausgeräthes  mit  keinem  Worte  gedacht 
worden,  während  wir  demselben  in  dem  heroischen  Zeitalter  einen  eige- 
nen Abschnitt  ($.  20)  gewidmet  sehen.  Besonders  werden  auch  viele  eine 
etwas  ausführlichere  Charakteristik  der  hellenischen  Verfassungsformen  und 
Theoriech  im  allgemeinen  wünschen,  als  5.  10.  $.  8  gegeben  ist,  wobei 
die  bekannten  loci  classic i  aus  Aristoteles  hätten  mitgetbeilt  werden 
können. 

Dass  Hr.  B.  sonst  in  der  Regel  keinen  gelehrten  Apparat  zufugt, 
hat  er  durch  seinen  Zweck  für  bedingt  erachtet  *) ;  nur  bei  der  Darstellung 
des  heroischen  Zeitalters  hat  er  in  passonder  Weise  eine  Ausnahme  ge- 
macht, indem  er  hier  öfter  die  bezüglichen  Belegstellen  aus  Homer  an- 
deutet, der  ja  in  den  Händen  aller  Schüler  vorauszusetzen  ist;  ebenso 
kommt  er  S.  127  und  134  bei  der  Erwähnung  der  ältesten  Spiele  und 
Orakel  auf  denselben  zurück.  Sonst  findet  sich  nur  einmal  Aristophanes 
(S.  110),  einmal  Sophokles  (S.  134)  citüjL  von  neueren  Forschern  S.  65 
Böckh  in  der  Staatshaushaltung  der  Athener. 

Im  übrigen  hat  der  Hr.  Verf.  bei  den  hauptsächlichsten  Differenz- 
puneten  die  abweichenden  Ansichten  kurz  in  der  Form  von  Anmerkungen 
zugefügt,  so  S.  76  über  die  proüdrl  cotttriöules  oder  tum  contribulei, 
wo  er  die  ersteren  (gegen.  Schümann)  mit  Recht  verwirft,  S.  78  über 
das  Verhältniss  der  Logisten  und  Euthynen  zu  einander  u.  a.  Doch  kön- 


*)  Etwas  befremdlich  erscheint  dem  gegenüber  die  erwähnte  Einleitung 
über  die  Quellen  der  griechischen  Antiquitäten. 
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nen  wir  hierbei  dem  örtheile  des  Hrn.  Verf.'s  nicht  überall  in  gleicher 
Weise  beipflichten.  So  möchte  wohl  S.  34  die  angebliche  Differenz  zwi- 
schen no&mvtg  und  podaxts  zu  einer  der  vielen  unbegründeten  Hypo- 
thesen  K.  H.  Lach  mann 's  zu  rechnen  sein.  Beide  Namen  kommen 
durchaus  promitcue  vor ,  und  der  einzige  Unterschied  wird  etwa  darauf 
hinausgehen ,  dass  die  Endung  ag  vorzugsweise  der  komischen  Sprache 
zukommt.  —  S.  66  hat  Hr.  B.  sich  verleiten  lassen  von  der  durch  äussere 
und  innere  Gründe  beglaubigten  Ansicht  Schömann's  abzugehen,  wonach 
Klisthenes  nur  100  Demen,  10  für  jede  Pbyle*)  eingerichtet  habe,  die 
dann  erst  in  der  Folgezeit  allmählich  bis  so  174  oder  vielleicht  noch 
weiter  vermehrt  wurden. 

S.  5  und  14  ist  ferner  dem  trojanischen  Kriege  ganz  apodiktisch 
die  Zahl  1184  beigefügt,  wahrend  ein  Lehrbuch  wie  das  vorliegende  be- 
sonders bemüht  sein  sollte,  solche  auf  rein  arbiträrer  Berechnung  beru- 
hende und  nur  durch  conventionelle  Tradition  üblich  gewordene  Angaben 
auszutilgen  (S.  bes.  Boeckh  ad  Chrtm,  Par\  Dasselbe  gilt  S.  141  von 
der  Wiederholung  der  eben  so  verbreiteten  fälschlichen  Annahme,  als  sei 
Achaia  schon  im  J.  146  v.  Chr.  eine  römische  Provinz  geworden  (S.  jetzt 
bes.  K.  F.  Hermann  i.  d.  Verb.  d.  Philol.  Versamml.  zu  Basel  1847).— 
S.  24  wird  behauptet,  das  Wort  äovlrj  komme  bei  Homer  nur  einmal 
vor,  II.  y,  409.  Es  findet  sich  aber  auch  Od.  6,  12.  —  S.  €6  vermissen 
wir  den  Namen  ayooa  für  die  Versammlungen  der  Phylen  und  [lernen, 
der  im  Gegensatze  zn  htxlrjai'a  wesentlich  ist.  —  S.  86  sind  aus  Schö- 
mann's decem  decuriae  (heliastarum)  gar  10  Decaden  geworden.  — 
S.  137  Anm.  ist  statt  dioarjfieta  herzustellen  Stoorjfitiai  oder  öioeriuitu, 
wie  wir  vorher  S.  101  richtig  geschrieben  sehen  (Vgl.  Grauert  über 
Aratos  in  IS  i  e  b  u  h  r  's  rhein.  Mus.  1,  S.  336). 

Weit  schwieriger  musste  sieh  die  Aufgabe  des  Hrn.  B.  bei  der  Be- 
arbeitung der  römischen  Antiquitäten  gestalten.  Hier  lag  ein  noch  in  voller 
Gährung  befindlicher  Stoff  vor;  gerade  weil  die  Anregung  durch  ISie- 
buhr's  überall  scharf  einschneidende  Kritik  auf  diesem  Gebiete  eine  so 
gewaltige  war,  konnte  es  nicht  fehlen,  dass  alsbald  ihr  gegenüber  auch 
eine  Antikritik  und  Reaction  in's  Leben  trat,  welche  dann  selbst  wieder 
in  verschiedene  Zweige  auseinander  gehend  von  mehrfachen  Seiten  her 
mit  Geist  und  Gelehrsamkeit  vertreten  ward ,  wenn  wir  sie  auch  im  ein- 
zelnen mitunter  zu  einer  unwürdigen  Polemik  verirrt  **)  und  in  ihrer 
neuesten  Phase  durch  Hrn.  Ger  lach  gar  auf  dem  besten  Wege  sehen,  in 
eine  historische  Superslilion  [zu  gerathen,  deren  Rückkehr  wir  seit  dem 
Ende  des  vorigen  Jahrhunderts  in  Deutschland  für  unmöglich  hielten. 


•)  In  der  Hauptstelle  bei  Herod.  V,  69  ist  wohl  mit  Sauppe  geradezu 

xara  8exa  zu  corrigiren. 

'*)  M.  s.  nur  die  Vorrede  zu  Hrn.  L.  O.  Bröcker 's  Vorarbeiten  zur 
röm.  Geschichte  1.  ß.,  Tübingen  1842  (S.  XIV.  «Niebuhr's  Phan- 
tasterei und  Sophisterei»  und  so  fort). 


Digitized  by  Google 


Bojesen,  Handbücher  der  griech.  and  röm.  Antiquitäten.  033 


ßolche  noch  in  der  lebendigsten  Discussion  befindliche  und  nach  keiner 
Seite  hin  zum  Abschlüsse  gebrachte  Forschungen  in  populärer  Weise  zu 
einem  leicht  überschaulieben  Abriss  zu  fixiren,  ist  selbstverständlich  eine 
besonders  schwierige  und  undankbare  Aufgabe,  wahrend  andererseits  gerade 
das  Bodürfniss  einer  solchen  Uebersicbt  nur  um  so  dringender  hervortreten 
muss.  Wie  sehr  Hr.  B.  durch  seine  geschickte  Arbeit  hier  einem  weit« 
verbreiteten  Wunsche  entgegenkam,  zeigt  die  vielseitig  gunstige  Aufnahme, 
die  seinem  Werkchen  auf  dänischem  wie  auf  deutschem  Boden  zu  TheÜ 
geworden  ist ,  so  dass  es  in  beiderlei  Gestalt  nach  wenigen  Jahren  in 
neuer  Auflage  erscheinen  konnte. 

Was  den  Plan  und  die  Anordnung  des  ganzen  betrifft,  so  folgt, 
wie  bei  den  griechischen  Antiquitäten,  auf  die  topographische  Einleitung 
ein  historischer  Ueberblick  über  die  allmähliche  EntwicLelung  der  Staats- 
verfassung ,  welcher  hier  gleich  in  passender  Weise  dazu  dient,  von  vorn 
herein  den  Standpunet  des  Hm.  Verf.'s  bei  der  späteren  systematischen 
Behandlung  des  Stoffes  zu  bezeichnen.  Diese  selbst  erörtert  zunächst  die 
Verhältnisse  und  die  verschiedenartige  Gliederung  der  Einwöhnerclassen 
des  römischen  Reiches,  der  etoes,  peregrini  und  tervi.  Darauf  werden 
die  drei  Staatsgewalten  bebandelt,  das  Volk  in  den  Comitien,  der  Senat 
und  die  Magistrate,  wobei  zugleich  einige  nicht  leicht  zu  entbehrende 
Abschnitte  Ober  die  Begiernngsform  unter  den  Kaisem  zugefugt  sind, 
welche  in  der  ersten  Auflage  fehlten.  Unter  der  Ueberscnrifl  « Staatsver- 
waltung »  folgt  dann  zunächst  eine  besonders  zu  empfehlende  Darstellung 
des  Rechts-  und  Gerichtswesens,  wogegen  die  damit  coordinirten  Ab- 
schnitte über  Finanzwesen,  Provinzialverwaltung ,  Kriegs-  und  Religions- 
wesen nach  Mafsgabe  der  geringeren  Vorarbeiten  mehr  zurücktreten.  Die 
Hauptpuncte  des  bürgerlichen  und  Privatlebens  in  kurzer  Uebersicbt  bilden 
den  Schluss. 

Bei  der  entschiedenen  Divergenz  der  einzelnen  Ansichten  über  die 
römische  Staatsverfassung  wäre  es  ein  eitles  -Streben  gewesen  hier  oinen 
mehr  vermittelnden  oder  versöhnenden  Standpunet  einnehmen  zu  woHen. 
Auch  der  Verfasser  eines  Gompendiums  von  noch  so  conciser  Form  wird, 
gerade  bei  den  streitigen  Hauptpuncten  uoth wendig  gedrängt  werden, 
durch  A  ose  hl  us  8  an  die  eine  oder  die  andere  Seile  selbst  als  Partei  auf- 
zutreten. Hr.  B.  hat  es  dabei  vorgezogen  in  den  Hauptfragen  geradezu 
mit  Niebuhr  zu  gehen  und  so  eine  ganze  und  volle  Ansicht  zu  geben; 
indessen  ist  er  bei  seiner  Vertrautheit  mit  den  übrigen  modificirenden  und 
opponirenden  Systemen  in  anerkennenswerther  Weise  bemüht,  den  Vor- 
wurf eines  blinden  Juror e  in  verbti  magistrt  zu  meiden.  So  hat  er  in 
manchen  Einzelpuncten,  wo  neuere  Forschungen  neues  ergeben,  Niebuhr's 
Ansicht  verlassen,  zunäehst  fast  überall,  wo  ihn  die  allerdings  gewichtige 
Autorität  seines  Landsmannes  M advig  dazu  aufforderte,  wie  er  z.  B. 
S.  24  nach  dessen  Vorgang  gegen  alle  übrigen  Alterthumsforscher  und 
Juristen  das  jus  suffragii  für  die  (Kolonisten  auch  in  den  Zeiten  vor  der 
lex  lulfa  in  Anspruch  nimmt,  dann  S.  27  den  Latinern  das  commercium 
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und  cotmubtum  abspricht,  woriu  auch  Vaugerow  mit  Madvig  gegen 
Niebubr  übereinstimmt,  u.  a. 

Anderes  ist  weniger  zu  billigen ;  so  zeigt  sich  manches  ungenügende 
bei  der  Darstellung  der  allerdings  sattsam  streitigen  Servianischen  Ver- 
fassung S.  19.  u.  20.  Zunächst  ist  die  Annahme  von  194  Centimen  (sUU 
193)  durchaus  unhaltbar,  und  die  Berechnung  des  Livius,  welche  der 
Hr.  Verf.  hier  mittheilt ,  beruht  unbedingt  auf  einem  Mißverständnisse. 
Zugleich  hätten  bei  der  Angabo  der  Vermögensansätze  für  die  eiuzelneu 
Classen  die  wichtigen  Erörterungen  von  B  ö  c  k  h  in  den  metrologisebeu 
Untersuchungen  nicht  ohne  Berücksichtigung  bleiben  dürfen,  wonach  bei 
allen  den  angeblichen  Geldsummen  des  Serviauischen  Census  nicht  an  das 
aes  grate  der  alten  Zeit,  sondern  an  eine  der  spateren  Reductkm  der 
Asse  im  6.  Jahrh.  der  Stadt  entsprechende  fünffache  Erhöhung  der  ur- 
sprünglichen Zahlen  zu  denken  ist.  Was  ferner  die  spatere  Verbindung 
der  Centimen  mit  der  Tribuseintheilung  betrifft,  so  folgt  der  Hr.  Verf. 
S.  20  gegen  Niebuhr  darin  der  Ansicht  der  meisten  neueren  Forscher,  dass 
er  die  Fortdauer  der  Vermögensolassen  auch  neben  der  neuen  Einteilung 
annimmt,  wie  er  auch  S.  35  als  den  Zeitpuucl  dieser  Veränderung  mit 
Göttling,  Orelli  und  Qerlach  erst  die  Periode  zwischen  dem  ersten 
und  zweiten  punisohen  Kriege ,  nicht  mit  Niebubr  schon  die  Censur  des 
Fabius  und  Decius  305  v.  Chr.  festsetzt;  wenn  ,  er  aber  dann  wieder 
ganz  nach  Niebuhr  das  Wesen  jener  Neuerung  darin  sucht ,  dass  «man 
jede  Tribus  wahrscheinlich  in  2  Centuriae  theilte»,  so  zeigt  sieh  in  der 
Behandlung  dieses  allerdings  sehr  kitzlichen  und  schwierigen  Punctes  eine 
nicht  zu  billigende  ünentschiedeuheit  und  Vermischung  der  Ansichten. 

Anderswo  sehen  wir  auch  mitunter  die  Entscheidung  geradezu  offen 
gelassen,  so  S.  35  bei  der  wichtigen  Frage  uach  der  Bedeutung  der 
auetoritus  patrum ,  in  Betreff  deren  schon  seit  Sigonius'  und  Gruchius 
Zeiten  die  Ansichten  der  Alterthumsforsohcr  nach  ganz  verschiedenen  Seiten 
auseinander  gehen ;  die  Beantwortung  dieser  Frage  hängt  indessen  wesent- 
lich mit  der  Entscheidung  über  jeucn  Hauptpunct  zusammon,  ob  die  pairet 
oder  pairteii  für  gleichbedeutend  mit  dem  populus  in  den  Curieu  (im 
Gegensätze  zur  plebs)  zu  halten  seieu ,  und  da  sich  in  dieser  Beziehung 
Hr.  B.  ganz  an  Niebuhr  angeschlossen,  so  hätte  es  ein  oonscquenlcs  Durch- 
führen dieser  Ansieht  verlangt,  auch  hier  die  aticloritat  patrum  für  un- 
bedingt identisch  mit  der  iex  curiata  de  imperio  zu  erklären.  —  Ein 
ähnliches  Schwauken  zeigt  sich  S.  81,  wo  der  Ur.  Verf.  Zutnpt  und 
Peter  in  der  Annahme  zu  folgen  scheint:  vor  der  iex  lulia  seieu  alle 
Municipien  und  Bürgerculunieeu  praefecturae  gewesen,  was  mit  der  früheren 
Darstellung  auf  S.  25  nicht  in  Einklang  steht.  —  Dass  die  Comilien  auch 
der  Form  nach  unter  Tiberius  ganz  aufgehoben  seien  (S.  31)  ist  vielleicht 
ein  Missverständni*8  aus  Tue.  cum.  1.  iS.  —  Bei  der  tirwähnuug  derjeni- 
gen Magistrat us  extraordiaarii,  welche  uur  ausnahmsweise  als  temporäre 
Erscheinungen  an  der  Spitze  der  Staatsverwaltung  «landen  (S.  39  Anm  ), 
waren  neben  dou  decemtiri  legibus  scribuhdis  und  den  trUunt  mUUares 
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consulari  potestate  ebenso  auch  die  tresriri  reipublicae  constituendac 
d.  J.  43  zu  nennen,  die  ihre  Gewalt  unter  allen  gesetzlichen  Formen  von 
staatswegen  übertragen  bekommen  hatten  und  somit  als  formliche  Magi- 
stratur von  dem  sogenannten  ersten  Triumvirat,  das  als  blosse  Privat- 
verbindung ohne  öffentliche  Anerkennung  nur  uneigentlich  diesen  Namen 
führt ,  durchaus  zu  scheiden  sind ,  ein  Unterschied ,  der  auch  im  vorigen 
S.  13  nicht  zu  übersehen  war. 

In  manchen  anderen  Punctcn  würde  vielleicht  Hr.  B.  jetzt  selbst 
nach  neueren  Forschungen  sein  Urthetl  mehrfachen  Modiflcationen  unter- 
werfen. So  wird  sich  S.  2%  die  Angabe  über  die  sex  suffrag ia  nach 
Rubino's  überzeugender  Erörteniug  (Zeitschr.  f.  Alt.  Wiss.  1846  Nr.  27  ff., 
gebilligt  von  Gerlach,  Haltaus,  Rein  b.  Pauly  s.  v.J  so  ziemlich  ins  Ge- 
gentheil  umgestalten ;  S.  50  kann  Niebuhr  s  Ansicht  von  der  anfanglichen 
Wahl  der  Dictatoren  in  Curiatcomitien  durch  Becker,  Handb.  d.  rouk 
Alterth.  II.,  2..  155  ff.,  füglich  für  widerlegt  gelten;  S.  51  wird  die  nach 
Niebuhr  statuirte  Unterscheidung  zwiefacher  Quästoren  *)  besser  wegfallen 
(Becker  ebend.  S.  30.  Wagner  de  quaestoribus  poputt  Romani  usque 
ad  leges  Li  einlas  Sextias ,  Marb.  i848t  p.  11  sqq.),  S.  51  dio  dem 
praefectus  ttrbt  beigegebene  Benennung  custos  urbts  zu  streichen  sein, 
(vgl.  C.  Franke  de  praefecturn  urbts  capita  Otto,  Berol.  1850,  p.  4  sqq.). 
S.  52  sind  die  apparttores  nicht  neben  den  serfbae  etc.  als  eine  beson- 
dere Ciasso  der  Magistratsdiener  zu  nennen,  sondern  als  Gesamratbezeich- 
ming  für  die  scribae,  Uctores ,  etat/res,  praecones  (nicht  ebenso  für 
die  accenst).  Th.  Mommsen  de  apparttorib.  tnagistr.  Rom  ,  Rhein.  Mus. 
1848.  p.  1  sqq. 

Ein  sprachlicher  Fehler  findet  sich  S.  32 :  «sowohl  Intra  als  extra 
pfnnoerium*\  das  richtige  konnte  Hr.  B.  aus  seines  Freundes  Madvig  latein. 
Sprachl.  $.  439  Anm.  3  ersehen.  —  S  1  ist  ferner  für  tterculamtm  die 
aulhentische  Form  dieses  Namens  Uerculaneum  herzustellen,  S.  74  u.  a. 
für  mukta,  was  erst  in  den  Handschriften  des  14.  und  15.  Jahrh.  auf- 
taucht, zu  schreiben  multa,  wie  autumnus  für  auetumnus  u.  dgl.  Lach- 
mann ad  Lucret.  IV.  729. 

Für  die  Darstellung  des  Privatlebens  konnte  die  neue  Auflage  des 
Bcckcr'schcn  Gallus  von  Rein  noch  nicht  benutzt  werden,  aus  der  jetzt 
auch  einzelne  Verbesserungen  und  Zusätze  zu  gewinnen  sind,  so  S.  123 
über  das  atriitm,  die  exedrae  u.  a. 

Qucllencilate  und  gelehrter  Apparat  sind  im  allgemeinen  auch  hier, 
wie  bei  der  Bearbeitung  der  griechischen  Antiquitäten,  ausgeschlossen  ge- 
blieben. Nur  hier  uud  da  sehen  wir  bei  Anführung  einzelner  Stellen  aus 
Cic. ,  Sali,  und  besonders  Livius  eine  Ausnahrae  gemacht,  der  in  dem 


*)  Die  andererseits  von  Niebulir  angenommene  Identität  der  quaestores 
parricidit  mit  den  duwnvlri  perdtteltionis  bat  Hr.  B.  S.  71  scjbst 
schon  aufgegeben. 


Digitized  by  Google 


63fi     Bojcsen,  Handbücher  der  griech.  und  röm.  Antiquitäten. 


Abschnitt  über  das  Religionswesen  plötzlich  sehr  häufige  Erwähnung  fin- 
det; indessen  sind  es  nicht  gerade  die  loci  classic i ,  welche  angeführt 
werden,  and  ein  rechtes  Princip  ist  dabei  nicht  iu  erkennen.  Von  neueren 
hätte  wohl  der  Name  Niebuhr's,  der  erst  gegen  das  Ende  hin  bei  der 
«Eintheilung  der  Zeit*  gelegentlich  erwähnt  wird,  schon  früher  eine  kurze 
Würdigung  nach  seiner  Bedeutung  verdient;  den  befreundeten  Madvig 
hat  der  Hr.  Verf.  einmal  in  einem  gelehrten  Citate  (S.  44  Anm.)  anzu- 
fihreo  nicht  vergossen. 

Was  endlich  den  angehängten  Abriss  der  Uteraturgeschichte  betrifft, 
so  nimmt  es  uns  Wunder,  wie  der  Hr.  Verf.  aus  einem  so  dürftigen 
Schema  irgend  welchen  Nutzen  erwarten  konnte,  und  der  Hr.  Uebersetzer 
hätte  jedenfalls  besser  getban,  diesen  Anhang  wegzulasseo,  statt  ihn  tu 
empfehlen,    üeberdiess  ist  mehrfach  ersichtlich ,  wie  hier  der  Hr.  Verf. 
auf  einem  fremden  Gebiete  sich  bewegt  *),  und  ein  derartiges  Gefühl  mag 
ihn  selbst  bestimmt  haben,  bei  der  Bearbeitung  der  griechischen  Antiqui- 
täten den  auch  dort  erst  beabsichtigten  literarhistorischen  Anhang  unge- 
schrieben zu  lassen.   Würde  der  hier  zwecklos  verwandte  Raum  benutzt, 
um  einige  vielleicht  zu  kurz  behandelte  Partieen  der  Antiquitäten,  beson- 
ders die  §§.  über  die  romische  Topographie,  den  Ursprung  und  die  älte- 
sten Zustände  der  Stadt,  etwas  weiter  auszuführen,  so  konnte  diess  dem 
ganzen  Buche  nur  zur  Empfehlung  gereichen. 

Was  endlich  die  äussere  Ausstattung  dieser  beiden  Schriften  betrifft, 
so  ist  die  Correctheit  des  Druckes  im  ganzen  lobend  anzuerkennen.  An 
Druckfehlern  sind  dem  Ref.  aufgefallen  in  den  röm.  Antiquitäten:  S.  71 
par/cülti;  S.  122  Liv.  5,  21  statt  Liv.  5,  25;  S.  140  Lieber,  intri- 
guen;  cbend.  12  Bücher  Episteln  des  Horaz.  S.  140,  Z.  3  v.  o.,  ist 
lyrischen,  S.  141,  Z.  5  v.  u.,  de  optima  genere  oratorwn  zu  corri- 
giren.  Auch  S.  49  ist  Sal.  wohl  nur  Druckfehler,  da  sich  sonst  richtig 
geschrieben  findet  Sallusttus.  Jn  den  griech.  Antiquitäten :  S.  77  vntQ^xat 
für  virrjQiraiy  S.  106  6ii%lovg  für  dWxwAovf,  S.  121,  $.  7,  sind  die 
Zahlen  28  und  29  umzutauschen,  S.  139  Athcla  für  An! heia.  In  der 
Schreibung  der  griechischen  Eigennamen  ist  der  Hr.  Hebers,  vou  dem  mehr 
gräcisirenden  Verfahren  des  Hrn.  B.  abgewichen  und  hat  möglichst  die 
lateinischen  Formen  beizubehalten  gesucht;  der  Grund  davon  ist  nicht 
einleuchtend,  und  das  Verfahren  selbst  nicht  consequent  durchgeführt,  denn 
wir  lesen  Lesbtt*  und  Tenedttf  (S.  5)  neben  Klarw,  OropM  (S.  136)  u.  a. 

Diese  Bemerkungen  mögen  nur  dazu  dienen  ,  unser  Interesse  an  zwei 
Schriftchen  des  Auslandes  zu  zeigen,  die,  wonn  auch  nicht  in  allem  voll- 
kommen ,  doch  unseren  bisherigen  Büchern  vou  gleichem  Zwecke  und 
Stoffe  gegenüber  einen  rühmlichen  Fortschritt  ktindgeben.  Möge  es  ihnen 


*)  Ein  besonderer  Verstoss  zeigt  sich  S.  149,  wo  die  viel  früher  g« 
stiftete  Bibliothek  des  Asinius  Pollio  im  ternplum  Überfalls  auf  dem 
Aventinus  mit  der  palatinischen  Bibliothek  des  Augustus  identi- 

flcirt  wird. 
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gelingen,  sich  auch  im  deutschen  Gewände  weiteren  Eingang  su  ver- 
schaffen, und  sie  werden  hoffentlich  reichlich  dazu  beitragen,  unsere  Wis- 
senschaft von  veralteten  Ansichten  und  verjährten  Yorurtbeilen  su  befreien. 
Wien,  im  Juli  1851. 

G.  Linker. 


Der  Zug  der  Zehntausend  nach  Xenophon's  Anabasis, 
geographisch  erläutert  und  mit  einer  Uebcrsichtskarte  ver- 
sehen von  Prof.  Dr.  Karl  Koch.   Leipzig,  Hinrichssche 
Buchhandl.   1850.  X  u.  236  S.  8.  —  1%  Thlr.  =  2  fl. 
30  kr.  CM. 

Die  deutschen  Gelehrten,  Welchen  an  der  Erforschung  der  alten  Welt 
in  historisch  geographischer  Hinsicht  gelegen  war,  liessen  sich  bisher  gröss- 
tentbeila  aus  leicht  erralhbaren  Gründen  damit  genügen,  dass  sie  ihre  Ent- 
deckungsreisen in  Hellas,  Asien  und  Aegypten  innerhalb  ihrer  vier  Wände 
machten,  und  suchten  den  Mangel  der  Anschauung  an  Ort  und  Stelle  durch 
den  Reichthum,  die  Fülle  und  die  Schwungkraft  deutscher  Phantasie  su 
ersetzen.  Um  so  mehr  freut  es  uns  hinwieder,  dass  wir  kurz  über  ein 
Buch  Anzeige  erstatten  können,  wie  das  oben  genannte.  Als  im  Jahre  1 844 
William  F.  Ainsworth's  ^Travels  in  the  trach  of  the  Un  thousand 
Greehi*  erschienen,  vermutheten  wir  (vergl.  Gelehrte  Anzeigen.  München 
1845.  Nr.  163  — 165)  nicht,  dass  bereits  damals  ein  Deutscher  das  west- 
liche Asien  bereise,  um  den  berühmten  Zug  der  Griechen  von  Sardes  bis 
Babylonien  und  von  da  stromaufwärts  über  Armenien  nach  Trapezuni  zu 
verfolgen.  Hr.  Prof.  Koch  hat  die  ihm  von  Seiten  der  Akademie  der 
Wissenschaften  zu  Berlin  gewordene  Aufgabe,  zur  Feststellung  jenes  Zuges 
in  Armemen  und  Pontus  das  möglichste  beizutragen,  mit  anerkennenswer- 
them  Fleisse  gelöst ;  es  zeigt  das  ganze  Werk,  mit  welcher  Lust  und  Liebe 
es  gearbeitet  wurde-  Der  gelehrte  Reisende  bat  sein  Buch  in  d  r  e  i  Haupt- 
stücke getheilt:  in  den  Zug  der  Zehntausend ,  die  eigentliche  Anabasis; 
in  den  Rückzug  der  Zehntausend,  die  Katttbatit;  daran  reihen  sich  als 
drittes :  allgemeine  geographische  Erläuterungen.  In  den  beiden  ersten 
Stücken  führt  uns  der  Reisende  an  der  Hand  Xeoophons  bis  auf  das  Schlacht- 
feld von  Kunaxa,  und  von  da  mit  der  Heldenscbaar  aus  dem  Tieflande  des 
Euphrat  und  Tigris  über  die  Gebirge  der  Karduchen  und  das  armenische 
Hochland  hinab  an  die  Küsten  des  Pontus.  Den  ersten  Theil  dieses  Zuges 
hat  Ainsworth,  wie  der  Hr.  Verf.  selbst  gesteht,  so  bestimmt  und  genau 
angegeben,  dass  die  von  ihm  gezeichnete  Richtung  keine  wesentliche  Ver- 
änderung mehr  erfahren  wird.  So  fanden  wir  denn  auch  in  den  geogra- 
phischen oder  topischen  Angaben  des  Hrn.  Verf.'s  auf  dieser  Strecke  des 
Weges,  von  Sardes  bis  zu  den  medischen  Mauern,  die  grösste  (Jeberein- 
stimmung  mit  Ainsworth;  nur  hier  und  da  tritt  eine  Verschiedenheit  der 
örtlichen  Entfernungen  hervor ;  nicht  selten  auch  begegnen  wir  interessan- 
ten, meist  physikalischen  Beobachtungen  unseres  Reisenden,  welche  theils 
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frühere 8  erganzen,  theils  Irisher  unbekanntes  berühren.  So  stellt  derselbe  als 
ganz  wahrscheinlich  die  Vermuthung  auf,  dass  die  Mytho  von  Marsyas  daher 
entsprungen  sein  könne,  dass  der  Sumpf,  dessen  nördlicher  Ausfluss  jeues 
Wasser  ist,  unter  anderen  das  sogenannte  Clarinettenrohr  (Antntlo  Donax) 
genährt  habe,  das  die  Alten  hauptsächlich  zu  Flöten  gebrauchten;  da- 
her denn  auch  die  spätere  Benennung  «Aulnkrene,  Flötenquelle.*  Ains- 
worth  hatte  jenen  Mythus  mit  dem  lärmenden  Fall  des  Wassers  in  Verbin- 
dung gebracht  Mehrere  für  die  Bestimmung  des  Zuges  in  Klein-Asien 
wichtige  Puncte,  wie  Keramon  Agora,  Kayatru  Pedion  bleiben  auch  nach 
den  genauen  Untersuchungen  unseres  Autors  mehr  als  zweifelhaft;  sehr 
eingehend  ist  der  Weg  durch  das  Cilicischo  und  Syrische  Gebiet  behan- 
delt; insbesondere  sind  die  orographischen  Verhältnisse,  die  berühmten 
Pässe  beider  Länder,  recht  klar  und  anschaulich  gemacht 

Sehr  reichhaltig  sind  die  Bemerkungen  des  zweiten  Tbcilee,  der 
Aatabatis;  ihr  Werth  steigert  sich,  je  weiter  uns  der  Hr.  Verf.  nach  Nor- 
den führt  —  denn  von  Kurdistan  aus  war  ein  grosser  Theil  des  Rückzuges 
bisher  auf  Muthmafsung,  nicht  auf  Anschauung  an  Ort  und  Stelle  gegrüu- 
det  worden.  Wir  können  hierorts  bloss  einzelnes  hervorheben.  Das  Xe- 
nophontische  Känä  am  rechten  Tigrisufer  wollte  Ainsworth  in  den  Ruinen 
von  Sinn  (Sscnn)  wiederfinden;  dagegen  spricht  das  was  Xenophon  über 
die  Entfernungen  der  Marsche  angibt  und  dass  er  die  Einmündung  des 
Zabatus  (des  grossen  Sab)  in  den  Tigris,  die  hier  statt  findet,  gar  nicht 
erwähnt.  Ausserdem  sind,  wie  unser  Reisender  bemerkt,  die  Ruinen  mit- 
telalterliche. «Mit  der  Erklärung  aufgefundener  Ruinen,*  fährt  derselbe 
treffend  fort,  «muss  «an  sehr  vorsichtig  sein  und  sich  namentlich  hüten, 
sie  mit  unbedeutenden  Orten,  die  vielleicht  nur  einige  Male  genannt  wer- 
den, zu  idenlifleiren.  Es  müssen  Städte  eine  Bedeutung  gehabt  haben, 
wenn  man  nach  2000  Jahren  und  mehr  Spuren  auffinden  soll,  und  zwar 
noch  in  einem  Lande,  das  Jahrhuuderte  langen  oder  selbst  fortwährenden 
Verwüstungen  auegesetzt  gewesen  war.9  Solche  Spuren  glaubt  nun  der 
Reisende  an  der  von  Xenophon  geschilderten  Gegend  gefunden  zu  haben, 
nämlich  einen  Ruinenhügel,  welcher  jetzt  Kala  Scherkai  heisst  und  eine 
aus  Backsteinen  angefertigte  Akropolis  darstellt  Zugleich  hält  derselbe  die 
Lcscart  des  Steph.  ßyz.  Kavai  für  richtiger  als  die  des  Xenophon  ifrival, 
und  bringt  jene  mit  dem  Kanne  des  Propheten  Ezechiel  (27,  23)  in  Ver- 
bindung. Ganz  einverstanden  ist  Hr.  K.  mit  Ainsworth  in  Betreff  dessen, 
was  letzterer  über  Metpilae,  das  alte  Nintoeh,  vorgebracht  hat  In  dem 
Namen  selbst  glaubt  unser  Hr.  Verf.  möchte  das  einheimische  «Masehpity 
d.  i.  terwültet»  enthalten  sein. 

Wahrend  in  der  zunächst  folgenden  Beschreibung  des  Zuges  durch 
das  TYfr&thal,  die  Ebene  von  Dshesireh,  über  das  Gebirge  der  AardM- 
che*  (Kurden),  die  Ebene  des  Kentrttes  (heutzutage  des  Böhtantockaf) 
unser  Erzähler  mit  den  bisherigen  Angaben  meistens  übereinstimmen  kann, 
—  nur  läsHt  er  die  Griechen  diesen  Fluss  unterhalb  der  Stadt  Ssöri  paa- 
sireu  -  führen  ihn  seine  Untersuchungen ,  nachdem  einmal  die  Wasser- 
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scheide  des  Tigris  und  Murad  (des  östlichen  Euphrat)  überschritten  ist, 
tu  theilweise  sehr  verschiedenen  Resultaten,  die  vorerst  um  so  unbedenk- 
licher angenommen  werden  können,  als  Xcnophons  Berichte  allerdings  in 
diesem  Theile  seines  Buches  sehr  mangelhaft  und  dunkel  erscheinen.  Be- 
sonderes Gewicht  legt  unser  Gewährsmann  auf  die  Feststellung  des  Punctes, 
wo  die  Griechen  den  östlichen  Euphrat  durchgiengen,  weil  damit  die  wahr- 
scheinliche Richtung  des  weiteren  Marsches  aufgefunden  werden  könne; 
vergl.  darüber  das  5.  Capitel  des  2.  Theiles.  Eben  so  inhaltsreich  sind 
die  folgenden  Capilcl,  welche  uns  durch  das  Thal  des  Phasis  (Araxcs)  in 
das  Land  der  Taocher  (im  altgrusischen  Gau  Datkh  oder  Taok),  der  Cha- 
mber und  Skythtnen,  und  über  den  heiligen  Berg  nach  Trebisond  geleiten. 
Die  durch  den  Heldcnmulh  ihrer  Vertheidigcr  berühmte  Burg  der  Chalybcr 
möchte  unser  Geograph  mit  der  heutigen  Feste  Olli  identificireu ;  die  Xc- 
nophontischc  Stadt  Gy innlas  aber,  welche  die  neuesten  Reisenden  mit  Er- 
terum  zusammenstellten,  setzt  Hr.  K.  an  das  heutigo  Artartudsch.  Wio 
weit  er  hier  von  den  früheren  abweicht,  zeigt  ein  Blick  auf  die  Karte. 
Der  heilige  Berg  ist  ihm  der  Khatschkhar-Dag  oder  Heidenberg,  der  noch 
jetzt  den  Bewohnern  des  ganzen  Gebirges  ein  Gegenstand  heiliger  Vereh- 
rung ist.  Ohne  seinen  Gipfel  zu  besteigen,  erblickt  man  hier  das  nicht 
sehr  ferne  Meer,  dessen  Anblick  die  Griechen  mit  Freude  und  Jubel  erfüllte. 

Mögen  diese  kargen  Andeutungen  auf  die  Brauchbarkeit  dieses  Wer- 
kes hinweisen.  Der  dritte  Theil  bildet  ein  Ganzes  für  sieb  und  hat  nicht 
bloss  für  die  Anabasis ,  sondern  für  die  Geographie  des  alten  Klein-Asien 
überhaupt  Werth  und  Geltung.  Mit  der  Ausgabo  Krügers  und  mit  die- 
sem Buche  in  der  Hand  niuss  die  Lecture  des  Xcnophon  fruchtbringend 
werden,  ausser  wenn  einer  invita  Minerva  das  Lehramt  führt.  Die  Sprache 
ist  ungesucht;  die  Darstellung  aber  musste  durch  die  kritischen  Aufhalls- 
punetc  öfters  leiden.  Eine  bessere  Karte  hatte  der  Hr.  Verf.  selbst  gcwuuschl. 

München,  1851. 

G.  Thomas. 


1.  Praktischer  Lehrgang;  zur  ersten  Einführung  in  die  lateinische 

Sprache,  von  Dr.  Ed.  Wilsdorf.  Leipzig,  Barth.  1851. 
XIV  u.  192  S.  kl.  8.  —  12  Ngr.  =  42  kr.  CM. 

2.  Anfänge  des  Lateinischen  in  Verbindung  mit  dem  Anschauungs- 

unlcrriehle  bis  zum  Lesen  und  Ueberselzen  der  Distichen, 
nebst  Schema  der  lat.  Sprachlehre.  Von  Dr.  G.  L.  K  loker. 
Drille,  verb.  u.  verm.  Ausg.  mit  einer  tabula  grammatices 
tatinae.  Hamburg  und  Leipzig,  1851.  G.  Heubcl.  V  und 
258  S.  8.  —  54  kr.  CM. 

3.  Elementargrammatik  der  lateinischen  Sprache  mit  eingereihten 

lat.  u.  deutschen  Uebersetzungsaufgabcn  u.  einer  Sammlung  lat. 
Lesestücke  nebst  Wörterverzeichnissen  von  Dr.  R.  Kühner. 
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Für  die  unteren  Gymnasialclassen.  8.  Aufl.  Hannover,  1851. 
Hahn.  X  u.  37»  S.  8.  —  1  Thlr.  =  2  fl.  CM. 

(Die  Titel  der  übrigen  Bücher  folgen  bei  der  Forts,  der  Ree.) 

Die  ausserordentliche  Tbätigkeit  unserer  Zeit  auf  dem  Felde  der 
lateinischen  Elemeulargrammatik  und  die  durch  den  fleissigen  Anbau  be- 
wirkte grosse  Fruchtbarkeit,  welche,  besonders  in  den  letzten  Jahren,  auf 
diesem  Felde  und  den  zunächst  angränzendcu  Gebieten  sich  gezeigt  hat, 
ist  uns  einestheils  ein  sprechender  Beweis  von  einem  bedeutenden  Auf- 
schwünge der  dahin  gerichteten  wissenschaftlichen»  methodischen  und  pä- 
dagogischen Bestrebungen,  anderntheils  aber  auch  bei  der  grossen  Verschie- 
denheit der  Ausgangs-  und  der  Zielpuncte  dieser  Bestrebungen  ein  deut- 
liches Zeichen  einer  wesentlichen  Krisis  in  der  ganzen  Behandlung  des 
bezeichneten  Feldes,  deren  Ausgang  nicht  unklar  sich  voraussehen  lässt 
In  früherer  Zeit,  und  zwar  durch  den  grössten  Tüeil  der  verflossenen 
Hälfte  unseres  theoretisirenden  Jahrhundertes  hindurch ,  hat  man ,  beson- 
ders zur  Einführung  in  das  Studium  der  todten  Sprachen,  selbst  auch  zur 
frühzeitigen  Einweihung  in  die  Theorie  der  Muttersprache,  jedoch  hier, 
bei  dem  natürlichen  Widerstreben  und  bei  dem  praktischen  Vorgreifen  des 
in  seiner  Muttersprache  frei  und  lebendig  sich  bewegenden  Knaben  selbst, 
mit  geringcrem  Erfolge,  d.  h.  mit  geringerem  Nachtheiie,  in  den  Gram- 
matiken systematisch  die  verschiedenen  Redetheile  mit  allen  Regeln 
und  Ausnahmen  der  Flexionslehre  behandelt;  und  wenn  der  Knabe 
den  ganzen  Inhalt  einer  so  künstlich  aufgebauten  Rüstkammer  mit  vieler 
Mühe  kennen  gelernt  und  in  die  Einzelnheitcn  sich  hineinstudirt  hatte, 
ohne  aber  irgend  etwas  von  einer  Anwendung  der  einzelnen  Geräthe  und 
Werkzeuge  zu  wissen,  so  wurde  er,  mit  der  ganzen  ihm  aufgebundenen 
Rüstung  beladen ,  in  das  offene  Feld  der  Syntax*  eingeführt ,  und  sollte 
dann  auf  einmal  die  Werkzeuge,  die  er  früher  nie  einzeln  führen  ge- 
lernt hatte,  alle  zugleich  hin  und  her  schwingen,  wobei  natürlich  viele 
Fehlgriffe  und  verkehrte  Bewegungen  nicht  zu  vermeiden  waren.  So  weni^r 
aufmunternd  und  so  gefährlich  dieses  Verfahren  für  die  Tironen  war,  ebenso 
bequem  war  es  für  die  Verfasser  einer  Grammatik  und  auch  für  die  ge- 
übten Lehrer  derselben,  indem  aller  Stoff  und  die  Ordnung  desselben  ge- 
geben war,  und,  wenn  einer  durch  mehrjährige  Praxis  es  dahin  gebracht 
halte ,  ziemlich  gedankenlos  dabei  zu  Werke  zu  gehen ,  die  Behandlung 
dieses  so  gegebenen  und  geordneten  Stoffes  immer  gleichmäfsig  ohuc  Kopf- 
anstrengung von  statten  ging.  Der  Knabe  vou  einiger  Lebhaftigkeit  uud 
Begabtheit  musste  mit  grosser  Seelenqual  durch  die  schwere  Prüfung  der 
Langenweile  sich  hindurcharbeiten,  musste  sein  Bedürfniss  bei  dem  er- 
lernten irgend  etwas  zu  denken  zurückdrängen,  aber  seine  Gedanken 
schweiHen  dann  anderswohin,  und  wenn  er  zu  Unarten  seine  Zuflucht 
nahm ,  so  verßel  er  der  gesetzlichen  Strafe ,  und  alles  gieog  ohne  beson- 
dere Unbequemlichkeit  für  den  Lehrer  ganz  ruhig  voran.  Rücksichten  der 
Humanität  und  der  Nützlichkeit  haben  doch  später  zu  anderen  Versuchen 


Digitized  by  Google 


Lateinische  Sprachlicher.  641 

gefuhrt,  dietelben  haben  bei  gesunder  Vernunft  und  richtiger  Einsicht 
bald  Anklang  gefunden,  aber  da  sie  etwas  ganz  neues  waren,  eino  grosse 
Mannigfaltigkeit  von  Bestrebungen  hervorgerufen,  wahrend  die  echt  con- 
servativen  Bequemlichkeits-Anhänger  den  bisherigen  ganz  ebenen  und  sta- 
tionsweise vorgezeichneten  Weg  noch  immer  einhalten  wollten.  Es  soll 
indessen  damit  nicht  bei  allen,  welche  jener  stationären  und  fonnularen 
Methode  gehuldiget  haben  oder  auch  jetzt  noch  huldigen,  blosse  Bequem- 
lichkeitsliebe und  Mangel  an  besserem  Willen  vorausgesetzt  werden;  viele 
glauben  gewiss  auf  diesem  Wege  auch  am  sichersten  zum  rechten  Ziele 
zu  gelangen.  Aber  bessere  Einsicht  hat  hier  eine  neue  Bahn  gebrochen, 
auf  welcher  nicht  mit  einem  todten  Schematismus  der  immer  einer  for- 
dernden Beschäftigung  bedürftige  Geist  gehemmt,  sondern  sogleich  bei 
der  ersten  Bekanntschaft  mit  neuen  Formen  gegebener  Begriffe  durch 
syntaktische  Verbindung  derselben  in  ansprechender,  belehrender  Weise 
wirklich  gefordert  werden  soll;  und  so  verschieden  auch  noch  die  Be- 
strebungen auf  dieser  Bahn  und  die  Ansichten  über  die  Art  und  Weise 
der  syntaktischen  Gestaltung  des  zu  erlernenden  Stoffes  für  den  Anfänger 
sind ,  so  ist  mit  aller  Zuversicht  anzunehmen ,  dass  bald  von  der  über» 
wiegenden  Mehrzahl  der  Lehrer  des  Lateinischen,  wozu  ich  vorzugsweise 
die  Verfasser  der  Lehrbücher  zähle,  zur  Einführung  in  die  lateinische  Sprache 
nicht  mehr  das  ganze  System  der  Formenlehre  ausschliesslich  benutzt  oder 
vielmehr  missbraucht  werden  wird ,  sondern  dass  die  Formen  und  ihre 
Lehre  nur  werden  zu  Hilfe  genommen  werden,  um  als  nothwendige  Bestand- 
theile  in  der  logischen  oder  auch  grammatischen  Verbindung  der  Begriffe, 
d.  h.  in  der  Syntax  zu  dienen.  Eine  solche  Vereinigung  ist  für  den  An- 
fanger im  Lateinischen  zur  Vermeidung  der  vorher  berührten  Cebelstände 
an  sich  nöthig,  und  auch  besonders  darum  nützlich,  weil  auf  Gymnasien 
mit  dem  Lateinischen  der  Anfang  des  Erlernens  fremder  Sprachen  über« 
haupt  gemacht  wird ;  denn  wenn  der  Knabe ,  auf  die  bezeichnete  Weise 
geistig,  nicht  mechanisch,  in  die  fremden  Formen  der  neuen  Sprache  und 
in  ihre  Verbindungsweise  eingeführt  worden  ist,  wobei  er  durch  die 
natürlich  schon  ausgebildete  Freiheit  der  Bewegung  in  seiner  Muttersprache 
wesentlich  unterstützt  wird,  so  ist  er  dadurch  zugleich  wohl  vorbereitet, 
auch  beim  Erlemen  jeder  anderen  fremden  Sprache,  und  vorzüglich  der 
zunächst  verwandten  griechischen,  in  jedes  neue  grammatische  Gefüge 
sich  leichte/  hineinzufinden,  und  hat  namentlich  bei  den  ersten  Anfangen 
des  Griechischen  um  so  weniger  nöthig,  jenen  hier  besonders  dornen- 
vollen Weg  der  ausschliesslichen  Formenlehre  nach  eben  übers tandeuer 
Mühe  im  Lateinischen  sogleich  wieder  anzutreten. 

Ueber  die  Art  und  Weise  dieser  gleich  anfänglichen  Vereinigung  der 
Formenlehre  mit  der  Syntax  werden  die  Ansichten  lange  Zeit  noch  weit 
auseinander  gehen :  die  einen  werden  immer  die  Formenlehre  als  die  ei- 
gentliche Aufgabe  für  die  unteren  Stufen  betrachten,  und  zur  Befestigung 
der  erlernten  Formen  sogleich  entsprechende  syntaktische  Uebungen  an- 
schliessen;  andere  werden  den  Schüler  ohne  weiteres  von  der  Mutter- 
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spräche  aus  in  syntaktische  Hebungen  der  zu  erlernenden  fremden  Sprache 
einführen  und  die  dabei  nothwciidigen  Formen  erklären,  dabei  vom 
leichteren  zum  schwereren  fortschreiten,  für  die  wiederkehrenden  For- 
men Regeln  einfleebten  und  am  Schlüsse  diese  so  eingeschlagenen  Re- 
geln sammeln  und  ein  System  derselben  daraus  abstrahiren  wollen. 
Die  erstcren  sind  nach  meiner  Ansicht  immer  noch  in  Gefahr,  in  den  alten 
Mechanismus  und  leeren  Schematismus  zurückzufallen,  indem  sie  von  todten 
Formen  und  nicht  vom  Gedanken  ausgehen,  während  umgekehrt  nur  der 
Gedanke,  d.  h.  die  Verbindung  der  Begriffe  zum  Satze,  den  Formen  das 
zur  weiteren  Belebung  und  zur  Weckung  des  Gedankens  nöthige  Leben 
einflössen  kann.  Die  anderen  können  leicht  in  ein  ganz  planloses  Verfah- 
ren hiueingerathen ,  wenn  es  ihnen  an  einem  festen  Ausgangspuncte  fehlt, 
und  sie  sich  niebt  auch  ein  bestimmtes  Ziel,  nach  welchem  sie  hinslreben 
sollen,  vorgesteckt  haben;  jedenfalls  ist  es  mit  der  bloss  gelegentlichen 
Erklärung  der  vorkommenden  Formen,  mit  der  scbliesslichen  Sammlung 
von  zerstreuten  Regeln  und  mit  der  Abstrahirung  eines  Systeme*  von  Re- 
geln über  die  Formenlehre  ciue  gar  missliche  Sache.  Ein  sicherer  Aus- 
gangspunet  ist  nach  meiner  üeberzeugung  allerdings  innerhalb  der  Formen- 
lehre, und  zwar  in  den  Bestandteilen  des  einfachsten  Satzes,  dem  Nomen 
und  Vernum,  und  dem  sogleich  daraus  wirklich  gebildeten  einfachsten 
Satze  zu  finden,  und  das  Ziel  für  den  Elementarunterricht  wird  unstreitig 
dann  sein  die  einfache  Ausbildung  und  Erweiterung  des  Satzes  durch  Auf- 
nahme der  übrigen  Redelheilo  und  durch  leicht  fassliche  clementarische 
Verbindung  von  Sätzen  zu  einem  grösseren  Gofüge  der  Rede,  wobei  dem 
verständigen  und  erfahrenen  Lehrer  der  jugendliche  Geist  selbst  schon  das 
mögliche  Mafs  angeben  wird.  Mit  diesen  Gränzpuncten  ist  zugleich  der 
Plan  des  ganzen  Verfahrens  und  die  Gesammtaufgabe  des  Elementarunter- 
richtes im  Lateinischen  und,  abgesehen  von  den  besonderen  Eigenthüm- 
lichkeiten  des  Griechischen,  auch  Air  diese  Sprache  gegeben:  letztere,  die 
eigentliche  Aufgabe,  besteht  nämlich  in  der  Kennlniss  des  einfachen  Satzes 
und  des  bis  zu  der  bezeichneten  Gränze  ausgebildeten  Redegefüges,  in  der 
Kennlniss  aller  Bestandteile  des  Satzes  oder  der  Rede  und  ihrer  Form-  und 
Flexionsrcgcln,  also  mit  einem  Worte,  der  Formenlehre,  in  der  möglichst 
sicheren  Bewegung  auf  diesem  Gebiete  und  in  einer  möglichst  sicheren 
Handhabung  des  auf  demselben  gebotenen  Materials ;  der  Plan  des  Verfah- 
rens zur  möglichst  leichten  Erlangung  dieser  Kcnntniss  und  Sicherheit  wird 
sein,  zuerst  das  Nomen  und  Vernum  überhaupt  in  den,  seinen  einfachsten 
Verhältnissen  und  Beziehungen  entsprechenden  Formen  der  zu  erlernenden 
Sprache,  und  allmählich  immer  weiter  übersichtlich  in  allen  seinen  eigen- 
tümlichen Flcxionsformcn  durch  jedesmalige  Vorausschickung  derselben 
kennen  zu  lernen,  zugleich  aber  auch  diese  Formen  immer  in  lebendiger 
Satzverbindung  vor  Augen  zu  haben;  in  dieser  Weise  alsdann  von  dem 
einfachsten  und  gewöhnlichsten  auszugehen,  das  Nomen  substaolivum  und 
das  Yerbum  in  ihren  mannigfaltigen  Verbindungen  und  Beziehungen  zu 
zeigen,  bald  auch  das  Adjcclivum  und  Prouomen  und  so  die  übrigen  Rede- 
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theile  anzuschließen  und  aus  allen  zusammen  immer  weitere  und  schwe- 
rere Satzformen  zu  bilden.  Die  Verwirklichung  dieses  Plaues  würde  ich 
für  einen  erwünschten  Ausgang  der  auf  dem  Gebiete  der  lateinischen  oder 
vielmehr  der  altclassischcn  Elementargrammatik  herbeigeführten  Krisis  be- 
trachten. Bevor  eine  solche  Entscheidung  herbeigeführt  sein  wird,  kann 
man  an  die  einzelnen  Bestrebungen  und  Leistungen  auf  diesem  Gebiete 
nicht  den  Mafsstab  eines  erst  noch  zu  gewinnenden  festen  Systems  an- 
legen, man  darf  auch  nicht  fragen,  bei  jedem  dabin  zielenden  wirklich 
wissenschaftlichen  Versuche,  ob  derselbe  irgend  einem  anerkannten  Be- 
dürfnisse entspreche  oder  ob  das  Interesse  der  Wissenschaft  oder  der  Schule 
überhaupt  wesentlich  durch  denselben  gefördert  worden  sei;  beruht  der- 
selbe auf  wissenschaftlichen  Principicn,  verfolgt  er  dabei  bestimmte  metho- 
dische und  pädagogische  Grundsatze,  ist  er  endlich  an  sich  consequent 
durchgeführt,  so  wird  er  jedenfalls  die  mehrerwähote  Krisis  beschleunigen 
helfen  und  insofern  schon  verdienstlich  sein  können.  Die  Eingangs  ver- 
zeichneten Schulbücher  nähern  sich  mehr  oder  weniger  dem  .Grundsatze 
der  anfänglichen  Verbindung  der  Formenlehre  mit  der  Syntax,  und  zwar  die 
meisten  mehr  durch  Amchliessung  syntaktischer  Hebungen  an  die  Formen- 
lehre zum  Zwecke  der  letzteren,  als  durch  Anlehnung  der  Formenlehre  an 
die  Verbindung  der  Formen  im  Satze,  aber  doch  mit  dem  weiteren  Zwecko 
der  Einführung  in  syntaktische  Verhältnisse  der  zu  erlernenden  Sprache  aus 
der  Muttersprache  heraus.  Bei  der  Bcurtheilung  derselben  kommt  es  also 
zunächst  darauf  an  zu  bestimmen,  welchen  Standpunct  sie  einzeln  gegen 
die  bezeichnete  Richtung  einnehmen  und  wie  sie  sich  auf  diesem  Stand- 
pnnete  bewegen;  dann  auch  überhaupt  ihre  Brauchbarkeit  nach  ihrem 
wissenschaftlichen  und  methodischen  Werthe  zu  schätzen.  Wenn  dabei 
auch  blosse  Lesebücher  und  Sammlungen  von  Uebungsstücken  zum  Ucber- 
setzen  berücksichtigt  werden,  so  sind  das  gerade  entweder  solche,  welche 
im  allgemeinen  unter  Voraussetzung  einer  entsprechenden  Grammatik  oder 
eines  entsprechenden  grammatischen  Unterrichtes  nur  einen  gemischten 
Stoff  bieten  zur  Vereinigung  der  analytischen  und  synthetischen  Methode, 
so  dass  der  Knabe,  was  er  an  dem  Stoffe  der  fremden  Sprache  formelles 
und  syntaktisches  analytisch  gelernt  haben  wird,  sogleich  synthetisch  beim 
Uebersetzen  aus  der  Muttersprache  in's  Lateinische  anwenden  und  dadurch 
hei  sich  befestigen  kanu,  oder  solche,  die  zu  dem  eben  genannten  Zwecke 
sich  an  eine  besondere  Elementargrammatik  anlehnen  und  abschnittweise 
zu  dieser  den  entsprechenden  Uebungsstoff  bieten,  entweder  auch  wieder 
gemischt  oder  für  eino  höhere  Stufe  des  grammatischen  Unterrichtes  bloss 
zum  Uebertragen  aus  der  Muttersprache  neben  der  Leetüre  selbständiger 
lateinischer  Schriftsteller;  und  beide  Arten  können  und  sollen  wenigstens 
zur  Förderung  der  mehr  syntaktischen  Weise  der  Einübung  der  Formen- 
lehre dienen  und  auch  benutzt  werden,  obgleich  in  ihnen  der  aufgestellte 
syntaktische  Grundsatz  des  Elementarunterrichtes  keineswegs  noch  zum 
Durebbruche  gelangt  ist. 
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Wir  wenden  uns  m  Nr.  1,  dem  praktischen  Lehrgänge  zur 
ersten  (?)  Einführung  in  die  lateinische  Sprache,  und  be- 
grüssen  denselben  als  eine  durchaus  erfreuliche  Erscheinung  auf  dem  Felde 
der  lateinischen  Elementarlehrc.  Der  Hr.  Verf.  beweist  eine  richtige  Ein- 
sicht von  der  Notwendigkeit,  nur  auf  syntaktischem  Wege  den  Anfänger 
einzuführen  in  das  weite  Feld  neuer  Formen  und  ihrer  mannigfaltigen 
Verbindungen,  zugleich  auch  das  rechte  Geschick  um  denselben  auf  die- 
sem Wege  von  Stufe  tu  Stufe,  vom  leichleren  zum  schwereren,  sicher  zu 
leiten,  an  blossen  Beispielen,  d.  h.  an  einfachen,  dann  stufenweise  ausge- 
bildeten und  erweiterten,  und  zuletzt  an  zusammengesetzten  SäUen,  welche 
zum  grossen  Thcile  auch  durch  ihren  Inhalt  belehrend  und  ansprechend 
sind,  die  ganze  Elenientarsyutax  zugleich  mit  der  Formenlehre  zu  ent- 
wickeln, wobei  Hr.  W.  recht  passend  im  lateinischen  Stoffe  bloss  durch 
ausgezeichneten  Druck  einzelner  Sy  Iben  die  Aufmerksamkeit  des  Lernenden 
jedesmal  auf  das  hinlenkt ,  was  gerade  durch  ein  Beispiel  gelehrt  werden 
soll,  z.  B.. Stuck  101  mit  dem  Genit.  Plur.  auf  um  und  dann  Ablal.  Sing, 
auf  e  von  ciuendigen  Adjectiven,  Satz  2:  non  tolum  pauperum,  sed 
etiam  divitum  sors  saepe  tristis  est,  in  welchem  Satze ,  um  dieses  bei« 
laufig  zu  bemerken,  des  natürlich  beabsichtigten  Gegensatzes  wegen  das 
Wort  saepe  passender  vor  etiam  stehen  wurde,  indem  pauperum  sors 
immer  als  tristis  gedacht  werden  soll,  oft  aber  auch  das  der  Reichen  so 
ist.  Hier  verleitet  die  unrichtige  Stellung  zu  einem  verkehrten  Gedanken, 
aber  überhaupt  soll  man  die  Kinder  so  früh  wie  möglich  an  eine  rich- 
tige, lateinische  Stellung  derWörter  gewöhnen  und  nicht  ihnen 
anfangs  immer  eine  unrichtige,  vielleicht  mehr  dem  Deutschen  entspre- 
chende, angeben  und  sagen,  die  richtige  Stellung  werden  sie  spater  lernen, 
also  von  dem  früher  verkehrt  gelehrten  und  gelernten  sich  wieder  ent- 
wöhnen. Eben  so  hat  Hr.  W.  sehr  treffend  in  einer  blossen  «Uebersicht 
des  Lehrganges9  auf  sechs  Seiten  voraus  die  ganze  Theorie  seines  prakti- 
schen Lehrganges  gegeben  und  gleichsam  eine  Grammatik  dadurch  ersetzt 
oder  vielmehr  seinen  praktischen  Lehrgang  zu  einer  eigenthümlichen  Ele- 
mentargrammatik gemacht,  in  welcher  der  Lernende  unter  Anweisung 
eines  verstandigen  Lehrers  an  dem  der  vorausgeschickten  Cebcrsieht  stück« 
weise  entsprechenden  Üebungsstoffe  zuerst  die  einzelnen  Formen  und  ihre 
satzlichen  Verbindungen  nach  ihrer  syntaktisch  -  genetischen  Reihenfolge 
sich  entwickeln  sieht,  worauf  dann  jedesmal  die  zu  einem  Ganzen  Eusam- 
mengehörigen  Formen  entweder  in  einem  Anhange  oder  in  einem  Stücke 
gemischter  Beispiele  übersichtlich  noch  einmal  vorgeführt  werden. 

Wenn  ich  nach  diesem  wohlverdienten  Lobe  mir  einige  charakteri- 
stische Ausstellungen  erlaube,  so  möchte  ich  zunächst  behaupten,  das* 
Hr.  W.  etwas  recht  nützliches  gethau  haben,  würde,  wenn  er  den  einzel- 
nen Uebungsstücken  die  entsprechenden  Abschnitte  aus  der  üebersicht 
des  Lehrganges  als  Ueberschrift  vorausgeschickt  hätte,  um  dem 
flüchtigen  Knaben  bei  jedem  Schritte  einen  zurechtweisenden  Denkstein 
vor  die  Augen  zu  setzen.    Das  Buch  wäre  höchstens  um  sechs  Seilen 
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grosser ,  aber  sicher  um  ein  beträchtliche«  nützlicher  geWörden ;  wahr« 
scheiolich  worden  solche  bezeichnende  Oeberschriften  den  Hrn.  Verf.  auch 
abgehalten  haben ,  in  manche  Abschnitte  Sätze  aufzunehmen ,  welche  dem 
eigentlichen  Gegenstände  derselben  fremd  lind  (vergh  L&i  121).  Auch 
wurde  l  B.  am  Anfang  des  HL  Abschnittes,  in  welchem  der  Gebrauch 
dea  Genitiv« ,  Dativs,  Vocativs  und  Ablativ*  und  die  Formen  dieser  Casus 
der  1.  und  IL  Declinatiou  entwickelt  werden,  nachdem  der  Accusetiv 
schon  im  I.  Abschnitte  behandelt  worden  ist,  eine  Uebersicht  sammtlicber 
Casus  der  \.  und  2.  Declioaüon,  wie  sie  am  Schlüsse  dieses  Ab« 
Schnittes  zusammengestellt  sind,  dem  Verlangen  des  Knaben,  dem  diese 
Uebersicht  ungefähr  schon  aus  der  Muttersprache  bekannt  ist,  besser  ent- 
sprechen, die  öftere  WiederhoUwg  des  Nominativs,  bald  mit  dem  6enitrv, 
bald  mit  dem  Dativ  u.s*  w.  unnötbig  machen  und  mit  keinem  Nachtheye 
verbunden  sein.  An  die  Substantive  auf  a,  Hl  und  um  könnten  spater 
angeschlossen  werden  die  Adjectiva  auf  tu,  u,  um,  dann  die  Substantivs 
und  Adjecüva  auf  er.  Auf  diese  Weise  wäre  das  elementerische  der  Ca- 
suslehre und  die  Formenlehre  der  l.  und  2.  Decünation  in  mehrere  kleine 
Ganzen  serlegt,  ebenso  wie  auch  das  Vernum  durch  Behandlung  der  ein- 
zelnen Tempora  des  Indicativs  richtig  zertheilt  und  dem  (Jebtfngsstüeke 
eines  jeden  Tempus  das  Schema  desselben  vorausgeschickt  ist  Dass  Hr.  W. 
die  «sogenannte1»  3.  Coojugation  als  die  starke  den  Anfang  machen  und 
die  «schwachen*  Conjugationen  in  der  Reibenfolge  der  «sogenannten»  4., 
1.  und  2.  nachfolgen  lässt ,  glaube  ich  keineswegs  billigen  zu  könuen. 
Hr.  W.  fuhrt  dafür  an ,  cdie  Natur  der  Dinge  verlange ,  dass  das  einfache 
dem  abgeleiteten  (diese  beiden  Begriffe  bilden  keinen  logischen  Gegen- 
satz), das  erklärende  dem  so  erklärenden,  die  Grundform  den  nachge- 
bildeten Spracherscheinuogen  vorangehe.9  Die  organischen  oder  eigentlich 
etymologischen  Gründe,  welche  allenfalls  für  diese  Anordnung  sich  anführen 
liessen ,  müssen  hier  zurücktreten ,  wo  es  sich  darum  handelt ,  wie  die 
Sprachformen  neben  einander  in  die  äussere  Sinnenwelt  treten  und  für 
den  Anfänger  mehr  oder  weniger  einfach  und  fasslich  sind ;  mit  diesem 
ganz  unzweifelhaften  methodischen  Gesetze,  von  dem  leichteren  zum  schwe- 
reren überzugehen ,  steht  es  in  grellem  Widerspruche ,  wenn  mau  dem 
Anfänger  zumuthet,  die  3.  Conjugation,  diese  in  ihrem  ganten  Inhalte 
-und  Umfange  aufgefasst,  vor  den  drei  übrigen  sich  anzueignen. 

Mit  Recht  verlangt  Hr.  W.,  dass  zur  grundlichen  Qebung  der  Ele- 
mente das  einmal  begriffene  gehörig  jwiedvrbolt  und  durchgearbeitet,  und 
zur  Befestigung  des  auf  diese  Weise  gewonnenen  die  gelesenen  Stucke 
ganz,  nicht  bloss  einzelne  Vocabeln ,  streng  auswendig  gelerot  werden  j 
wenn  er  aber  meint,  von  einer  Vorbereitung  auf  die  Leolion 
sollte  überhaupt  auf  dieser  —  der  ersten  —  Stufe  niemals 
die  Rede  sein,  und  eben  darum  auch  kei^  Wörterverzeichnis*  beige 
geben  hat,  weil  in  den  seltenen  (?)  Fällen,  wo  die  Kenntr 
piss  der  Bedeutung  dieses  oder  jenes  Wortes  fehlen 
dürfte,  der  Mund  des  Lehrers  das  bessere,  lebendige 
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Lexikon  sei,  so  seheint  mit  diese  Ansicht  auf  ganz  eigentümlichen 
pädagogischen  Erfahrungen  zu  beruhen.  Ich  wenigstens  habe  in  meinen 
bisherigen  Erfahrungen  immer  gefunden,  dass  da,  wo  eine  fleissi gc  Vorbe- 
reitung vorhergegangen  war,  selbst  auf  der  untersten  Stufe,  auch  eine 
grössere  Sammlung  und  Aufmerksamkeit  beim  Unterrichte  sieh  einstellte, 
und  sollte  die  Vorbereitung  auf  der  ersten  Stufe  auch  bloss  darin  be- 
stehen, dass  der  Knabe  sieh  mit  den  beim  Unterriehte  zu  lösenden  Schwie- 
rigkeiten bekannt  und  sein  Auge  mit  den  zu  behandelnden  Sätzen  und 
Formen  vertraut  gemacht  habe,  so  würde  eine  solche  Vorbereitung,  be- 
sonders bei  dieser  mehr  heuristischen  Methode,  schon  wesentlich  sein. 
Aber  je  mehr  der  Knabe  schon  durch  Vorbereitung  sieh  in  den  tu  be- 
bändernden Stoflf  bineinstudirt  und  die  Bedeutungen  der  Wörter  und  ihre 
Verbindungen,  so  wie  das  vom  Lehrer  bei  früheren  Gelegenheiten  bemerkte 
sich  in'a  Gedächtnis*  zurückgerufen  hat,  um  so  mehr  wird  er  kn  Stande 
sein  dem  üntenichte  so  folgen ,  und  nach  den  Winken  und  Weisungen 
des  Lehrers  immer  weiter  su  gehen.  Ein  Wörterverzeiebniss  ist  aber 
selbst  für  die  von  Hrn.  W.  geforderten  —  doch  wohl  auch  häuslichen  - 
Wiederholungen,  wenn  der  Knabe  nicht  oft  nutzlos  gequält  und  aufgehalten 
werden  soll,  ganz  unerläßlich,  um  so  mehr  nun,  wenn,  meiner  ücber- 
zeugung  nach,  auch  Vorbereitungen  hinzu  kommen  sollen;  überdicss  köo- 
non  ja  doch  auch ,  was  Hr.  W.  vielleicht  nicht  bedacht  hat ,  nicht  alle 
Stucke  des  ganzen  Buches  in  den  Lectionen  eines  Schuljahres  gelesen 
werden,  und  es  müssen  daher  die  in  den  ausgefallenen  Stücken  be- 
merkten Wörter  bei  folgenden  Stücken  dem  Schüler  nothwendig  abgehen. 

Dass  übrigens  der  für  den  ersten  Curaus  gebotene  Stoff  extensiv  über 
das  strenge  Mals  dieses  Jahres  hinausgeht,  ist  nicht  su  tadeln,  man  rouss 
vielmehr  Stoff  über  Bedürfhiss  zur  Auswahl  haben;  aber  intensiv  gebt 
er  auoh  über  das  des  ersten  Jahres  hinaus,  und  das  plus  oder  nimiutn  in 
dieser  Beziehung  darf  gar  nicht  zur  Auswahl  geboten  werden.  Besonders 
gehen  die  zum  Schlüsse  gegebenen  Briefe  in  ihrer  Structur  über  das  Fas- 
sungsvermögen des  gewöhnlichen  zehnjährigen  Knaben  hinaus,  und  wenn 
es  auch  nur  vier  Briefe  sind,  von  denen  der  erste  noch  angehen  dürfte,  so 
verrathen  doch  diese  vier  oder  drei  einen  ganz  unrichtigen  Standpunct,  bis 
zu  welchem  der  Verfasser  sich  den  Knaben  am  Ende  des  ersten  Cursus 
gefordert  gedacht  hat,  s.  B.  Cicero  ad  fitm.  VII,  9,  fast  ganz  un- 
verändert, dann  folgender  Brief  des  K.  Philippus  an  Aristoteles:  ^  Fit  tum 
mihi  gentium  esse  scito.  Quod  equidem  dits  habeo  grattam  .•  non  tttm, 
qtwd  ruitus  est,  quam  quod  et  contigit  naset  temporibus  tilae  tuae. 
Spero  er  lim  fore,  ut  a  te  eduetttus  et  eruditus  dignus  evadat  et  nobis 
et  rebus,  quas  ipsi  reticturi  sumus*  Wenn  man  im  ersten  Jahre  solche 
und  ciceronische  Briefe  mit  Schülern  von  9  bis  10  Jahren  lesen  könnte, 
so  würde  man  durch  acht  lateinische  Classen  hindurch  etwas  ganz  ande- 
res erzielen  können,  als  leider  nur  möglich  ist;  an  sprachliehe  Schwierig- 
keiten würde  zuletzt  gar  nicht  mehr  zu  denken  sein.  Aber  auch  ausser 
den  Briefen  gehört  vieles  aus  dem  sonst  recht  passend  gewählten  Anhange 
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von  Fabeln  und  Erzählungen  nicht  in  den  ersten,  sondern  frühestens  in 
de«  zweiten  Cursug  hinein,  so  z.  B.  möge  Hr.  W.  die  32.  Erzählung 
«smunium*  einmal  einem  gewöhnlichen  Schuler  der  dritten  lateinischen 
Qasse  vorlegen,  ond  sehen,  ob  derselbe  sie  in  allen  Tbeilen  sicher  und 
richtig  auflaset,  möge  sie  auch  einmal  in*s  Deutsche  ubertragen  und  dieses 
einem  Schüler  etwa  der  vierten  oder  fünften  lat.  Glasse  tum  Retrovertiren 
geben  und  sehen,  ob  dieses  ohne  merkliche  Fehler  gelingt  Ich  glaube  nicht 
Wenn  aber  Hr.  W.  das  entere  mit  seinen  Schülern  der  ersten  lateinischen 
Classe  zu  Stande  bringt,  so  will  ich  ihm  gern  einräumen,  dass  er  das 
Handwerk  besser  versteht,  als  gewiss  viele  mit  mir  sich  EU  rühmen  ver- 
mögen. Der  erfahrene  Schulmann  weiss  aber,  wie  nachthcilig  es  ist,  über 
Vermögen  die  Kräfte  des  Kindes  in  Anspruch  tu  nehmen.    Ich  habe  die 
Fabeln  und  Erzählungen  im  Anhange  wegen  ihres  passenden  Inhaltes  an 
sich  nur  billigen  können ,  eben  so  verdienen  viele  der  übrigen  Sätze  aus 
demselben  Grunde  gebilligt  zu  werden;  ich  stelle  aber  auch  besonders  an 
die  neue  Elementarmethode  die  Forderung,  nicht  nur  durch  die  Form 
des  gebotenen  Stoffes,  nämlich  syntaktisch,  sondern  auch  durch  den  Inhalt 
desselben  beim  Anfänger  Gedanken  zu  wecken  und  ihn  geistig  zu  fordern; 
dieser  Forderung  ist  indessen  durch  viele  eigentlich  inhaltlose  Sätze  gar 
nicht  entsprochen,  während  so  leicht  mit  einer  unbedeutenden  Modification 
jedem  leeren  Satte  ein  Inhalt  verliehen  werden  kann.    Wenn  z.  B.  St.  113 
der  Knabe  liest:  *Rex  Germanorum  advertut  Italiam  bellatumt  ex  Hta 
migravit*  so  wird  er  fragen,  welcher  König  der  Deutschent 
Ferner:  *Mititet  ipti  ducem  tibi  elegerunt  legionibut  omntbut  impera- 
turwn*  hat  an  sich  keinen  8inn;  setzt  man  aber  ein  olim  und  etwa  rü- 
mani  hinzu,  so  heisst  es  etwas  und  hat  ein  Interesse  für  den  wissbegierigen 
Knaben.  Auch  sollte  es  in  einem  Lehrbuchs  für  Kinder  nicht  ausdrücklich 
heissen:  <tDii  temper  fuerunt :  nati  mtnquam  sunt,  $i  quidein  aeterni 
füturt  tunl ;»  etwas  anderes  ist  es,  wenn  der  Knabe  solches  später  in 
einem  Schriftsteller  als  Meinung  der  Alten  liest.   In  grammatischer  Hin- 
sicht habe  ich  wenig  zu  erinnern  gefunden;  im  St  52  steht  pleno  mit 
dem  Ablativ  construirt,  *vita  bonit  variit  pleno  etl*  mit  dem  Genitiv 
habe  ich  es  nirgend  im  Buche  gefunden,  es  ist  nicht  einmal  aufgeführt 
unter  den  Adjectiven,  die  einen  Genitiv  erfordern,  während  es  doch  seiner 
Natur  nach  vorzugsweise  den  partiriven  Genitiv  bei  sich  hat  und  nur  we- 
gen seiner  mit  refertut  verwandten  Bedeutung,  jedoch  weit  seltener,  den 
Ablativ  annimmt  So  etwas  verleitet  sogleich  den  Anfanger  zu  irrigen  An- 
sichten.  Doch  können  die  bezeichneten  Mängel  durch  den  verstandigen 
Lehrer,  und  spater  etwa  in  einer  zweiten  Auflage  durch  den  Verfasser 
selbst  leicht  gut  gemacht  werden.  Das  Buch  verdient  jedenfalls  vor  vielen 
andern  vorzugsweise  empfohlen  zu  werden. 

Mit  iNr.  1  bringe  ich  zunächst  in  Verbindung  ein  sehr  verschieden- 
artiges Buch,  die  unter  Nr.  2  angeführten  «Anfänge  des  Lateinischen*  von 
Dr.  Klo k er,  eine  etwas  paradoxe  Erscheinung,  deren  Urheber  sieb  am 
Schlüsse  der  Vorrede  unterzeichnet  als  der  Schullehrer  des  neun- 
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zehnten  Jahrhunderts.  Dorsel be  klagt  in  der  Vorrede,  in  neuester 
Zeit  sei  die  Verkehrtheit  des  lateinischen  Elementarunterrichtes  dahin  ge- 
trieben worden,  dass  man  die  Sprachlehre  mit  der  Lehre  vom  Satze  ange- 
fangen habe,  wenigstens  mit  dem  Vernum,  und  stellt  selbst  als  das  eigent- 
liche Wesen  der  Grammatik  «Etymologie  und  Syntax  —  Wortiehre  und 
Satzfugung»  auf.  Die  Art  und  Weise  aber,  wie  er  die  Wortlehre  behandelt, 
nämlich  Sammlung  von  Wörtern  als  BesUndtheüeo  des  später  su  bildenden 
Satzes,  zuerst  Nomina,  Substaotiva  und  Adjeetiva,  Besiehunge*  der  letaleren 
zu  den  ersteren,  und  Ableitungen  der  letzteren  von  den  ersteren,  dann  Verna, 
tum  und  die  vier  regelmäßigen  Gonjugationen,  die?  Art  und  Weise  dieses  Ver- 
fahrens beweist,  wie  ihm  doch  nächstes  Bedürfnis  der  8aU  oder  der  Gedanke 
ist,  und  wie  er  sogleich  nach  einer  kleinen  Sammlung  von  Substantiven  und 
Adjectiven  sich  nicht  enthalten  kann  Sätze  xu  bilden,  und  der  Hauptunler- 
schied  zwischen  ihm  und  unserer  früher  gebilligten  Methode  ist  der,  data  wir 
den  Satz  in  abstracto  als  ÜJweck  betrachten  und  die  concreten  Sätze  als  Mit- 
tel behandeln,  um  an  diesen  das  Abstractum  und  die  einzelnen  Begriffe  des- 
selben mit  ihren  Formen  zu  erküren,  er  dagegen  zuerst  als  nutzlose  Last 
eine  Masse  leblosen  Materials  zusammenträgt,  aber  sogleich  «ich  genöthiget 
sieht,  demselben  durch  Verbindung  der  Theile  Leben  zu  verleihen,  um  da- 
mit etwas  nützen  zu  können,  aus  dem  Satze  aber  die  eigentliche  Formen- 
lehre erst  nachher  abstrahirt  Ich  habe  das  Buch  vorzüglich  erwähnt 
einer  Eigenschaft  wegen,  durch  deren  Annahme  der  «praktische  Uhrgang» 
von  Wilsdorf  wesentlich  zu  seiner  Vervollkommnung  beitragen  würde, 
nämlich ,  dass  es  von  der  Anschauung  ausgeht  und  für  den  Anfanger  den 
ersten  Stoff  aus  der  nächsten  Umgebung  sammelt  und  von  da  aus  den 
Gesichtskreis  immer  mehr  zu  erweitern  strebt.  Dadurch  würde  dem  Ge- 
dankengange des  Anfängers  mehr  eine  natürliche  Richtung  gegeben,  und 
würden  auch  die  vielen  inhaltlosen  Sätze  leicht  vermieden  werden  können. 
Aber  gerade  dieses  richtige  Ausgehen  des  Unterrichtes  von  der  Anschauung 
beweist,  wie  lebhaft  bei  dem  Hrn.  Verf.  der  «Anfänge*  das  Bedürfnis* 
sein  in u ss,  durch  den  Uuterricht  im  Schüler  Gedanken  zn  wecken,  indem 
ja  schon  das  Verweilen  in  der  Anschauung  ohne  Gedanken  unmöglich  ist; 
nur  hat  sich  der  Hr.  Verf.  eben  dieses,  wie  es  scheint,  bei  der  Anlegung 
seines  Planes  nicht  zum  Bewusstsein  gebracht ,  sonst  würde  er  den  Ge- 
danken ,  den  Satz  oder  das  syntaktische  mehr  in  den  Vordergrund  gezo- 
gen und  mehr  Mittel  geboten  haben,  um  seine  Anfänger  in  dem  Verkehr 
mit  neuen  Gedankenformen,  wenigstens  intensiv,  weiter  zu  fördern.  Das 
von  ihm  jetzt  gebotene  sind  nur  zu  sehr  Anfange,  die  nicht  weit  über  ein 
halbes  Jahr  eines  Gymnasialcursus  hinausreioben  wurden,  und  uns  daher 
für  jetzt  nicht  länger  beschäftigen  können.  Weitere  Ausbildung  des  vielen 
Guten,  das  in  dem  Buche  enthalten  ist,  und  strengere  Hinlenkung  des- 
selben zum  rechten  Ziele ,  ohne  mancherlei  terminologisch«  und  gramma- 
tische  Sonderbarkeiten  *),  ohno  das  viele  nutzlose  Eigenlob  des  Verfassers 

•)  Z.B.  8.  188  «von  den  Sagarten*,  für  tnodi  des  Vernums,  S.  258 
«tfor*  ad  aliquem*  *=  atmd  aliquem  (von  Personen?),  S.  144 
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würden  acine  «Anfinge*  für  Gymnasien  recht  brauchbar  machen.  Von 
zwei  früheren  Ausgaben  dieser  «Anfange  des  Lateinischen»  war  mir  nichts 
bekannt  geworden,  und  aus  der  einen  Vorrede  ohne  Datum  ist  darüber 
auch  nichts  zu  erkennen. 

Wir  kommen  tu  Nr.  3,  su  Kühner* 8  Elementargrammati  k: 
der  lateinischen  Sprache,  an  welchen  Namen  sich  sogleich  die 
grössten  Erwartungen  knüpften;  ich  hatte  von  keiner  der  früheren  Auflagen 
so  genaue  Renntniss  genommen,  wie  ich  mir  solche  jetzt  von  dieser  achten 
Anfluge  pflichtmäfsig  verschifft  habe,  und  ich  muss  leider  bekenneri,  dass 
raeine  Erwartungen  durchaus  nicht  erfüllt  worden  sind ,  dass  ich  bedeu- 
tende, methodische  und  sprachliche  Mängel  nachzuweisen  habe,  und  mich 
wundere,  wie  ein  solches  Werk  von  Kuhn  er  bis  zu?  achten  Auflage  mit' 
solchen  Mängeln  behaftet  sein  kann;  womit  übrigens  das  gute  und  richtige, 
das  in  dem  Buche  enthalten  ist,  nicht  bestritten  werden  soll.  Hr.  K.  beruft 
sich  schon  in  der  Vonrede  zur  ersten  Auflage  auf  die  Grundsätze,  die  er 
bei  der  Bearbeitung  der  grieöhischen  Elementargrammatik  befolgt  habe, 
und  sagt,  auoh  hier  sei  sein  Bestreben  darauf  gerichtet  gewesen,  «dert 
Knaben  auf  einem  raögHebst  kurzen  Wege  zu  einer  lebendigen  Auffassung 
und  grundlichen  Erlernung  des  grammatischen  Stoffes  zu  führen,  und  ihn 
zugleich  auch  mit  einem  reichen  lexikalischen  Matcriale  bekanut  zu  machen.* 
Damit  der  grammatische  Unterricht  erfreuliche  Früchte  trage,  sei  es  «durch- 
aus nothwendig,  dass  die  dem  Gedächtnisse  eingeprägten  Formen  und  Re- 
geln unmittelbar  naeh  ihrer  Erlernung  durch  Uebersetzung  von  Uebungs- 
aufgaben  zu  einer  lebendigen  Anschauung  und  zu  einem  klaren  Bewusst- 
sein  bei  dem  Knaben  gebracht,  und  dass  demselben  nicht  überall  Formen, 
die  er  noch  nie  gehört  oder  gesehen  hat  und  deshalb  auoh  nicht  begreifen 
kann,  vorgeführt  werden.*  Am  Schlüsse  des  Buches  habe  er  eine  Samm- 
hing zusammenhangender  lateinischer  Lesestücke  «in  der  Absicht  hinzu- 
gefugt, dass  der  Schäler  in  den  ersten  Jahren  des  lateinischen  Unterrichtes 
nur  e  i  n  Buch  nöthig  habe ,  das  ihm  Grammatik ,  Lesebuch  und  Wörter* 
buch  sei.'  Ref.  erklärt  gern,  diese  Absichten  an  sich  nur  billigen  zu 
können,  doch  glaubt  er,  dass  dieselben  dem  durch  Verbindung  der  Syntax 
mit  der  Formenlehre  zur  Geltung  zu  bringenden  Grundsätze  des  Elemen- 
tarunterrichtes noch  gar  nicht  entsprechen,  und  erlaubt  sich,  in  dieser  Be- 
ziehung auch  auf  »eine  ßourlheilung  der  griechischen  Elementar- 
grammatik von  Kühner  in  dieser  Zeitschrift  1851,  Heft  I.,  S.  48  ff., 
und  auf  die  im  Eingange  der  gegenwärtigen  Anzeige  ausgesprochenen  An- 
sichten zu  verweisen.  Indessen  würde  ich  darüber  weniger  mit  Hrn.  K. 
glauben  rechten  zu  müssen,  wenn  jene  Absichten  auch  in  der  Bearbeitung 
des  Buches  überall  deutlich  hervortraten ,  die  angewendeten  Mittel 
der  Erreichung  derselben  vollkommen  entsprächen,  und  endlich  alles 
gelieferte  in  sprachlicher  Beziehung  tadelfrei  wäre.    Aber  indem  Hr.  K. 


«vir lim  häufig  statt  ttrorum*  (bei  diesem  Worte  bloss  dichterisch, 
besser  deüm ,  liberum),  u.  s.  w. 
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den  ganzen  Stoff  in  sechs  Cursen,  vier  für  die  Etymologie  und  zwei 
für  die  Syntaxe  (warum  nicht  Syntax?)  und  in  einem  Anhange  von 
lateinischen  Lesestücken  behandelt,  so  gibt  er  nicht  einmal  an,  für  wie 
viele  Jahre  sein  Elementarbuch  auareichen  soll:  «für  die  untereu 
Glasseu*  ist  eine  unbestimmte  Bezeichnung;  gewöhnlich  versteht  man 
darunter  die  xwei  untersten  Gasse»;  aber  dafür  geht  es  zu  weit,  sowohl 
in  der  Casus-  und  Moduslehre ,  als  auch  in  den  Lesestücken;  versteht 
Hr.  K.  darunter  die  vier  Dassen  des  Untergymnasiums ,  dann  bietet  sein 
Buch  viel  su  wenig,  indem  es  für  das  ganze  Untergymnasium  die  Lecture 
eines  selbständigen  Schriftstellers  und  alles  dichterische  und  metrische 
ausschlieft,  auch  die  Syntax  für  die  3.  und.  4.  Uteinisehe  Gasse  su 
dürftig  behandelt,  was  freilich  vom  Uhrer  sich  leicht  ergänzen  lies». 
Hr.  E.  hat  aber  zum  Zwecke  der  Bearbeitung  einer  Elementargrammatik 
den  lateinischen  Unterricht  in  der  Quinta  und  Quarta,  also  bis  tnr  X  la- 
teinischen Gasse  einschliesslich,  selbst  übernommen,  woher  man  vermulhen 
darf  oder  muss,  dass  das  Buch  für  drei  Jahre  ausreichen  soll ;  aber  in 
drei  Jahren  systematisch  die  ganze  Syntax ,  wenn  auch  kurz ,  xu  behan- 
deln, ist  ganz  unzweckmäfsig,  weil  man  dann  im  vierten  Jahre  dasselbe 
von  vorn  wieder  anfangen  muss.  Hr.  iL  hat  uns  darüber  mit  keinem 
Worte  belehrt. 

Auch  über  die  zu  befolgende  Ordnung  in  der  Behandlung  des  Stoffes 
und  über  die  Vertheilung  desselben  durch  die  einseinen  Jahre  muss  man 
in  Zweifel  gerathen,  wenn  man  sieht,  dass  jeder  folgende  Curaus,  be- 
sonders auffallend  in  der  Formenlehre,  wieder  mit  den  einfachsten  und 
unbedeutendsten  Debungsbeispielen  beginnt,  wovon  auch  der  5.  und  6. 
Cursus  nicht  ausgenommen  sind,  und  selbst  mitten  in  den  syntaktischen 
Cursen  bestehen  einzelne  Beispiele  in  blossen  Vocabeln,  s.  B.  S.  201  in 
der  Lehre  vom  Ablativ  heisst  ein  Satz  (!)  *  Magnus ,  maior ,  maxinmt 
natu",  und  Sätze,  wie:  «die  Aeltern  lieben  ihre  Kinder',  und  «die  Kinder 
lieben  ihre  Aeltern*,  dann  ganz  gehaltlose:  «Man  lacht  —  Man  lobt  mich 
—  Man  bat  mich  gelobt*  (S.  Sil — 213),  kommen  auch  in  den  xwei  letzten 
Cursen,  nicht  su  Dutzenden,  sondern  su  Hunderten  vor;  überhaupt  ist 
ein  sehr  grosser  Theil  der  Uebungssätze  ganz  inhaltlos  und  wird  in  den 
Uebungsaufgaben  nicht  gehörig  vom  leichteren  xum  schwereren  fortge- 
schritten, indem  wenigstens  das  letztere  gar  su  sehr  mit  ganz  un ^deu- 
tendem untermischt  ist.  Der  1.  Cursus  behandelt  das  gewöhnlichste  der 
Deolinalionen  und  der  übrigen  Redetheile  mit  Ausnahme  des  Verbunis, 
wovon  hier  nur  die  Formen  des  praet.  indic.  ad.  und  pass.  gegeben  sind. 
Nach  diesem  Cursus  glaubt  man  doch  ein  weiteres  vom  Verbum  erwarten 
zu  dürfen:  statt  dessen  wird  im  2.  Curaus  die  griechische  Declination 
und  überhaupt  alles  ungewöhnliche  und  exoeptionelle  der  Declinationco 
ausführlich  gegeben ;  soll  das  also  alles  einstudirt  werden,  ehe  der  Knab« 
einmal  dazu  kommt  übersetzen  zu  können  deut  nrnndum  creavit?  Auch 
wäre  eine  innigere  Verbindung  der  Syntax  mit  der  Formenlehre  ersprieß- 
licher gewesen  zum  natürlichen  Fortschreiten  auf  elementarem  Wege  vom 
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leichteren  zum  schwereren  und  zu  aufmunternder  Beschäftigung  und  heil- 
samer Nahrung  des  jugendlichen  Geistes.  Der  Anhang  von  lateinischen 
Lesestücken  ist  mit  grossem  Fleisse  und  passend  zusammengebracht  und 
vielfach  belehrend;  nur  bitte  Hr.  K.  in  der  Aenderung  des  aus  Eutrop 
entnommenen  Stoffes  nicht  so  ängstlich  sein  dürfen,  z.  B.  S.  264  in  dura 
Satze  «consule*  coepti  sunt  —  duo  creari,  ut ,  st  unus  matut  esse 
votuisset  etc.*  würde  ich  wenigstens  bint  und  teile/  gesetzt  haben.  Auch 
wünschten  wir,  dass  Hr.  C  die  von  ihm  selbst,  besonders  für  die  drei 
ersten  Gorse ,  gebildeten  lateinischen  Sätze  nicht  nur  grossentheile  gehalt- 
voller, sondern  auch  mehr  mit  echt  lateinischer  Färbung  gegeben  hätte. 
—  Einige  Bemerkungen  im  einzelnen  mögen  der  Ordnung  des  Buches 

Dass  in  $.  2  einiges  über  die  Aussprache  der  Buchstaben  voraus- 
geschickt wird,  damit  die  Knaben  sogleich  erfahren,  dass  man  toOus  und 
MiUiades  nicht  wie  loctus  und  Mtlc ladet  aussprechen  soll ,  kann  nur 
^cbilh^d  w t*rdoo >  n^io  proio^liBcho  ^a>nni6rkuo^  über  ^ftit3  n^oAition  1 9%  cu 
genau;  sie  soll  ja  nur  für  die  anfängliche  Aussprache,  nicht  für  metrische 
Hebungen  dienen.  Die  Hegel  2.  $.  4  von  der  Abtheilung  der 
Sylben  ist  tu  breit  und  der  Ausdruck  «die  gewöhnlichsten  Consonanten- 
verbindungen»  undeutlich;  die  Regel  heisst  kurz  also*  zwei  oder  mehrere 
Consonanten  in  der  Mitte  eines  Wortes  werden,  abgesehen  von  Coinpo- 
sitis,  zwischen  beiden  Sylben  getheilt,  wenn  entweder  derselbe  Consonant 
verdoppelt  oder  der  erste  eine  llqutda ,  der  folgende  von  anderer  Eigen 
schaft  ist,  z.  B.  an-nus,  Apptus,  an-te ,  Alpes,  aber  a-muts,  apttus. 
Der  $.  5  über  Wortarten  und  Flexion  im  allgemeinen,  ferner 
$.  15  die  syntaktische  Regel  über  die  allgemeinen  Bes  tan  dt  heile 
eines  Satzes  gehören  nicht  in  die  lateinische  Elementargrammatik.  Beides 
musste  wenigstens  heissen :  «im  Lateinischen  gleich  wie  im  Deutschen*, 
denn  von  letzterem  muss  es  als  bekannt  vorausgesetzt  werden  können 
und  sogleich  angewendet  auf  das  Lateinische,  wie  $.  24  die  Compara- 
tion  der  Adjectiven  und  Participien;  doch  werden  die  Parti- 
eipia  nicht  als  solche,  sondern  als  Adiectiva  comparirti  das  Particip 
amans  ist  ein  ganz  anderer  Begriff,  als  das  Adjectiv  amans ,  welchen 
Unterschied  Hr.  K.  S.  47  und  187  selbst  anerkannt  hat;  warum  nicht  auch 
hier?  Das  Pronomen  ist  nicht,  wie  6.  4  Hr.  K.  es  nennt,  ein  Deute- 
wort, sondern  stellvertretendes  Nomon  für  Substantiv;  $.  27  ist 
das  Wort  Pronomen  als  plur.  gebraucht  hart  und  unpassend.  Die  Er- 
klärung von  concretwn  und  abttractum  J.  U  ist  unnütz  für  ftnabeu  von 
9— 10  Jahren,  dann  auch  unrichtig,  dasa  cencretum  bloss  eine  wirUiche 
und  selbständige  Person  oder  Sache  bezeichne,  abstraclum  nur  eino  That 
oder  Eigenschaft,  die  als  ein  selbständiger  Gegenstand  gedacht  werde; 
denn  wird  diese  Distinction  wohl  anwendbar  sein ,  wenn  es  darauf  an- 
kommt, das  substantivirte  pule  hr um  von  pulckrltudo%  oder  im  Griechi- 
schen ro  nalov  von  to  »tilXos  zu  unterscheiden?  Dann  folgt  eine  Ein-' 
theilung  der  concreto,  und  man  sollte  glauben,  man  müsse  dasselbe  auch 
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von  den  abitraetis  erwarten,  oder  es  müsse  Lemerkt  werden,  dass  die 
abttracta  nicht  weiter  eingetheilt  würden  t  beides  erfolgt  oktal  —  Wozu 
sind  $.  13  die  drei  Schernau  deutscher  Declination ,  nachdem  schon  all- 

ler  lateinischen  Declination  und  im  %.  13  selbst  die 
Regel  über  die  Gleichheit  der  drei  Casus  der  Neutra  —  der  ia- 
Dämlich  f  indem  diese  Regel  im  Deutschen  sich  doch  weiter 
erstreckt  —  unmittelbar  vorausgeschickt  sind.  In  $.  15  werden  die  Sab- 
statotiven  der  1.  Declin.  auf  a  sä  mm  Hieb  als  weiblich« 
und  dann  feigen  sweierlei  Ausnahmen.  —  In  J.  16,  Ana.  1, 
/Utas,  —c.  filiy  etc.  auch  das  einzige  noch  übrige  gm**,  90c.  geni,  er- 
wähnt werden. -In  $.  22,  Anm.  1,  durfte  bei  den  Wörtern  der  4.  Declin, 
die  im  datto.  und  ablat.  ptw.  uöus  statt  ibus  haben,  das  in 
Forme»  vorkommende  porius  oiehl  fehlen; 
fleus  konnte  erwähnt  werden,  da  es  ja  in  diesem  $. 
kommt  and  zwar  richtig  ndr  ficiSf  dagegen 
da  weder  quereubus  noch  quereibus  vorkommt;  doch  hat  Hr.  K. 
denklieh  mit  quereubus  einen  Satz  gebildet.  Am  passendsten  wird  auch 
hier  wobt  sein  quercis  von  quercus  t;  siehe  R  e  i  s  i  g  's  Vorlesungen  über 
Ist.  Sprachwissenschaft  (§.  71  u.  83),  worin  für  Lehrer  der  Grammatik 
sehr  viel  schätzbares  enthalten  ist  In  $.  22,  XI.  steht  der  Satz  fulmen 
antecedit  tonUrut  was  ist  hier  Nominativ,  was  Accusativ?  —  In  der  Lehre 
von  der  Comparation  der  Adjectiven,  $.  24,  mossten,  neben  dem  übrigen 
ungewöhnlichen,  auch  die  wichtigsten  Defectiva  erwähnt  werden;  bei- 
läufig ist  hier  meist  er  für  pturimus  undeutsch.  —  8.  28  ist  der  mehr 
dichterische  Ausdruck  esse  apttd  te  für  seiner  mächtig  sein  nicht 
so  empfehlen.  —  In  $  29  steht  quam  unrichtig  als  accus,  fem.  gen. 
von  quisy  das  nur  allgemein  ohne  Unterschied  des  Genus  gebraucht  wird 
als  inierrogativum  und  als  indirecles  relaüvum  in  Sätzen ,  die  die 
ßraromartiker,  auch  Kühoer  f.  Iii,  vielfach  unpassend  als  indi- 
reote  Fragen  statt  indireete  Relativ -Satze  bezeichnen.  — 
S.  38  ist  richtig  der  Genitiv  von  däer,  nicht  wie  gewöhnlich  alUrhts, 
sondern  alttrfus  geschrieben,  was  schon  Ritsehl  in  seinen  schedis  cri- 
ticis  vollständig  bewiesen  hat;  8.  auch  hierüber  Reis  ig 's  Vorlesungen 
$.  121.  Möchte  dieses  doch  endlich  für  die  Prosa  in  den  Grammatiken 
allgemein  aufgestellt  werfen  I  —  S.  4ö  ist  unter  den  Einsylbigen  der  3.  De- 
stination auf  s  mit  vorhergehendem  Vocale  mas,  mortem  und  os,  ossium 
abgelassen. S.  63  hat  auffallender  Weise  der  Hr.  Verf.  das  Wort  svpcl- 
ie*  im  Plural  gebraucht,  auf  dessen  Mangel  doch  von  den  alten 
«kern  <«f.  Dioraedes  I,  p.  314  ed.  Putsche)  avsdruoklioh 
macht  wird,  eigentlich  zum  üe»>crflirsse,  da  es  aus  der  Natur  und  Bedeutung 
des  Wortes  hervorgeht ,  und  worauf  Hr.  K.  schon  durch  den 
vorher  von  ihm  selbst  richtig  aufgestellten  Satze  n  Sapiens 
iectiie  est  contentus»  rausste  hingewiesen  werden.  Wer 

will,  muss  doch  auch  grammatische  Werke  studiren !  —  das  Wort 
<ebendas.)  hat  im  Genitiv  ausser  iecoNs  und  iecinoNs,  auch  iod 
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noris  und  ioclnerH.  — -  S.  80  ist  In  dem  Oberhaupt  wenig  musterhaften 
Satze  «  Quum  milites  urbem  intrabant,  omnes  cives  timoris  pleni  erant* 
der  Indicativ  intrnbant  offenbar  falsch,  indem  ja  der  Eineiig  der  Sol- 
daten für  die  Bürger  die  Ursache  der  Furcht  war ,  das  quum  also  hier 
entschieden  causal  ist.  Noch  auffallender  ist  in  dem  Satze  S.  81'  «Quum 
milites  urbem  intraverunt ,  ingens  (error  civtum  an i mos  oecupabal9 
der  Indicat,  Plusquamperf.  und  im  Nachsatze  das  Imperf.  von  OCCUpare, 
das  eine  momentane  Handlung  bexeichnet,  und  in  dem  gleich  folgenden 
Satze  «Quam  exercitus  h.  urbem  oppugnaverat ,  not  tarn  emigravera- 
Jttgf  *  ist  das  erstere  Plusquamperf.  unrichtig,  weil  ja  bei  den  zwei  Plus- 
quamperfecten  keine  Vergleichung  zur  Herausstellung  der  Priorität  möglich 
ist;  mit  oppugnavit  würdo  der  Satz  richtig  sein,  so  wie  S.  91  *ViZ  Mi- 
ttles nostri  castra  muntrer ani ,  quum  Caesar  actem  tnstruxtt*  Man 
muss  sich  wundern,  bei  Hrn.  K.  sowohl  in  sehr  vielen  Sätzen,  als  in  sei- 
ner Theorie,  eine  so  grosse  Unklarheit  in  der  Lehre  vom  Gonjunctiv  und 
überhaupt  in  der  Lehre  von  dem  Verhältnis«  causaler  Sitze  zu  einander 
zu  bemerken.  Hr.  K.  lehrt  8.  104,  quum  In  der  Bedeutung  wenn,  als, 
nachdem,  werde  mit  dem  Indicativ,  jedoch  mit  dem  Conjtmctir  des 
Imperfecta  und  Plusquamperfekts  verbunden,  wenn  in  dem  Hauptsätze  ein 
Perfect  stehe,  und  bezeichnet  dieses  quum  S.  236  genauer  für  beide  Falle 
als  t  em  poral ,  und  nimmt  das  causale  als  drittes ,  das  mit  dem  Gonjunctiv 
stehe.  Auffallend  ist  es,  dass  Hr.  K.  für  verschiedene  Falle  dea  temporalen 
quum  einen  so  unwissenschaftlichen,  unbegründeten  Unterschied  aufstellt 
und  durch  diese  falsche  Unterscheidung  sich  verleiten  lisst,  SStse  mit  dem 
Indicativ  bei  quum  aufzustellen,  in  denen  das  causale  Verhältnis»  ihm 
ganz  entgangen  zu  sein  scheint  vnd  in  welchen  man  bei  einem  guten 
Schriftsteller  niemals  den  Indicativ  finden  wird.  Die  Regel  über  den  Ge- 
hrauch von  quum  ist  einfach  4ie,  dass  es  mit  dem  Gonjunctiv  Stent,  so- 
bald in  dem  Vorder-  oder  Nebensatz  die  Ursache  oder  Veranlassung  zur 
H.indlung  des  Hauptsatzes  enthalten  ist;  liegt  eine  solche  Veranlassung 
nicht  zum  Grunde ,  sondern  eine  blosse  Gleichzeitigkeit  oder  Vergleichung 
der  Zeit  der  Ereignisse  oder  Handlungen,  so  steht  bei  quum  in  der  directen 
Hede  der  Indicativ;  auch  wenn  eine  Handlung  die  andere  schon  in  sich 
scbliesst,  also  das  eine  Vernum  gleichsam  zur  Erklärung  des  anderen 
dient,  hat  quum  den  Indicativ  bei  sich.  In  dem  Satze  nQuum  mitites 
tiueem  sepetireut,  ingens  tuetus  omnium  animos  occupavit»  s.  t!2,  ist 
das  quum  doch  offenbar  causal,  nicht  wie  Hr.  K.  will,  temporal,  und  steht 
also  der  Gonjunctiv  nicht  wegen  des  Perfect.  oecupaett,  sondern  weil  in 
dem  tepelirerU  die  Veranlassung  der  Trauer  liegt  Eben  so  S.  157  in  dem 
Satze  «Quum  Uannibal  Olpes  transgrederetur,  muUa  sax/t  difflssa  sunt* 
liegt  keine  bloss  zufällige  Gleichzeitigkeit,  sondern  in  transgrederetur  ist 
die  Veranlassung  au  dem  difflssa  sunt,  also  quum  ist  hier  causal  und 
nicht  temporal.  Ans  gleichem  Grunde  muss  S.  86  in  den  Sitzen  «Quum 
urbs  oppugnabatur,  antoni  terrore  occupab  an  tur»  und  aQuum  urbs 
expugnata  trat,  cives  dolore  crucwbantur*  bei  quum  der  Gonjunctiv 
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stehen ,  und  so  in  sehr  vielen  anderen  Sätzen    In  dem  Satze  z.  B.  prae- 
clare  facti,  quum  puerum  diligis  (Cio.)  ist  facti  und  dtligis  eine  und 
dieselbe  Handlung,  oder  das  diägti  die  nähere  Erklärung  von  facti,  und 
steht  daher  auch  der  Indicativ.  —  Victoriam  referre  und  repartare  wird 
clasaisch  nicht,  wie  bei  Hrn.  K.  S.  87,  100  u.  m ,  mit  de,  sondern  mit  ab 
oder  ex  aliquo  verbunden    Solche  Dinge  werden  immer  ohne  Prüfung 
weiter  gepflanzt  —  Nach  einem  blossen  Ablat.  absol.  soll  nicht  interpun- 
girt  werden,  wie  S.  127  soie  Oriente,  profecti  sumus  u.  m.  a.;  dadurch 
wird  eine  ganz  unrichtige  Vorstellung  vom  Ablat.  absol.  erweckt,  gleich 
als  wäre  er  ein  vollständiger  Vordersatz.    Eben  so  sollen  einfache  Parti- 
cipialconstructionen,  wie  in  exereiht»,  fbrtiler  pugnans,  a  tiobts  lauda- 
tur  (S.  95)  nicht  interpungirt  werden.  —  S.  103  ist  der  Satz  «///te/  te- 
nete,  nervös  atque  arm  e$te  sapientiat,  non  fernere  credere*  unklar 
und  unrichtig:  was  soll  hier  teuere  bedeuten,  dass  non  temere  credere 
davon  abhangen  kann?   Hr.  K.  hat  mit  Unrecht  vor  iUud  das  Wort 
'EnizccQtLfiov  ausgelassen,  wovon  der  Infinitiv  credere  abhängt ;  ohne  die- 
ses müsstc  es  vielmehr  sein  ane  temere  credatis*    Für  das  griechische 
Wort  konnte  Hr.  K.  füglich  setzen  Epicharmi  iltud  etc.  —  Wie  kommt 
Hr.  K.  S.  112  su  einem  Perfeclum  von  ferio,  aferieritis9  ?  Der  Gramma- 
tiker Carisius,  dessen  Sprache  selbst  keinesweges  classisch  ist,  führt  eine 
vollständige  Conjugation  dieses  Verbums  an,  ohne  Beispiel ;  dieser  Irrthum 
ist  in  viele  Bücher  übergegangen  und  Hr.  K.  hat  sich  auch  dadurch  täu- 
schen lassen.  —  S.  167  bedurfte  in  dem  Satze  «Quid  enumerem  ort  tum 
multitudinem,  sine  quibus  tita  ornnti  nutia  esse  poluisset*  das  poluis- 
set nach  enumerein  einer  Erklärung  und  Rechtfertigung.  —  S.  185  steht 
sementum  facere  für  s erneutem,  S.  44  ceräsus  statt  ceräsus  (im  Ver- 
seichniss  richtig),  S.  60  Heerde  statt  Herde.  —  S.  SOI  ist  der  Ablativ 
des  Mafses  unrichtig  in  zwei  Arten  getheilt,  a)  bei  Comparativen ,  um» 
wie,  viel,  ö)  vor  ante  und  post,  wie  lange  vorher  und  nach- 
her, da  ante  und  post  ja  auch  selbst  comparative  Begriffe  sind.  —  S.  215 
«Fat  est  die  tu.  —  Nefas  est  dicht»  was  ist  hier  fas  oder  nefas  dicht? 
—  S.  «39  f.  heisst  es:  etst,  tametsi,  qua n quam  Stenn  gewöhnlich  (?) 
mit  dem  Indicativ;  etiamsi  öfter  (?)  mit  dem  Conjunctiv,  als  wenn  es 
bloss  von  der  Zahl ,  nicht  von  der  Beschaffenheit  der  Beispiele,  also  von 
Gründen  abhienge,  während  man  doch  weiss,  dass  mit  dem  Indicativ  mehr 
eine  als  wirklich  angenommene,  mit  dem  Conjunctiv  mehr  eine 
mögliche  Bedingung  verbunden  wird.  z.  B.  S.  247  mCtiamsi  attis  fai- 
las,  ine  tarnen  non  falies*  solltest  du  auch  Andere  täuschen  u.  s.  w- ; 
vergl.  S.  249  f.  *etil  asino  Uli  nequirem*  —  Im  Wörterverzeichnis« ,  das 
übrigens  mit  Fleiss  und  Sorgfalt  bearbeitet  ist,  steht  tnvieim  für  tnpicem, 
anntiersanus  für  annfversartus.   In  der  Bezeichnung  der  Verba  im  Wör- 
terverzeichniss  scheint  Hr.  IL,  wo  nur  etwas  ungewöhnliches  ist,  Perfeclum 
und  Supinum  absichtlich  mit  angegeben  zu  haben,  die  ganz  gewöhnlichen 
und  regelmäßigen  nur  im  Praesens  zu  schreiben :  warum  schreibt  er  dann 
aber  iaeeo,  iaeui,  als  wenn  es  unregelmäßig  und  kein  Supinum  vornan 
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den  war«,  eben  so  achreibt  er  ad/aceo,  »/;  sind  beide  Vcrba  ganz  gleich, 
and  hat  Hr  K.  schon  adiacui  in  einem  classischen  Beispiele  gefunden  ? 
n  solchen  Dingen  muss  strenge  Consequenz  befolgt  werden. 

Kühner 's  Elementargrammatik  bedarf,  um  recht  brauchbar  für  die 
Schule  tu  werden,  einer  wesentlichen  Verbesserung,  namentlich  auch  einer 
strengeren  Beachtung  wahrer  Latinität;  denn  das  viele  Oute,  das  in  dem 
Buche  enthalten  ist,  kann  bei  den  mancherlei  Mängeln  dem  Schuler  wenig 
tum  Nutzen  gereichen.  Die  Strenge  der  Beurtheilung  möge  der  geehrte 
Hr.  Verf.  annehmen  als  Beweis  des  natürlichen  Interesses  an  der  Wichtigkeit 
der  Sache  und  an  seinen  eifrigen  Bestrebungen  zur  Förderung  derselben. 
(Fortsetzung  und  Scbluss  in  einem  folgenden  Hefte.) 

Wien,  im  Juni  1851. 

AL  Capellmann. 


Lehrbuch  der  österreichischen  Vaterlandsknnde  zur  genaueren  Kennt- 
niss  der  wesentlichsten  historischen,  geographischen  und  statisti- 
schen Verhältnisse  des  Österreich.  Staates.  Von  W  i  I  h.  Pütz, 
Oberlehrer  am  kathol.  Gymn.  zu  Cöln.  Coblenz,  K.  Bädeker. 
1851.  Vffl  u.  235  S.  8.  —  %  Thlr.  =  I  fl.  20  kr.  CM. 

Der  Organisationsentwurf  für  die  Österreichischen  Gymnasien  schreibt 
in  den  $$.  38.  39  vor,  duas  im  vierten  Jahrgange  sowohl  des  Unter-,  als 
des  Obergymnasiums  die  österreichische  Geschichte  und  Vaterlandskunde 
vorgetragen  werde.  Da  nicht  zu  zweifeln,  dass  diese  Bestimmung  im  lau- 
fenden Schuljahre  an  allen  Gymnasien  des  Kaiserstaates  zur  Ausführung  ge- 
kommen sei,  so  dürfte  sich  wohl  mancher  Lehrer  dieses  Gegenstandes  in 
Verlegenheit  befunden  haben,  welches  Buch  er  seinem  Unterrichte  zu  Grunde 
legen  und  somit  seinen  Schülern  in  die  Hände  geben  solle.  Um  so  will- 
kommener musste  daher  eine  Schrift  erscheinen,  welche  den  Anforderun- 
gen des  Org.misationnentwurfes  genau  nachzukommen  und  einem  wahr- 
haft tief  gefühlten  Bedürfnisse  zu  begegnen  versprach.  Ref.  erlaubt  sich 
in  dieser,  den  Interessen  der  gelehrten  Schule  gewidmeten  Zeitschrift  den 
Werth  und  die  Brauchbarkeit  dieses  Lehrbuches  naber  zu  untersuchen, 
nicht  um  sein  Urtheil  als  marsgebend  aufzustellen ,  sondern  hauptsächlich, 
um  erprobte  Fachmänner  zu  einer  genaueren  Prüfung  des  Werkes  anzu- 
regen, nach  dem  Horazeschen:  Fungnr  vice  cott*  eto. 

Erstlich  ergibt  sich  aus  der  vom  Hrn.  Verf.  in  der  Vorrede  ausge- 
sprochenen Absicht  und  der  ganzen  Haltung  des  Werkes,  dass  er  es  für 
das  Obergymnasium  bestimmt  habe.  Obwohl  jeder  Lehrer  dieses  Gegen- 
standes offen  behaupten  wird,  dass  ein  ähnliches  Buch  für  das  Untergymna- 
sium ein  noch  entschiedeneres  Bedtirfniss  sei ,  so  darf  man  doch  darüber 
mit  dem  Hrn.  Verf.  nicht  rechten,  sondern  muss  seine  Schrift  von  dem 
Standpuncte  aus  beurtheilen,  auf  welchen  er  sich  bei  ihrer  Abfassung  selbst 
gestellt  hat.  Sic  zerfallt  in  zwei  Abteilungen.  Die  erste  liefert  eine  Ueber- 
siebt  der  Hauptmomente  der  österreichischen  Geschichte,  besonders  zur 
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Erklärung  der  Entstehung  des  österreichischen  Kaiser- 
staates. Dieser  Theil  ist^dem  ausgesprochenen  Zwecke  gemäfs  in  der 
bekannten  Weise  des  Hrn.  VerC's  fleissig  und  genau  *)  bearbeitet ,  und 
sind  demselben  zwei  genealogische  Tabellen,  und  eine  recht  zweckmässige 
chronologische  Uebcrsicht  des  Terrilorialbestandes  beigefugt  worden.  Warum 
steckte  sich  aber  der  Hr.  VerL  bei  der  Zusammenstellung  dieser  histori- 
schen Skizze  so  enge  Gränzen.?  Warum  gab  er  nur  die  Hauptmomente 
der  Österreich.  Geschichte?  Sollen  sie  zum  Unterrichte  in  diesem  Objecto 
im  ersten  Semester  der  8.  Gymnasiatolassc  hinreichen?  —  Der  Hr.  Verl 
ist  ein  za  ausgezeichneter  GeschichUlebrer ,  als  daas  es  ihm  entgangen 
sein  sollte,  dass  diese. magere  üebersicht  dem  vorgesetzten  Zwecke  nicht 
genügen  könne.  Freilich  bezieht  er  sich  häufig  auf  seinen  «Grundriss  der 
Geographie  und  Geschichte  für  die  oberen  Gassen  höherer  Lehranstalten,* 
allein  bei  genauerer  Erwägung  wird  man  finden,  dass  dadurch  wohl  die 
allgemeine  Geschichte  reeapitulirt  wird,  gewisse  Momente  aber,  welche 
der  österreichischen  Staatengeschichte  eigentümlich  sind ,  entweder  gar 
nicht  zur  Sprache  kommen,  oder  nur  oberflächlich  berührt  werden.  So 
fehlt,  um  nur  einiges  anzuführen,  die  Special  geschieht«  der  einzelnen  Kron- 
länder,  von  denen  doch  manche  mit  nicht  geringem  Gewichte  in  die  Wag- 
schale  der  europäischen  Geschicke  fallen ,  wie  z.  B.  Böhmen,  Ungarn,  Ve- 
nedig u.  a.  Es  fehlt  die  ganze  Culturgeschichte,  deren  Wichtigkeit  einem 
Gelehrten  gewiss  nicht  unbekannt  ist,  welcher  gerade  diese  Partie  in  sei- 
nem erwähnten  historischen  Werke  so  trefflich  behandelt  hat.  Ohne  bis 
auf  die  Herzoge  aus  dem  Hause  Babenberg,  ihre  KunstHebe  und  ihre  ge- 
schriebenen Satzungen,  die  ältesten  in  Deutschland ,  zurückzugehen,  möge 
hier  nur  an  den  welthistorischen  Einfluss  erinnert  werden,  welchen  die 
Universitäten  zu  Prag  und  Wien,  und  der  in  letzterer  Stadt  unter  Maxi- 
milian I.  gebildete  Gelehrten  verein  auf  die  allgemeine  Bewegung  der  Gei- 
ster seit  dem  Ausgange  des  14.  bis  in  das  i6  Jahrhundert  genommen 
haben.  Dass  hierbei  auch  die  Cuiturbeslrebtmgen  der  slavisehen  Bevölke- 
rung des  Kaiserstaates,  welche  bei  manchen  Stämmen  schon  einen  ziemlich 
hohen  Blüthegrad  erreicht  hatten  und  nur  durch  die  Zeit  Verhältnisse  m 
ihrer  Entwickelung  gehemmt  wurden,  nicht  ubersehen  werden  sollten,  ver- 
steht sieh  wohl  von  seUwt  Eben  so  wenig  wird  man  es  aber  in  Abrede 
stellen  können,  dass  solche  Momente  für  einen  österreichischen  Studieren- 
den, der  im  Begriffe  steht,  den  Schlufsstein  semer  Gymnasialbildung  zu 
legen,  von  hohem  Interesse  sein  müssen.  Da  diese  aber,  vielleicht  schon 
aus  dem  einfachen  Grunde',  weil  eine  so  behandelte  Geschichte  unseres 


*)  Kleinere  Abweichungen  verdienen  kaum  eine  Erwähnung.  So  hat 
z.  B.  der  Hr.  Verf.  den  bereits  zum  Markgrafen  ernannten  Leopold  II., 
weil  er  nie  zur  Regierung  kam,  in  der  Reihe  der  Babenberger  aus- 
gelassen, und  so  heisst  bei  ihm  der  heil.  Leopold  der  III.  (gewöhn- 
lich der  IV.),  der  glorreiche  Leopold  der  VL  (soust  der  VII.),  ob- 
gleich er  in  dem  «Grundrisse  der  Geschichte  etc.»  Bd.  II.  S.  10J 
Leopold  den  Tugendhaften  richtig  als  den  VI.  bezeichnet 
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Vaterlandes  einen  zu  grossen  Zeitaufwand  erfordert  hatte ,  nicht  in  der 
Absicht  des  Hrn.  Verf. 's  gelogen  sein  mochte,  so  müssen  wir  den  anderen 
Fall  annehmen,  er  habe  den  Vortrag  über  österreichische  Geschichte  vor- 
ausgesetzt, seine  historische  Uebersicht  nor  der  Vollständigkeit  wegen  der 
Statistik  beigefügt,  und  demnach  sein  Werk  als  Lehrbneh  bloss  für  das 
zweite  Semester  des  letzten  Jahrganges  der  österreichischen  Gymnasien 
gewidmet,  dann  aber,  glaubt  Ref.,  wurde  das  Buch  für  seinen  Zweck 
nichts  verloren  haben,  wenn  der  historische  Theil  ganz  weggeblieben,  und 
nur  die  das  folgende  ergänzende  Uebersicht  des  allmählich  sich  heranbil- 
denden Territorialbestandes  des  Kaiserstnates  (S.  66  —  70)  aufgenommen 
worden  wäre. 

Die  zweite  Abtheitang  liefert  eine  Uebersicht  der  wesentlichsten  geo- 
graphischen ünd  statistischen  Verhaltnisse  der  österreichischen  Monarchie, 
und  zerfällt  in  mehrere  Abschnitte,  worin  die  topischen,  physikalischen, 
Fopulations-  und  Cultorverhältnisse ,  die  Verfassung  und  Verwaltung  des 
Reiches  und  seiner  Kronländer  besprochen  werden.  Ehe  wir  diese  Abthei- 
lung des  Werkes  naher  betrachten,  durfte  es  vor  allem  nöthig  sein,  über 
den  Begriff  der  Österreichischen  Vaterlandskunde  sich  zu  verständigen. 
Wenn  wir  die  Forderung,  die  der  Organisationsentwurf  an  das  Obergymna- 
sium stellt,  richtig  aufgefasst  haben,  so  ist  der  Zweck  des  Unterrichtes  in 
diesem  Lehrgegenstande  kein  anderer,  als  die  Gymnasiasten  des  letzten  Jahr- 
ganges über  dun  factischen  Zustand  des  österreichischen  Gesammtvater- 
landes  zu  belehren,  nicht  aber  eine  eigentliche  Statistik,  welche  der  Hoch- 
schule vorbehalten  ist,  vorzutragen.  Dass  diese  Vaterlandskunde  auch 
statistische  Daten  in  sich  aufnehmen  mtiss,  ist  nicht  zu  läugnen ;  aber  sie 
darf  keine  blosse  Statistik  sein :  sie  muss  theilweise  mehr,  theilweise  we- 
niger als  eine  Österreichische  Statistik  enthalten.  Sie  muss  in  geographi- 
scher Beziehung  von  den  Gebirgszügen,  den  Ebenen,  den  Seen,  den  Wun- 
dem der  Erdrinde  innerhalb  der  vaterländischen  Gränzen  ein  individuelles 
Bild  gewähren;  sie  muss  die  Agriculturvcrfaältnisse  in  ihrer  grossen  Ver- 
schiedenheit nach  den  einzelnen  Kronländern,  die  Hauptrichtungen  der  In- 
dustrie und  des  Verkehres  in  darstellender  Weise ,  nicht  in  blossen  Ziffern 
zur  Anschauung  bringen ;  sie  muss  besonders  das  in  Oesterreich  so  wichtige 
und  einflussreiche  ethnographische  Element  in  einer  Ausdehnung  bebandeln, 
dass  sich  daraus  ein  lebendiges,  charakteristisches  Gemälde  der  einzelnen 
Nationalitäten  ergebe,  kurz,  sie  muss  ein  so  treues  Abbild  unseres  Gesamrnt- 
vaterlandes  und  seiner  gegenwärtigen  Zustände  liefern ,  wie  über  einzelne 
Länder  desselben  6  oh  midi,  Czoernig,  Steub,  Beda  Weber,  Som« 
mer,  und  theilweise  Stöger,  Pillwein,  Petter,  Wolny,  Dudik 
v.  A.  es  zu  liefern  versucht  haben.  Versteht  man  die  österreichische  Va- 
terlandskunde in  diesem  Sinne,  so  bat  Prof.  Pütz  wohl  theilweise,  um 
mich  eines  Ausdruckes  des  grossen  Geographen  Ritter  zu  bedienen,  «den 
Rahmen  und  das  Fachwerk  dazu*  geliefert,  aber  den  Raum  in  der  Haupt- 
sache unau8gefüllt  gelassen.  Wir  wollen  es  gerne  zugeben ,  dass  eine 
Bearbeitung  dieses  Gegenstandes  in  der  angedeuteten  Weise  mit  Rücksicht 
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auf  die  Reichhaltigkeit  des  tum  Theile  nicht  leicht  aufzufindenden  Mate, 
riales,  auf  die  didaktisch  richtige  Auswahl  des  einzelnen  und  die  belebende 
Zusammenstellung  des  ganzen  für  einen  in  Oesterreich  heimischen  Schrift- 
steller mit  grossen,  für  denjenigen  aber,  der  nicht  in  die  Lage  gekommen  ist, 
in  die  eigentümlichen  Verhältnisse  Oesterreichs,  so  zu  sagen,  sich  hinein- 
zuleben, mit  fast  unübersteiglichen  Schwierigkeiten  verbunden  ist  Darum 
kann  es  uns  auch,  obwohl  wir  diese  Richtung  in  der  Behandlung  der 
Vaterlandsknnde ,  unserer  Ansicht  nach,  als  die  passendste  bezeichnen 
mussten,  eben  aus  den  angeführten  Gründen  nieht  einfallen,  dem  geehrten 
Hrn.  Verf.  des  in  Rede  stehenden  Lehrbuches  einen  Vorwurf  zu  machen. 
Er  gieng  nicht  von  unserer  Voraussetzung  aus,  ihm  galt  Vaterlandskunde 
und  Statistik  für  identisch ,  er  schrieb  eine  österreichische  Statistik ,  und 
zwar  nicht  für  Akademiker,  sondern  für  Gymnasiasten.  Wenn  wir  bei 
Beurtheiluug  des  Buches  von  demselben  Gesichtspuncte  ausgehen,  so 
müssen  wir  anerkennen ,  dass  es  leicht  und  fassiieh  gearbeitet,  die  rechte 
Mitte  zwischen  zu  viel  und  zu  wenig  halt,  und  wenn  es,  was  auch  gar 
nicht  die  Absicht  bei  diesem  Lehrzweige  sein  kann,  nicht  zur  wissen- 
schaftlichen Höhe  sich  erhebt,  doch  nirgends  zum  ganz  populären  herab 
sinkt,  und  jedem,  dem  es  um  rein  statistische  Daten  zu  thun  ist,  als  ein 
brauchbares  Handbuch  der  österreichischen  Statistik  ersprießliche  Dienste 
leisten  kann.  Aber,  wenn  wir  auch  bloss  das  statistische  Element  bei 
diesem  Buche  berücksichtigen  wollen,  so  lassen  doch  einige  Bemerkungen 
sich  nicht  unterdrücken,  welche  gleichzeitig  erklären  mögen,  warum, 
wenigstens  nach  unserem  Dafürhalten,  ein  ganz  gutes  Lehrbuch  der  öster- 
reichischen Statistik  vielleicht  noch  einige  Jahre  ein  pium  desidertum 
bleiben  wird. 

Die  reichhaltigsten  Daten  zur  österreichischen  Staatskunde  liefern 
die  üebersicbtstafeln  der  k.  k.  Direction  der  administrativen  Statistik,  welche 
aber  erst  bis  zum  J.  1846  reichen.  Allein  wenn  man  bedenkt,  dass  die 
Zusammenstellung  der  statistischen  Notizen  in  den  Kronländern  doren  die 
Provincial-Staatsbuchhaltungen  geschieht,  und  diese  ihre  Daten  früher,  und 
zum  Theile  noch  jetzt  von  den  Beamten  in  den  einzelnen  Ortschafteu  und 
Bezirken  einholen,  deren  (^Zuverlässigkeit  besonders  in  den  östlichen  Pro- 
vinzen der  Monarchie  notorisch  ist;  wenn  man  ferner  bedenkt,  dass  über 
Ungarn  und  die  ehemals  dazu  gehörigen  Länder  nur  sehr  sparsam,  und 
noch  weniger  sichere  Angaben  gewonnen  werden  konnten,  so  ist  es  leicht 
erklärlich,  dass  man  selbst  die  von  staatswegen  bisher  bekannt  gege- 
benen statistischen  Mittheilungen  zwar  nicht  für  so  unzuverlässig,  wie  da 
statistische  Operat  des  Wilhelm  Meister  bei  Goethe ,  halten ,  aber  doch 
gegen  ihre  Richtigkeit  einige  bescheidene  Zweifel  hegen ,  sie  höchstens 
als  annähernd  betrachten ,  und  erst  dann  mit  Beruhigung  auf  ihre  Sicher- 
heit wird  bauen  können,  wenn  die  neuen  Behörden  allenthalben  in's  Leben 
getreten,  uud  die  zweckdienlichen  Anordnungen  des  hohen  Handelsmini- 
steriums durchgangig  in  Vollzug  gesetzt  sein  werden.  Bei  den  Zahlen- 
angaben über  den  r'Jächenraum  der  Monarchie  überhaupt,  und  der  einzelnen 


Digitized  by  Google 


Pütt,  Lehrbuch  der  österr.  Vaterlandskunde.  659 

Kronlander  Insbesondere  ist  ferner  der  Unterschied  zwischen  geographischen 
nnd  österreichischen  Quadratmeiien  sehr  oft  ubersehen  worden.  Unter 
diesen  Umständen  ist  es  natürlich ,  dass  die  Zahlenangaben  des  bespro- 
chenen Lehrbuches  nur  schwankend  sind.  Schwerer  zu  erklären  ist  es, 
warum  der  Hr.  Verf.  nicht  alle  seine  Daten  aus  derselben  Quelle  geschöpft 
hat.  So  liefert  er  S.  73  eine  Tabelle  des  Flachenraumes  und  der  Ehv- 
wohnerzahl,  wie  er  selbst  sagt,  nicht  nach  den  veröffentlichten  statisti- 
schen MHlheilungen ,  sondern  theilweise  nach  den  Angaben  der  Reichs- 
gesetze über  die  Organisation  der  Kronlander*);  dagegen  werden  in  der 
Nachweisung  der  Volkszahl  rucksichtlich  der  Abstammung  S.  111,  Religion 
S.  120,  Industrie  S.  134  u.  s.  w.  wieder  die  statistischen  üebersichtstafeln 
zu  Grunde  gelegt.  Ganz  unerklärlich  aber  ist  es,  warum  der  Hr.  Verf. 
S.  174  unter  der  Ueberschrift :  «die  Staatsverfassung»  nur  den  Kaiser,  die 
Attribute  der  kais.  Hoheit  und  Gewalt,  die  kais.  Familie  und  den  Hofstaat 
anfuhrt,  von  dem  Reicbsgrundgesetze  vom  4.  März  1849  aber  keine  Er- 
wähnung macht.  Sollte  er  an  der  ganzlichen  oder  tbeilweisen  Ausführung 
oder  Ausführbarkeit  desselben  zweifeln  ?  Aufgabe  des  Statistikers  aber  ist 
es  nicht,  seine  individuelle  Ansicht  kund  zu  geben,  sondern  den  factischen 
Zustand  darzustellen,  also  in  unserem  Falle,  wie  der  berühmte  Sc  hl  öz  er 
sagt,  die  stillstehende  Geschichte  des  Kaiserstaates  zu  schreiben.  Verhält 
sich  diess  wirklich  so,  dann  durfte  die  österreichische  Rcichsverfassung, 
die  bis  jetzt  noch  immer  zu  Rechte  besteht ,  nicht  übergangen  werden. 
Dass  auch  des  erst  in  jüngster  Zeit  in's  Leben  gerufenen  Reichsrathes 
keine  Erwähnung  geschieht,  davon  liegt  der  Grund  entweder  in  demselben 
Bedenken  des  Hrn.  Verf.'s ,  oder  wahrscheinlicher  darin ,  dass  der  Druck 
des  Buches  ganz  oder  grossentheiles  schon  vollendet  sein  mochte,  als  das 
kaiserl.  Patent  vom  18.  April  1851  erschien. 

Diese  Bemerkungen  glaubte  Ref.  deshalb  beifügen  zu  müssen,  weil 
er  die  Ueberzeugung  hat,  dass,  bei -dem  voraussichtlich  noch  längeren  Ab- 
gänge eines  durchaus  geeigneten  Lehrbuches  der  österreichischen  Vater- 
landskunde, das  Werk  des  Hrn.  Prof.'s  Pütz  an  den  meisten  Gymnasien 
dem  Unterrichte  zu  Grunde  gelegt ,  und ,  wie  Schreiber  dieses  gerne  zu  - 
geben  will,  in  der  Hand  eines  kundigen  Lehrers,  der  es  in  oben  ange- 
deutetem Sinne  verbessern  und  ergänzen  möchte,  jedenfalls  mehr  Nutzen 
stiften  würde,  als  Dictate  oder  Schriften,  welche  mit  Zeitverlust  und  an- 
deren Unzukömmlichkeiten  verbuuden  sind.  Zwar  haben  wir  über  den 
Gesammtstaat  ausgezeichnete  statistische  Werke  von  B  isinger,  Schna- 
bel, Springer  u.a.,  allein  theils  gehören  sie  einer  altereren  Zeit  an, 


*)  Die  benützten  Ziffern  mochten  vielleicht  deshalb  vorgezogen  worden 
sein,  weil  sie  aus  dem  Jahre  1849  stammen;  allein  dass  hier  eine 
Unrichtigkeit  uuterlaufen  sei,  musste  schon  die  auffallende  Verschie- 
denheit der  Zahlen  an  die  Hand  geben,  z.  B.  bei  dem  Flächenraume, 
welchen  der  Hr.  Verf.  mit  12.t80  geogr.  □  Meilen,  die  oftieiellen 
Tafeln  nur  mit  12.123  geogr.  □  Meilen  annehmen. 
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theils  haheu  sie  eine  von  dem  Gymuasialunterrichlo ,  besonders  nach  un- 
serer Anschauungsweise,  verschiedene  Tendenz;  auch  wurde,  —  abgesehen 
von  dem  in  dieser  Zeitschrift  schon  mehrfach  erwähnten,  manches  ver 
dienstliche  enthaltenden  «Lehrbuche  der  Geographie  für  Gymnasien*  von 
Dr.  Ad.  Schmidl,  —  auch  von  Dr.  Herrn.  Meynert  eine  «neueste 
Geographie  und  Staat&kuode  des  österr.  Kaiserstaates,  Wien,  1851*  heraus- 
gegeben, weiche  aber  für  den  Zweck  eines  Schulbuches  zu  skizzenhaft 
gehalten  ist;  endlich  hat  der  Gymnasiallehrer  Vi nc.  P rasch  tu  Brünn, 
der  schon  durch  mehrere  Jahre  mit  statistischen  Arbeiten  beschäftiget  ist, 
ein  Handbuch  der  Österreich.  Statistik  geschrieben,  und,  wie  aus  dem 
bisher  erschienenen  zu  entnehmen,  den  geographischen  Theil,  wenn  nicht 
ganz  iu  der  oben  angedeuteten  Weise,  doch  jedenfalls  umfassender,  als 
Putz,  behandelt;  allein  die  fast  unübersteiglicben  Hindernisse,  welche 
dem  Gelehrten  in  Oesterreich  bei  Veröffentlichung  seiner  literarischen  Operate 
überhaupt,  insbesondere  aber  in  der  Provinz  entgegenstehen,  haben  es 
ihm  bisher  unmöglich  gemacht,  mehr  als  ein  lieft  erscheinen  zu  lassen. 
Das  Lehrbuch  des  Hrn.  Prof.'s  Pütz  ist  daher  selbst  als  rein  statistisches 
Werk  fast  noch  immer  ohne  Concurrenz.  Indem  wir  nur  noch  beisetzen, 
dass  die  Ausgabe  desselben  gefällig,  der  Druck  correct  und  der  Preis  nicht 
unbillig  ist,  schliesseo  wir  mit  dem  aufrichtigen  Wunsche,  es  möge  dieser 
Gegenstand  einer  mehrseitigen  Erörterung  unterzogen ,  und  nach  Fest- 
stellung des  Zweckes  und  Umfanges  recht  bald  ein  in  jeder  Beziehung 
entsprechendes  Handbuch  der  Österreichischen  Vaterlaudskunde  zu  Tage 
gefördert  werden.  — 

Brünn,  im  Juni  1851.  A.  Kral. 


Schriften  über  philosophische  Propädeutik. 

1.  Psychologie  (Seeleolehre),  Leitfaden  für  den  Unterricht  in 

Volks-,  Bürger-  und  Realschulen;  in  Untergymnasien ,  in 
Präparandencursen  und  in  höheren  Töchterschulen.  Von  Dr. 
J.  J.  Prochizka.  Zweite  Ausgabe.  Wien,  Pichler.  1850. 
VI  u.  154  S.  8.  —  SO  kr.  CM. 

2.  Lehrbuch  der  Logik  (Denklehre).   Zum  Gebrauche  in 

Obergymnasien,  Oberreaischulen ,  in  Praparandencursen  und 
Lehrerbildungsanstalten.  Von  Dr.  Ign.  Jos.  Prochazka. 
2.  Ausgabe.  Wien,  Druck  v.  Gerold.  1851.  XX  u.  222  S.  8. 
—  42  kr.  CM. 

» 

Das  erste  der  beiden  Bucher  gibt  sich  dem  Titel  nach  für  einen 
Leitfaden  für  Volks-  und  Realschulen  aus,  ist  aber  eine  blosse  Wiederaus- 
gabe der  im  Jahre  1845  erschienenen  «Psychologie  für  Damen*  desselben 
Verf.'s  mit  neuem  Titelblatt  und  neuer  Vorrede.  Die  Damen  mögen  es 
dem  Hm.  Verf.  Dank  wissen,  dass  er  sie  mit  den  niederen  Volksschulen 
auf  eine  Stufe  stellt.  Wie  viel  pädagogische  Methode  übrigem  der  Hr. 
Verf.  besitzen  mag ,  lässt  sich  unschwer  entnehmen ,  wenn  er  dasselbe 
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Buch  unter  anderem  Titel  für  Untergymnasien  und  Damen  für  gleich  taug- 
lich hält.  Laut  S.  V  soll  der  Unterricht  in  der  Psychologie  « die  erste 
Stufe  des  psychologischen  Studiums  darstellen,  sich  auf  die  Entwicklung 
der  Vorbegriffe  beschränken,  diese  aber  auf  eine  fassliche  Weise  über- 
sichtlich darstellen.»  Zu  den  nöthigsten  Vorbegriffen  gehört  wohl  die 
Lehre  von  den  Sinneswahrnehmungcn.  Man  sehe  beispielsweise  S.  12 
nach,  wie  der  Hr.  Verf.  das  Sehen  beschreibt.  Das  «Mittelding»  dabei  ist 
nach  ihm  «die  atmosphärische  Luft.»  Wie  wenig  innere  Consequenz  die 
Ansichten  des  Hrn.  Verfs  haben,  darüber  folgendes.  S.  VII  der  Vorrede 
zur  Psychologie  der  Damen,  die,  wie  gesagt,  mit  dem  vorliegenden  Buche 
eins  ist,  heisst  es:  der  Verf.  sei  vornehmlich  den  H  e  rba  r  t 'sehen  Grund- 
Ingen  der  Psychologie  gefolgt.  In  der  That  bedient  er  sich  S.  20  ff.,  bei 
der  Lehre  von  der  Association  der  Vorstellungen,  der  Herbart'schen  üe 
Zeichnungen,  indem  er  von  «Hemmung*  und  «Verschmelzung»  der  Vor- 
stellungen in  höchst  oberflächlicher  und  flüchtiger  Weise  redet.  Wie  reimt 
sich  aber  damit  S.  80  die  Erklärung  der  Vernunft  « als  übersinnliches 
Wahrnehmungsvermögen  der  Ideen",  die  Zug  für  Zug,  wie  die  ganze 
Deduction  des  Guten  und  Schönen,  aus  dem  L  ich  t  cn  fei  s'schen  Lehr- 
buche entnommen  ist  V  Nach  Herbart  gibt  es  gar  keine  Mehrheit  von  See- 
lenvermögen, viel  wenige»  ein  «übersinnliches.»  Dieser  Zug  beweist,  das* 
der  Hr.  Verf.  eben  aus —  nicht  hundert,  sondern  höchstens  aus  zwei,  drei  — 
Büchern  das  seine  compilirt  hat ,  die  unglücklicherweise  selbst  nicht  zu 
einander  passen.  Viel  eher  kann  man  «aber  ein  historisches  oder  natur- 
wissenschaftliches Lehrbuch  musivisch  zusammensetzen,  als  ein  philosophi- 
sches, dessen  eigentümlicher  Vorzug  eben  die  innere  Folgerichtigkeit  sein 
rauss.  Wie  es  um  diese  bei  dem  Hrn.  Verf.  steht ,  zeigt  obiges  Beispiel. 
Hätte  er  wenigstens  klare  und  richtige  Beschreibungen  der  einzelnen  See 
lenzustände  geliefert,  so  möchte  sein  Buch  für  gewisse  Zwecke  immerhin 
noch  brauchbar  sein.  Von  sorgfältiger  Scheidung,  Schilderung,  Exempli- 
ficirung  derselben  sind  wenig  Spuren  zu  linden ;  nicht  einmal  an  Beispielen 
ist  der  Hr.  Verf.  reich,  die  doch  ein  Haupterforderniss  eines  populären 
Buchrs,  wie  derselbe  sich  es  dachte,  sein  sollten.  Das  ganze  ist  ein 
trockener  Auszug  aus  trockenen  mit  fremden,  nicht  dazu  passenden  Zu- 
thaten  versetzten  Compendien. 

Das  «  Lehrbuch  der  Logik »  ist  gleichfalls  ein  alter  Bekannter  mit 
neuem  Aushängeschild,  und  hiess  ehedem  «Gesetzbuch  für  das  Denken», 
als  das  es  im  J.  1S41,  acht  Jahre,  bevor  der  neue  Organisationsentwurf 
erschien ,  das  Licht  der  Welt  erblickte.  Demnach  scheint  der  Hr.  Verf 
diesen  bereits  prophetisch  vorgeahnt  zu  haben :  denn  in  dem  neuen  Vorworte 
vom  INovbr.  1850  sagt  er,  «er  glaube  in  demselben  dem  $.49  des  Entwurfes 
vollkommen  entsprochen  zu  haben.»  Das  Buch  zeigt  viele  Verwandtschaft 
mit  dem  Lehrbuche  von  Lichtenfels,  hier  und  da  bis  auf  die  Worte;  man 
vergleiche  z.  B  S.  51  des  vorstehenden  Buches  mit  Lichtenfels'  Lehrhuehe 
der  Logik,  $.  7,  nur  dass  der  Hr.  Verf.  mit  Fehlern  abgeschrieben  hat, 
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und  aus  etymologischer  Unkenntnis«  ronsequent  « Kalharktikon  *  statt 
«katarkiikon*  schreibt,  wobei  noch  zu  bemerken,  dass  er  seine  Quelle 
zwar  angibt,  aber  nicht  das  Lehrbuch  der  Logik,  wo  die  Stelle  geuau 
wie  in  seinem  Buche  erscheint,  sondern  Theil  1  der  Grundlinien  der  phil. 
Propädeutik,  wo  sie  etwas  anders  lautet.  Neu  ist  an  des  Hrn.  Verf.'s 
formaler  Logik  der  Umstand,  dnss  ihr  eine  Erkenntnisslehre  und  Herme- 
neutik vorausgeht,  ah  «allgemeine  Einleitung.19  Wir  sollten  denke«,  Er- 
kenntnisslehre  und  Hermeneutik  setzten  die  formale  Logik  voraus,  denn 
erst,  wenn  die  Gesetze  des  richtigen  Denkens  gefunden  sind,  lassen  sich 
,  Erkenntnisse  und  Zeugnisse  nach  denselben  prüfen.  Davon,  dass  die  Logik 
mehr  sei,  als  blosse  Lehre  von  den  Gesetzen  des  Denkens,  und  vielmehr 
die  allgemeinsten  Gesetze  der  Wahrheit  an  sich  enthalte,  hat  der  Hr  Verf. 
ebensowenig  eine  Ahnung,  als  die  meisten  formellen  Logiker,  und  seine 
Darstellung  unterscheidet  sich  von  der  hergebrachten,  in  jedem  Lehrbuche 
zu  findenden,  nur  durch  die  übergrosse  Sucht,  Paragraphe  zu  machen. 
Manche  derselben  enthalten  nur  neue  Worte  (vgl.  S.  80  f.)  So  lindet  sich 
bei  ihm  die  falsche  Definition  der  Erkenntniss,  dass  sie  «ein  angewandter 
Begriff* 9  sei  (S.  3),  wahrend  sie  jedesmal  ein  Salz  ist ;  so  nennt  er  aus- 
schliesslich die  allgemeine  Vorstellung  «Gedanke8,  als  ob  Indtvidualvor- 
sl eilungen,  Urlheile  und  Schlüsse  keine  Gedanken  waren.  Von  dem  neuen, 
das  der  Hr.  Verf.  laut  der  Vorrede  will  beigebracht  haben  ,  prüfen  wir 
nur  eins.  S.  VIII  macht  er  auf  seine  Unterscheidung  zwischen  Sub- 
jectsbegriff  und  PrädicatshegrifT,  Subject  und  Pnidical  in  der  Crlheilslehre 
aufmerksam.  Beide  erklärt  er  S.  81  für  verschieden  von  einander.  Das 
wäre  richtig;  allein  wie  begründet  es  der  Hr.  Verf.?  «Suhjectbegriff  ist 
jener  Begriff,  in  Bezug  auf  welchen  gefragt  wird,  ob  ihm  der  Prädicat- 
bcgrifT  zukomme,  oder  nicht.  PrädicatbegrifT  derjenige,  in  Bezug  auf 
welchen  gefragt  wird,  ob  er  dem  Subjectbegriff  zukomme,  oder  nicht. 
Subject  aber  ist  der  ganze  Gedanke,  dem  das  Prädicat  zukommt,  und 
Prädicat  ist  dasjenige,  was  vom  Subjecte  ausgesagt  wird,  z.  B.  in  dem 
Urtheile:  Einige  Menschen  sind  nicht  gelehrt,  ist  Mensch  der  Subjectbe- 
griff; einige  Menschen  das  Subject;  gelehrt  der  Prädicatsbegriff;  nicht 
gelehrt  da*  Prädicat.»  —  In  dieser  Erklärung  sind  fast  so  viel  Irr- 
thümer  als  Worte.  Erstens  ist  nicht  «Mensch»  der  Subjectsbegriff ,  son- 
dern dieser  bestände,  wenu  das  Urtbeil  hier  eben  logisch  denselben  Sinn 
hätte ,  den  es  sprachlich  hat ,  wenigstens  aus  zwei  Begriffen ,  nämlich : 
«Einige  und  Menschen.»  Zweitens  ist  «gelehrt»  nicht  der  Prädicatsbegriff. 
sondern  dieser  besteht  wieder  aus  zwei  Begriffen:  «nicht  und  gelehrt* 
Drittens:  Subject  ist  nicht  der  «Gedanke»,  dem  das  Prädicat  zukommt, 
sondern  der  Gegenstand;  denn  nicht  dem  «Gedanken»  des  Menschen  kommt 
es  zu:  gelehrt  oder  ungelelirl  zu  sein,  sondern:  dem  Menschen.  Viertens: 
Nicht  in  Bezug  auf  den  Prädicatsbegriff  wird  gefragt,  ob  er  dem 
Subjectsbegriff  e  zukomme,  oder  nicht,  denn  Begriffe  kommen  einander 
nicht  zu;  sondern  in  Bezug  auf  das  Prädicat  als  Beschaffenheit,  ob 
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es  dem  Subject,  als  seinem  Gegenstande  zukomme  oder  nicht.  Zum 
Ueberfluss  endlich  hat  der  Satz:  Einige  Menschen  sind  nicht  gelehrt,  und 
jeder  ähnliche,  einen  ganz  anderen  Sinn,  als  der  Hr.  Verf.  meint,  und 
ein  ganz  anderes  Subject  und  Prädicat,  als  dieser  anuimmt,  denn  er  heisst 
eigentlich:  Der  Begriff  eines  Menschen,  der  nicht  gelehrt  ist,  hat  Gegen- 
ständlichkeit ,  eine  Bedeutung ,  die  dem  Hrn.  Verf.  wohl  hätte  bekannt 
sein  können.  Wie  mit  diesem  verhält  es  sich  mit  dem  übrigen  Neuen  im 
Buche,  und  da  der  Hr  Verf.  überdiess  das  ehemalige  Lehrbuch  fleissig 
benutzt  hat,  so  lässt  sich  wohl  Lessing's  berühmter  Spruch  mit  einer 
kleinen  Aenderung  auf  ihn  anwenden:  tfEs  ist  viel  Gutes  und  manches 
Neue  in  diesem  Buche;  nur  Schade,  dass  das  Neue  nicht  gut  und  das 
Gute  nicht  neu  ist.8 

Ol  mutz,  im  Mai  1851. 

Dr.  Robert  Zimmermann. 
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Verordnungen  fär  die  österreichischen  Gym- 
nasien; Statistik. 

a.  Erlässe. 

Erlässe  des  Ministers  des  Cultus  und  Unterrich- 
tes an  verschiedene  Gy  mn  asia  I-Leh  rkörper. 

(Fortsetzung  von  Heft  I.  dieses  Jahrganges.  S.  73.) 

XXXV. 

20.  Juni  185t. 

Der  5.  116  des  Organisationsentwurfes  mit  der  Weisung,  dass  die 
bisherigen  gedruckten  Classenzettel  künftig  ausser  Gebrauch  zu  setzen  sind, 
ist  eine  nothweudige  Folge  der  $$.  75  u.  76  nebst  Anhang  XII,  welche 
letzlere  mit  Min isterial Verordnung  vom  19.  October  v.  J.  in  gesetzliche 
Wirksamkeit  getreten  sind.  Wird  hierin  der  vorgeschriebene  Vorgang  von 
dem  Lehrkörper  befolgt,  so  fallt  die  Unthunlichkcit  in  die  Augen,  eine 
jeden  Schüler  iudividuel  charakterisirende  Classiflcirung  am  Schlüsse  des 
Schuljahres  abdrucken  und  veröffentlichen  zu  lassen.  Durch  die  neue  Clas- 
•ificirung  soll  über  jeden  Schüler  ein  möglichst  treffendes  Bild  des  sitt- 
lichen und  wissenschaftlichen  Charakters  den  Eltern  und  Angehörigen  des- 
selben vorgeführt  werden,  damit  diese  die  erhaltenen  Winke  zum  Frommen 
des  Schülers  benützen.  Die  vom  Gymnasial- Lehrkörper  angedeutete  Clas- 
sifleirung  mit  «genügend,  kaum  genügend*  u.  dergl.  ist  eine  von  den  allen 
Classennoten  nur  durch  den  Wortlaut  unterschiedliche,  ganz  unbestimmte, 
und  sie  entspricht  nur  in  entferntem  Mafse  den  darüber  erflossenen  Be- 
ttimmungen. 

Die  Rechenschaft,  die  ein  Schüler  über  sein  Verhalten  in  einem  ab- 
gelaufenen Schuljahre  seinen  Angehörigen  oder  Wohlthälcm  abzugeben  hat, 
wird  gerade  in  dem  charakterisirendeu  Zeugnisse,    mit  welchem  jeder 
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Schuler  zu  belheilcn  ist,  einen  zureichenderen  Beleg  finden,  als  in  einem 
Classenzettel,  der  nur  unbestimmte  Bezeichnungen  aufnimmt. 

Es  wäre  zu  bedauern,  wenn  in  der  Veröffentlichung  der  Classenzettel, 
die  vorwiegend  der  Eitelkeit  der  Schüler  und  deren  Angehörigen  eiuen 
Dienst  zu  erweisen  geeignet  sind,  ein  ganz  vorzuglich  mächtiger  Hebel 
läge,  Fleins  und  Thatigkeit  der  Schuler  in  Bewegung  zu  bringen,  während 
die  pädagogischen  Forderungsmittel  in  dem  zu  weckenden  und  zu  beleben- 
den Bewusstsein  der  Schüler  selbst  und  in  der  nach  den  Leistungen  fest- 
zustellenden Keife  zum  Behufe  der  Versetzung  in  die  höhere  Gasse,  im 
allgemeinen  mehr  in  inneren  als  äusseren  Grüuden  zu  suchen  sind ,  wenn 
die  erwünschten  Früchte  zu  einer  nachhaltigen  Kraft  gelangen  sollen.  Wenn 
dessen  ungeachtet,  wie  aus  dem  Einschreiten  des  Lehrkörpers  zu  entneh- 
men ist,  die  Classenzettel  ein  hauptsächlicher  Sporn  für  die  Thatigkeit  der 
dortigen  Gymnasialschüler  immer  gewesen  sind,  so  war  es  eine  verfehlte 
Richtung  in  der  pädagogischen  Leitung,  von  welcher  abgelenkt  werden  muss. 


Ei-Ifta«*  T«n  .<khulh4>htfrdrn  der  elnxelnen  Kr«nl&nder. 

II  Erlässe  der  Schulbehörde  der  Kronländer  Steier- 
mark, Kärnthen  und  Krain. 

(Im  A  usz  uge.) 

(Schluss  von  Heft  VI.  S.  497.) 

15.  7.  März  1851. 

Einer  ungebührlichen ,  mit  echter  Gymnasialbildung  unverträglichen 
diseiplinären  Haltung  in  der  Schule,  wie  sie,  dem  Berichte  zu  Folge,  an 
den  Schülern  der  siebenten  Classe  wiederholt  wahrgenommen  wurde,  kann 
und  muss  nur  durch  strenge  Beachtung  und  Durchführung  der  hiefür  gel- 
tenden Vorschriften  entgegengewirkt  werden.  Wird  nämlich  die  Führung 
des  Classenbuches  und  die  regelmäßige  Besprechung  der  Lehrer  derselben 
Classe  mit  allem  Ernste  und  Interesse,  wozu  die  Aufgabe  des  erziehenden 
Unterrichtes  auffordert,  und  in  der  vom  Organisationsentwurfe  ($.  72,97 
und  Anhang  XIV  a  und  b)  bezeichneten  Weise  eingehalten  ,  so  ist  zu  ge- 
wärtigen, dass  nicht  leicht  eine  ganze  Classe  durch  Erscheinungen  sich 
charakterisiren  wird,  welche  der  Zuchtlosigkeit  angehören.  —  Die  in  den 
einzelnen  Classen  und  Unterrichtszweigen  sich  ergebenden  Leistungen  so 
wie  die  sittliche  Haltung  der  Schüler  zum  Gegenstande  der  regelmäl'sigen 
Conferenzcn  zu  machen,  ist  das  geeignetste  Mittel ,  nicht  nur  Einheit  und 
Ebenmafs  in  den  Unterricht  zu  bringen,  sondern  auch  die  Ursachen ,  wa- 
rum der  Unterricht  und  die  moralische  Bildung  in  der  einen  oder  anderen 
Richtung  nicht  mit  voller  Frucht  gedeihe,  aufzufinden,  sie  nach  Kräften  zu 
heben  oder  zu  schwächen  und  dadurch  die  Erfolge  des  erziehenden  Un- 
terrichtes zu  sichern. 


5£ß  Erlässe. 

16.  4.  April  1851. 

(Aus  dem  h.  Minist- Erlasse  vom  11.  März  I.  J.,  als  Erledigung  de» 
Jahrcshauptberichtes,  Landesschulbeh.-Erl.  vom  obigen  Datum.)  Es  gereicht 
dem  Lehrkörper  insbesondere  zur  Ehre,  dass  er  der  höchst  wichtigen  er- 
ziehenden Seite  des  Unterrichtes  die  gebührende  Sorgfall  gewidmet  und  da- 
durch seine  Einsicht  in  das  Wesen  der  Gymn.  Bildung  bewiesen  hat,  welche 
auf  gleichmäßiger  Förderung  des  Geistes  und  Charakters,  und  nicht  auf  ein- 
seitiger des  Verstandes  oder  wohl  gar  des  Gedächtnisses  beruht. 

Es  ist  zu  bedauern ,  dass  der  Lehrkörper  verabsäumt  hat ,  durch 
zweckmäfsige,  genau  charakterisirende  Bezeichnungen  bei  der  Classificirung 
der  Schüler  seinen  eigenen  Leistungen  Gerechtigkeit  widerfahren  zu  las- 
sen. Das  richtige  Verfahren  beim  Unterrichte  erhält  in  der  bezeichnenden 
Classilicirungsweise  seinen  besten  uud  eigentümlichsten  Ausdruck.  Di« 
Uuterrichtsbehörden  sowohl  als  die  Angehörigen  der  Schüler  finden  darin 
den  sichersten  Mafsstab  für  die  Leistungen  der  Lehrer  und  Schüler,  weil 
in  diesen  Beziehungen,  wenn  dieselben  vollkommen  richtig  gewählt  sind, 
nicht  bloss  die  Leislungen  in  Bezug  auf  bestimmte  Lehrgegenstände  und 
sittliche  Momente,  sondern  auch  in  Bezug  auf  die  verschiedenen  Seiten 
derselben,  in  Bezug  auf  Umfang  und  Tiefe  ausgedruckt  sind.  Da«  Urtheil 
der  Lehrer  selbst  aber  gewinnt  dadurch  erst  einen  vollkommenen  festen 
Grund  und  Bodeu,  und  der  Zweifel  von  der  Richtigkeit  desselben,  wel- 
cher hie  und  da  in  den  vorjährigen  Katalogen  sich  darbietet,  wird  im 
vorhinein  beseitigt.  Denjenigen  Lehrkörpern,  welche  selbstbewußt  ihr  Ziel 
verfolgen  ,  muss  diese  Classificii  ungsweise  im  hohen  Grade  willkommen 
lein,  und  sie  kann  ihnen  nicht  die  geringste  Schwierigkeit  bieten,  wäh- 
rend solche  Lehrkörper,  welche  in  ihrem  Verfahren  noch  unsicher  und 
schwankend  sind ,  anfänglich  dabei  allerdings  in  einiger  Verlegenheit  sich 
beiluden  mögen.   

17  6.  April  185  t. 

Entsprechend  ist  das  angedeutete  Verfahren  des  Lehrers  der  Geo- 
graphie und  Geschichte,  Schüler  zum  Karlenzeielmen  anzuleiten,  wobei 
insbesondere  der  Gradnetz-Atlas  von  Sy  dow  *)  als  zweckdienliches  Mittel 
anzuempfehlen  ist.   

18.  7.  April  1851. 

Die  Wahl  der  Bezeichnungen ,  mit  welchen  der  Charakter  und  die 
Leistungen  der  Schüler  in  den  Unterrichtsgegenständen  ausgedruckt  wur- 
den ,  ist  befriedigend  ,  und  es  war  ganz  in  der  Ordnung ,  dass  auch  das 
Vcrhältniss  des  Fleisses  und  der  Leistungen  der  Schüler  zu  deren  natürli- 
chen Anlagen  angedeutet,  dass  Lei  den  Urtheilen  über  die  Turnübungen 
auch  die  moralische  Wirkung  derselben  auf  die  Schüler  nicht  unbeachtet  ge- 
lassen und  bei  den  modernen  Sprachen  der  Grad  der  Fertigkeit,  welcher 

•)  Vgl.  Zeilschrift  f.  d.  österr.  Gymuasieu  Jhrg.  L,  Heft  IV.,  S.  2G9  flg. 
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bierin  von  den  Schülern  erreicht  worden  ist,  näher  bezeichnet  wurde. 
Nach  Mafsgabc  des  Gelingens  dieses  ersten  Versuches  steht  zu  erwarten, 
dass  weiterhin  eine  vollkommene  Lösung  der  fraglichen  Aufgabe  erfolgen 
werde.  Je  weniger  gesucht  und  je  mehr  aus  der  Individualität  der  Schü- 
ler und  aus  den  eigentümlichen  Seiten ,  welche  jeder  Unlerrichtsgegen- 
stand  bietet ,  die  Bezeichnungen  geholt,  je  sorgfältiger  schon  im  Laufe  des 
Seroesters  jedes  Einzelnurtheil  abgewogen  und  notirt  wird  ,  desto  leichter 
wird  am  Semeslerschlusse  ein  treffendes  Haupturtheil  zu  schöpfen  sein. 

Solche  Ergebnisse  werden  dann  nicht  nur  das  Publikum  zur  Würdi- 
gung der  Zweckmäfsigkeit  dieses  neuen  Verfahrens  in  der  Classiücirung 
bestimmen,  sondern  berechtigen  auch  zu  der  Hoffnung,  dass  Eltern  und 
Angehörige  der  Schüler,  das  Wohlmeinende  der  Sache  richtig  erkennend,  die 
Bemühungen  des  Lehrkörpers  in  dem  Erziehungsgcschärte  zuvorkommend 
unterstützen  werden.  In  diesen  Richtungen  haben  sich  die  Beslrebuugeu 
des  Lehrkörpers  zu  vereinigen. 


19. 

Aus  den  vorgelegten  Berichten  drangt  sich  dre  Ueberzeugung  auf,  dass 
der  im  verflossenen  Schuljahre  vorgeschriebene  Lcctionsplan  nicht  streng  ein- 
gehalten und  zu  dem  im  Organisationsentwurfc  vorgesteckten  Ziele  kein 
wesentlicher  Fortschritt  gethan  wurde.  In  Erkenntnis«  dieser  Sachlage  geht 
der  Lehrkörper  von  dem  richtigen  Grundsatzte  aus,  dass  mit  dem  curren- 
ten  üuternchtsquantum  auch  ein  Nachholen  der  versäumten  nothigen  Grund- 
lagen zu  verbinden  ist.  Diese  Aufgabe  wird  ohne  Ueberbürdung  der  Ju- 
gend nur  dann  zu  einer  erwüuschten  Lösung  gelangen,  wenn  zunächst  die 
Weite  der  im  verflossenen  Schuljahre  gemachten  Versäumnisse  genau  er- 
messen ist,  und  durch  eine  zweckmälsige  Beschränkung  des  Lehrstoffes 
die  jeder  einzelnen  Classe  vorgeschriebene  Bildungshöhe  angestrebt  wird. 
Es  handelt  sich,  namentlich  am  Untergyranasium ,  nicht  so  sehr  um  die 
Menge  des  zu  lernenden  Stoffes,  als  vielmehr  um  die  geistige  Entwicke- 
lung  und  Uebung  der  Schüler.  Darum  ist  es  nicht  bloss  zulässig,  dass  in 
dem  Umfange  des  Lehrstoffes,  insoweit  als  die  Rücksicht  für  den  nöthigen 
Zusammenhang  es  gestattet,  eine  Ermäfsigung  eintrete,  sondern  auch  Pflicht, 
dass  in  keinem  Theile  des  Unterrichtes  weiter  geschritten  werde,  bevor 
nicht  die  vorangehenden  Theile  gründlich  durchgearbeitet  sind.  Es  kommt 
der  didaktischen  und  pädagogischen  Gewandtheit  der  Lehrer  zu,  hienu 
die  richtige  Oekonomie  zu  treffen,  ohne  dass  der  Aufgabe  des  Unterrich- 
tes in  wesentlicher  Hinsicht  ein  Abbruch  geschieht. 


20. 

Ueber  die  verfugte  Entlassung  des  Schülers  N.  vom  Gymnasium  ist 
zu  bemerken,  dass  eine  solche  Strafe  in  der  Kegel  nur  dann  einzutreten 
hat ,  wenn  wiederholte  Ermahnungen ,  worüber  zugleich  die  Eltern  oder 
Angehörigen  des  Schülers  in  Kenntniss  zu  setzen  sind,  ohne  Erfolg  blieben- 
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Da  dem  genannten  Schüler  bei  seinem  Knabenalter  und  bei  veränderten 
Umgehungen  und  Einflüssen  die  Besserungsfähigkeil  nicht  im  voraus  ab- 
gesprochen, und  sein  Vergehen  uicht  als  die  Frucht  einer  habituel  verbre- 
cherischen, voraussichtlich  überall  gefährlichen  Gesinnung  angesehen  wer 
den  kaiin,  so  ist  kein  Grund  vorhanden,  die  angeregte  Ausschliessung  des- 
gelbeii  von  sätnmtlicheu  Gymnasien  des  Kaiserstaates  beim  h.  Ministerium 
tu  uevorw orten  *).   

b.  Statistische  Mittlieilungpii. 

St  «Iis  tische  Ueber sieht  über  die  Gymnasien  der 
österreichischen   Kronländer,   nm   Schlüsse  des 

Schuljahres  1850. 

XIII.  Triest,  XIV.  Görz  und  Gradisca,  XV.  Istrien  und 

XVI.  Dalmatien. 

Die  verspätete  Mittheilung  der  nebenstehenden  Tabelle  hat  ihren 
Grund  darin,  weil  es  dem  Herrn  Schulrathe  für  diese  Kronlander,  trotz 
aller  Bemühungen,  erst  jetzt  gelungen  ist,  die  nöthigen  Daten  zusammen- 
zubringen. Die  Verschiedenheit  der  Nationalitäten  und  Sprachen,  die  Uu- 
gewöhntheit  an  derlei  tabellarische  Ausweise,  die  mannigfaltigen  Schwie- 
rigkeiten, mit  denen  jede  Reform  zu  kämpfen  hat,  dürften  eine  Verzögerung 
von  dieser  Seite  her  hinlänglich  entschuldigen.  Allein  auch  in  dem  ge- 
botenen scheint  die  Ziffer  nicht  überall  ganz  genau  zu  sein ,  w  enigstens 
stimmen  die  Zahlen,  wie  sie  in  den  uns  eingesendeten  (lebersichten  ange- 
geben sind,  hier  und  da  weder  mit  den  in  den  gedruckten  Programmen 
zweier  Gymnasien  enthaltenen ,  noch  unter  einander  selbst ,  woran  wohl 
einerseits  die  Verschiedenheit  des  für  die  Zählung  augenommeuen  Zeit- 
puuetes,  andererseits  die  Unterlassung  der  Rücksichtnahme  auf  die  gleich- 
zeitige Verwendung  einzelner  Lehrer  für  mehrere  Lehrfächer,  die  wohl  ihre 
ämtliche  Beschäftigung,  aber  nicht  ihre  Person  vervielfältigt,  so  wie  auf 
die  Souderung  der  Privatschüler  von  den  öffentlichen  und  auf  äliuliche 
Unterscheidungen  Schuld  seiu  mag.  t  ebrigens  sind  alle  diese  Differenzen 
uicht  von  solchem  Belange,  dass  sie  die  eigenthümliche  Physiognomie 
der  Gymnasien  verwischten,  um  die  es  hier  doch  hauptsächlich  uns  zu 
thun  ist,  zumal  da  es  bei  Mittheilung  dieser  statistischen  Tabellen  vorläufig 
zunächst  darum  sich  handelt,  eine  Basis  für  die  Zukunft  zu  gewinnen,  auf 
der,  bei  allmählicher  Regelung  der  Verhältnisse ,  mit  stets  grösserer  Ge- 
nauigkeit, bis  zur  endlichen  klaren  Evidenz  könne  fortgebaut  werden. 

Möchte  es  uns  gelingen,  auch  aus  den  übrigen  kronländern  nicht- 
deutscher  Zunge ,  dio  in  unserer  statistischen  Uebersicht  der  österreichi- 
schen Gymnasien  bisher  noch  fehlen,  nach  und  nach  ähnliche  Daten  zu 


•)  Vgl.  Erlässe  des  Ministers  des  Cultus  und  Unterrichtes  an  verschie- 
dene Gymnasial  -  Lehrkörper  Nr.  XXXIV.  (Zeit sehr.  f.  d.  österreichi- 
schen Gymn.  Jahrg.  IL  HR.  1.  S  73). 
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erhalten,  welche,  wenn  gleich  anfänglich  mangelhaft  und  unvollständig, 
doch  wenigstens  geeignete  Anhaltspuncte  zu  nachträglicher  Berichtigung 
und  Vervollständigung  darbieten. 


Zur  Statistik  d  e  r  G  y  in  n  a  s  i  e  n  desKronlandes  Dalmatien. 

Ausser  den  drei  Gymnasien  zu  Zara,  Spalato  und  Ragusa  bietet 
dis  Kroulaud  Dalmatien  auch  noch  anderwärts  einem  Theile  der  dal- 
mitinischen  Jugend  die  Gelegenheit  dar,  in  den  Lehrrächern  des  Gymna- 
siums Unterricht  zu  erhalten.  Eine  solche  Lehranstalt  ist  das  sogenannte 
llausgymuasiuni  der  Frati  del  Santissimo  Redentore,  dessen 
acht  Aussen  unter  drei  Convente  vertheilt  sind. 

Zu  Zaostrog  im  Gerichtsbezit  i»e  Macarsca  (Kreis  von  Spalato) 
werden  die  vier  unteren  Classen  gelehret.  Die  Zahl  der  Lehrer  bei  ragt 
drei,  nämlich:  P.  Antonio  Lulich  für  Latein,  Geographie,  Geschichte 
und  Mathematik;  P.  Daniele  Marin  für  Griechisch,  Italiäuisch,  Illyrisch 
und  Naturgeschichte;  P.  Francesco  Talliancich  für  die  Religion. 

Im  Convente  vonVissovaz  im  Gcricbisbezirke  Scardona  (Kreis 
von  Zara)  besteht  die  fünfte  und  sechste  Classe.  In  diesen  lehrt  Bona- 
ventura Mliuar,  approhirter  Professor,  Latein,  Geographie  und  Ge- 
schichte, und  illyiisehc  Sprache :  P.  Alessandro  Balio  Griechisch, 
Italiäuisch  und  Mathematik;  P.  Marco  V  i  d  il  o  s  s  e  v  i  c  h  Religion. 

Im  Convente  von  Sign  im  gleichnamigen  Gerichtsbezirke  (Kreis  von 
Spalato)  wird  die  siebeute  und  achte  Classe  gehalten.  Lecloren  (Lettori) 
in  denselben  sind:  P.  Pas  quäle  Paich  für  Religion,  Natur-  und  Uni- 
versalgeschichte; P.  Antonio  Zorizza  für  griechische  lateinische,  ita- 
liänisehe  und  illyrische  Sprache ;  P.  Angelo  lllicich,  zugleich  Director 
des  Hausstudiums  und  Provincial,  für  die  Mathematik. 

Die  Zahl  der  Schüler  beläuft  sich  jährlich  auf  30  bis  35.  Selten  sind 
sämmtliche  acht  Classen  gleichzeitig  von  Schülern  besucht.  Im  letzten 
Schuljahre  hatte  nur  die  IL  und  III.,  dann  die  V.,  VI  und  VII.  Classe 
Schüler;  die  Frequenz  im  Schuljahre  1850  war  folgende:  zu  Zaostrog 
in  der  II.  Cl.  —  7,  in  der  III.  Cl.  —  6;  zu  Vissovaz  in  der  V  Cl.  —  5, 
in  der  VI.  CK  —  «;  zu  Sign  in  der  VII.  Cl.  —  2,  im  ganzen  also 
26  Schüler. 

Der  Nachtheil,  der  aus  der  Verkeilung  des  Gymnasiums  in  drei 
Sectionen  für  den  linterricht  entspringt,  ist  dem  hochw.  Herrn  Provincial 
gar  wohl  bekannt,  allein  er  ist  ausser  Stande,  eigenmächtig  demselben  ab- 
zuhelfen, und  gedenkt  daher  bei  der  ersten  Einberufung  des  Ordenscapitels 
diese  Angelegenheit  zur  Sprache  zu  bringen ,  damit  die  Guardiane  der  ein- 
zelnen Convente  darüber  discutiren  und  geeignete  Mafsregeln  ergreifen 
können.  Als  Gründe  für  die  Notwendigkeit  der  bisherigen  Vertheilung 
des  Unterrichtes  werden  angeführt :  die  Armuth  der  Conveutc ,  in  Folge 
deren  es  keinem  derselben  möglich  ist ,  die  Erziehung  mehrerer  Jünglinge 
sich  allem  aufzubürden;  die  Unfähigkeit  oder  die  Unlust  anderer,  au  den 
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Kosten  sich  zu  betheiligeu ;  der  Mangel  und  das  gross«  Bedürfnis»  an  Prie- 
stern, wodurch  es  geboten  erscheint,  die  wenigen,  die  man  hat,  unter  die 
verschiedeneu  Convente  zu  vertheilen ,  uicht  aber ,  tum  Schaden  und  aur 
Vernachlässigung  der  übrigen,  bei  einem  einzigen  sie  alle  zu  vereinigen. 


Personal  -  und  St  huliiotizen. 

Am  k.  k.  akadem.  Gymnasium  zu  Wien  wurde  Herr  M.  Dr  Her- 
mann Pick  zum  Supplenteu  für  Physik  und  Mathematik  im  Obergym- 
nasium bestellt. 

Der  Professor  der  Physik  an  dem  gewesenen  Lyceum  zu  Tarnow 
und  dermalige  Lehrer  am  dortigen  Obergymnasium ,  Hr.  Dr.  W  e  n  z  e  I 
8a eher,  ist,  auf  sein  Ansuchen,  in  gleicher  Eigenschaft  an  das  k.  k. 
Gymnasium  zu  Salzburg  übersetzt  worden. 

Der  Supplent  am  k.  k.  Obergymuasium  zu  Gratz,  Hr.  Dr.  Val. 
Puntschert,  ist,  in  Folge  angesuchter  Bewilligung,  zum  Behufe  der 
Vorbereitung  für  die  Lehramtsprüfung,  von  der  Supplirung  der  Lehrkanzel 
der  Geschichte  und  deutschen  Sprache,  ohne  Schmälerung  seines  Substi- 
tutionsbezuges, enthoben,  und  für  die  genannten  Lehrfächer  auf  die  Dauer 
des  zweiten  Semesters,  Hr.  Dr.  Jur.  Joseph  Karner  als  Supplent  be- 
stellt worden. 

Der,  durch  den  Rücktritt  des  k.  k.  Schulrathes  Hrn.  Drs.  Jobann 
M  a  y  r  in  den  Ruhestand,  erledigte  Posten  eines  prov.  Gymnasial-Inspectors 
und  Mitgliedes  der  k.  k.  Landesschulbehörde  für  Tirol  und  Vorarlberg 
wurde  dem  Professor  der  classischen  Philologie  an  der  Lemberger  Univer- 
sität, Hm.  Dr.  Carlmann  Tangl,  verliehen,  kam  aber,  durch  nach- 
trägliche Resignirung  des  letzteren  auf  diese  Stelle,  neuerdings  in  Er- 
ledigung. 

Der  Religionslehrer  am  Innsbrucker  Gymnasium,  Hr.  Michael 
Lisch,  ist,  nachdem  er  die  Lehramtsprüfung  aus  der  deutschen  Sprach- 
wissenschaft mit  sehr  befriedigendem  Erfolge  bestanden  hat,  zum  ordent- 
lichen Gymnasiallehrer  daselbst  ernannt  worden.  —  Au  demselben  Gymna- 
sium wurden  die  bisherigen  Supplenten ,  die  Herren  Joseph  Daum, 
Michael  Paulweber  und  Med.  Dr.  Adolph  Pichler,  zu  wirk- 
lichen Lehrern  ernannt. 

Der  Professor  am  Lyceum  zu  Rastatt,  Hr.  Dr.  Bernhard  Jü Ig, 
ist  zum  ausserordentlichen  Professor  der  classischen  Philologie  und  Litera- 
tur an  der  Universität  zu  Lemberg  ernannt  worden. 

Der  supplirende  Lehrer  am  Gymnasium  zu  Tarnow,  Hr.  Dr.  Lud- 
wig Kiemen  sie  wiez,  ist  zum  wirklichen  Lehrer  desselben  Ober- 
gymoasiuins  ernannt  worden. 

Der  supplirende  Lehrer  am  Gymnasium  zu  Agram,  Hr.  Johann 
M  a  t  z  u  n ,  ist  zum  wirklichen  Gymnasiallehrer  daselbst  ernannt  worden. 

(Auszeichnung.)  Der  Provincial  der  österr.  Piaristen,  der  hoch w. 
Hr.  Leonhard  Seitz,  vordem  Präfecl  des  k.  k.  akadem.  Gymnasiums, 
ein  um  die  Jugendhildung  hochverdienter  Mann,  bat  den  Titel  eines  kaiser- 
lichen Rathes  erhalten. 
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Die  erste  Versammlung  der  Gymnasial  di  rectoTen  von 
Steiermark,  Krain  und  Kärnthen. 

Es  dürfte  für  den  Leser  der  österreichischen  Gymnasialzeitschrift  von 
Interesse  sein,  zu  erfahren,  ob  die  von  dem  gegenwärtigen  Herrn  Sections- 
ralhe  Dr.  Johann  Kleemann,  mittels  Umlaufschrei bens  vom  7.  April  1.  J. 
angeregte  freie  Conferenz  der  Gymnasialdirectoren  von  Steiermark,  Krain 
und  Kärnthen  zur  Ausführung  gekommen  sei  und  welche  Modalitüten  und 
Erfolge  sie  gehabt  habe.  Doch  nicht  allein  Anregung  hatte  jenes  Rund- 
schreiben gegebeu,  es  deutete  auch  die  Richtung,  den  Sloff  und  die  Form 
der  ersten  Verhandlungen  an.  Wie  vollkommen  wahr  diese  Bemerkung 
sei,  wird  sich  dem  Leser  ergeben,  wenn  er  das  in  der  Zeitschrift  für  die 
österr.  Gymnasien  (Jahrg.  IL  Hft.  V.  S.  410  — 41»)  mitgeteilte  Circulare 
mit  nachstehendem  Berichte  vergleicht. 

Die  Couferenzen  der  ersten  Versammlung  fanden  zu  Gral z  im  Sitzungs- 
saale der  k.  k.  Universität  am  8.  Juni  vormittags  von  10  bis  t ,  nachmit- 
tags von  4  bis  7,  am  9.  vormittags  von  9  bis  1,  nachmittags  von  4  bis 
6  Uhr  statt.  Anwesend  waren  die  Directoren  sämmtlicher  Gymnasien  von 
Steiermark,  Krain  und  Kärnthen,  und  Professoren  des  Gratzer,  Marburger 
und  Judenburger  Gymnasiums.  Den  Vorsitz  führte  der  Unterzeichnete,  als 
neu  ernannter  Schulrath  und  psov.  Gymnasial inspector. 

Er  eröffnete  die  Conferenz  mit  einem  Vorworte ,  das  auf  die  Noth- 
wendigkeit  hinwies,  zu  prüfen,  in  wiefern  die  durch  b.  MinisteriaJerlässe  in 
Wirksamkeit  gesetzten  zehn  Paragraphe  des  Organisationsentwurfes  ($$.  72. 
75.  76.  97.  109  —  1 14)  an  den  Gymnasien  der  drei  Kronländer  bereits  zur 
vollen  Thal  und  Wahrheil  geworden  seien.  In  jenen  Paragraphen,  im  vor- 
gezeichneten Lehrplane  und  in  der  Institution  der  Maturitätsprüfung  liege 
der  Kern  und  das  Wesen  der  neuen  Gymnasialeinrichtungen  offen  vor  Au- 
gen, und  so  lange  namentlich  die  in  den  Paragraphen  aufgestellten  Grund- 
sätze und  Beatimmungen  nicht  in  der  übereinstimmenden  Thätigkeit  der 
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Lehrkörper  ihre  volle  Verwirklichung  finden,  »ei  keine  tiefgreifende  Cm- 
gestaltung  der  früheren  Zustände,  keine  gleichförmige  Heranbildung  der 
Gymnasien  zu  gewärtigen.  Diesem  nach  betrachte  er  als  die  Hauptaufgabe 
der  Conl'erenz  die  Erörterung  der  Frage,  ob  bezüglich  der  Versetzungs- 
prüfung,  der  neuen  Classifiealionsweise ,  des  Classenbuches,  der  für  deu 
Classcnlehrer  gegebene»  Instructionen ,  der  monatliche»  und  Specialconfe- 
renzen  an  alle»  Gymnasien  gleicbmäfsig  und  im  Siune  und  Geiste  des  Or- 
ganisationsentwurfcs  vorgegangen  werde.  Sei  diese  Frage  geprüft  und 
beantwortet,  dann  schlage  er  vor,  das  Verhältnis*  der  Lehrkörper  zu  den 
Eltern  und  Pflegern  der  Schüler,  ein  gemeinsames  Disciplinargexctz ,  end- 
lieh die  planmäßigere  Behandlung  der  nichtobligaten  Lehrfächer  zu  be- 
rathen.  Bei  der  Berathung  sei  ebeu  so  sehr  die  Gruudidee  dos  Organisa- 
tionsentwurfes, der  erziehende  Unterricht,  festzuhalten,  als  auch  auf  die 
Verhältnisse  der  Uebergangszeit  genaue  Rücksicht  zu  nehmen,  und  sei  es 
unmöglich,  unter  den  factische»  Zuständen  der  Gegenwart  das  vorgesteckte 
Ziel  sofort  vollständig  zu  erreichen,  so  bleibe  es  entschiedenes  Verdienst, 
sich  demselben  so  weit  anzunähern,  als  die  Zeitumstände  es  gestatten.  — 
Dem  Schlüsse  dieses  Vorwortes  war  die  Bemerkung  beigegeben,  es  stehe 
jedem  der  Anwesenden  frei,  noch  weitere  Gegenstände  zur  Berathung  in 
Antrag  zu  briugen. 

Nachdem  die  Versammlung  über  die  Führung  des  Conferenzproto- 
collcs  sich  geeiniget  hatte,  begannen  die  Besprechungen  und  hielten,  im 
ganzen  genommen ,  den  oben  angedeuteten  Gang  ein.  Es  liegt  nicht  in 
der  Absicht  des  vorliegenden  Berichtes,  sich  über  die  Details  der  Discus- 
sionen  zu  verbreiten:  nur  die  Hauptergebnisse  und  das  wichtigste  der 
ausgesprochenen  Wünsche  uud  Anträge  soll  dem  Leser  in  summarischer 
Kürze  mitgctheilt  werden. 

Zuerst  wurde  die  bezüglich  der  obenerwähnten  Paragraphe  an  den 
einzelnen  Gymnasien  bestehende  Praxis  revidirt,  mit  dem  im  Organisationsent- 
wurfe aufgestellten  Grundsätzen  vergliche»,  wenn  sich  Divergenzen  ergaben, 
ihre  Gründe  erhobeu,  und  für  die  Zukunft  die  möglichste  Gleichförmig- 
keit verabredet.  Mit  besonderer  Sorgfalt  gieng  die  Versammlung  in  die 
neue  Classificationsweise  ein.  Auf  Grundlage  der  im  gedruckten  Ent- 
würfe gegebenen  und  von  Hrn.  Dr.  Klee  manu  am  Schlüsse  des  er- 
sten Semesters  vielseitig  erläuterten  Audeutuugen  wurden  für  die  Beur- 
theilung  der  Schülerleistungen  sichere '  Gesiehtspuncte  ermittelt  und  aus 
diesen  die  zur  Charakterisirung  der  Leistungen  erforderlichen  Prädicate 
abgeleitet.  Es  wurde  ein  Vcrzeichniss  der  Gesiehtspuncte  und  Prädi- 
cate zusammengestellt,  jedoch  mit  der  nachdrücklichsten  Verwahrung, 
einer  Stabilität  der  Glassiflcationsformcn  hiermit  irgendwie  Vorschub  geben 
zu  wollen ;  das  Verzcichniss  sei  nur  bestimmt ,  zu  weiterem  Nachdenken 
und  selbständigen  Versuchen  anzuregen.  Mit  Einstimmigkeit  erklärten  die 
Versammelten  sich  dafür,  noch  im  Laufe  des  gegenwärtigen  Semesters  beim 
Eintragen  der  Eiuzelurtheile,  bei  der  Censur  der  schriftlichen  Arbeite»  die 
ermittelten  Gesiehtspuncte  zu  berücksichtigen,  und  es  sprach  sich  die 
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Hoffnung  aus,  es  werde  dem  vereinten  Streben  gelingen,  für  die  Gesammt- 
urlheile  Ausdruckswrisen  zu  finden,  die  klar  und  präcis  die  Reife,  dos 
Witwen  und  Können  des  Schülers  bezeichnen.  —  Weitere  Beschlüsse  der 
Konferenz  waren,  die  für  den  Klassenlehrer  und  die  beigeordneten  Lehrer 
festgesetzten  Specialberathungen  im  Sinne  des  Organisationseutw  urfes  desto 
gewissenhafter  zu  beachten ,  je  mehr  davon  die  Belebung  des  inneren  Or- 
ganismus der  Lehranstalten  abhängig  sei,  und  je  grösserer  Gewiun  daraus 
für  eine  zweckmässige  Hinrichtung  der  monatlichen  Lehrerconferenzen  er- 
wachse. —  Für  die  Vertheilung  von  Prämien  an  Schüler  der  Lntergymnasieu 
sprach  man  sich  unbedingt ,  des  Obergymnasiums  unter  der  Bedingung 
eines  ausreichenden  Fonds  und  einer  solchen  Auswahl  von  Prämien  aus, 
dass  dabei  die  speciellen  wissenschaftlichen  Bedürfnisse  und  Wünsche  aus 
gezeichneter  Schüler  volle  Befriedigung  linden.  Hin  feierlicher  Abschluss 
des  Schuljahres  sei  wünschenswert!),  wo  die  Localitälsvcrhällnisse  ihn  ge- 
statten, und  Gründe  vorliegen,  das  Publicum  über  die  Interessen  des  Gym- 
nasiums zu  verständigen,  Thcünabme  zu  wecken  oder  wach  zu  erhalten. 
—  Es  war  einstimmiger  Wunsch ,  die  Dauer  der  kleinen  oder  Zwischen- 
ferien, mit  Ausnahme  der  zwischen  das  erste  und  zweite  Semester  fallen- 
den Pause,  auf  die  kirchlichen  Fest-  und  Feierlage  beschränkt,  die  Haupt- 
ferien dagegen  grundsätzlich  auf  sechs  Wochen  verlängert  zu  sehen.  — 
Bezüglich  der  nichtobligateu  Lehrfächer  wurde  beschlossen,  durch  sorgfäl- 
tiges Besprechen  und  Leberwachen  ihres  fesl zustellenden  Lehrplanes,  der 
Unterrichtsmethoden,  des  Besuches  und  der  Disciplin  der  Schüler,  endlieh 
der  Lehrmittel  und  Untcrrirhlslocalifätcn  denselben  einen  ernsten,  atätigen 
iiu«t  somit  auch  gedeihlichen  Lehrgang  zu  sichern,  und  die  hierbei  wahr- 
genommene!] Hindernisse  au  die  Landesschulbchördc  zu  berichten.  —  An 
die  Kltem  und  Pfleger  der  Schüler  ist  beim  Beginne  des  Schuljahres  eine 
gedruckte  Ansprache  zu  vertheilen,  welche  in  klarer  freundlicbgewinnen- 
der  Weise  die  Verpflichtungen  darlege,  welche  die  Eltern,  indem  sie  ihre 
Söhne  dein  Gymnasium  anvertrauen,  auf  sich  nehme«.  Die  vorbereitenden 
Entwürfe  zur  Ansprache  sollen  noch  vor  dem  Beginne  des  nächsten  Schul- 
jahres rechtzeitig  der  Behörde  vorgelegt  werden.  —  Es  wurde  die  Revi- 
sion der  localen  Disciplinargcsetze  verabredet ,  um  auf  Grundlage  dieser 
Revision  Grundzüge  für  ein  gemeinsames  Disciplinargesetz  zu  gewinnen, 
das  mit  den  Principicn  des  Organisationsentwurfes  und  der  in  gleichem 
Sinne  bisher  erfolgten  Prolocolscrledigungen  im  Einklänge  stehe.  —  Wün- 
schenswert schien  endlich  der  Versammlung  eine  grössere  Gleichförmig- 
keit in  der  Wahl  der  Lehrbücher ;  eine  Classikcrausgabe,  die  bei  correctem 
Texte  durch  zweckmäfsige  sachliche  und  sprachliche  Noten  der  Schüler- 
präparation nachhelfe;  ein  .Nachschlagebuch,  das  die  bisher  nur  zu  spo- 
radisch gegebenen  archäologischen,  mythologischen  u.  s.  w.  Notizen  zu 
einem  kurzen,  wohlgeordneten,  die  classische  Leetüre  fördernden  Ganzen 
vereinige.  —  Der  letzte  Beschluss  der  Versammelten  lautete  dahin,  die 
nächste  Konferenz  zu  Pfingsten  1H52  in  Laibach  abzuhalten,  in  dringlichem 
durch  die  Behörde  zu  bestimmenden  Falle  auch  früher. 

■ 
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Nach  Unterfertigung  des  Protorolle«  dankte  der  Vorsitzende  für  das 
allseitig  bekundete  Streben  der  Versammelten  ,  den  Zustand  ihrer  Lehran- 
stalten didaktisch-pädagogisch  zu  heben,  bat,  die  Hindernisse,  welche  dem 
erziehenden  Unterrichte  scheinbar  oder  thatsächlich  sich  entgegenstellen, 
fest  in  das  Auge  zu  fassen,  und  versprach  jede  hierüber  gemachte  Mitthei- 
lung mit  gebührender  Anerkennung  zu  würdigen. 

Diess  war  der  Verlauf,  diess  das  Ergebnis«  der  ersten  Versammlung. 
Waren  auch  keine  neuen  Bahnen  gebrochen,  keine  neuen  leitenden  Normen 
angeregt  worden,  so  gewährten  die  Conferenzen  doch  alle  die  Vortheile, 
welche  aus  dem  Gedankenaustausche  berufseifriger ,  erfahrener  Schulmän- 
ner hervorgehen  können.  Die  Persönlichkeiten  traten  sich  wohlwollend 
naher,  die  Idee  des  erziehenden  Unterrichtes  erfreute  sich  allseitiger  Gel- 
tung, einzelnes  wurde  berichtigt,  befestigt,  in  den  rechten  Zusammenhang 
gebracht,  und  alles  berechtigt  zu  der  Hoffnung,  dass  die  künftigen  Bera- 
thungen zu  desto  schöneren  Ergebnissen  fuhren  werden,  je  vorbereiteter, 
je  bereicherter  an  Erfahrungen  einer  gesunden  Gymnasialpädagogik  und  je 
freudiger  die  Directoren  und  Lehrer  zur  Conferenz  sich  einfinden  werden. 

Gratz,  am  %%.  Juni  1851. 

Friedrich  Rigler. 


Conferenzen  der  Gymnasialdirectaren  zu  Wten.  Das  Bedürfniss, 
ihre  Ansichten  und  Erfahrungen  über  die  Interessen  der  Gymnasien  aus- 
zutauschen und  besonders  an  den  Gymnasien  derselben  Stadt  eine  mög- 
lichste Gleichmäf8igkeit  des  Verfahrens  herzustellen,  hat  die  Herren  Di- 
rectoren der  vier  Wiener  Gymnasien  veranlasst,  regelmäung  alle  Monate 
einmal  eine  Conferenz  zu  halten  (vgl.  Zeitschrift  für  die  österr.  Gymn., 
Jahrg.  II.,  Hea  VII  ,  S.  590>;  die  erste  Conferenz  fand  schon  am  2.  Juni, 
die  zweite  am  8.  Juli  statt.  Die  Herren  Directoren  haben  der  Redaction 
auf  ihren  Antrag  gütigst  zugesagt,  in  so  weit  ihre  Besprechungen  Gegen- 
stände eines  allgemeinen  Interesses  betreffen,  Auszüge  aus  ihren  Protocollen 
zur  Veröffentlichung  mitzutheilen ,  was  demnach  über  die  schon  gefassten 
Beschlüsse  bald  nachträglich  geschehen  soll. 

Wien,  am  15.  Juli  1851  Die  Redaction. 


Die  städtische  Gymnasial  -  Deputation  zu  Troppau. 

Ueber  das  erste  Zusammentreten  derselben  mit  dem  Lehrkörper  wurde 
im  fünften  Hefte  des  IL  Jahrganges  dieser  Zeitschrift  S.  421  berichtet  Im  Hin 
blicke  auf  die  Wichtigkeit  und  Nützlichkeit  des  Institutes  für  die  Gymnasien, 
wenn  dasselbe  dem  in  den  5$.  117—121  des  Organisationsentwurfes  bezeich- 
neten Zwecke  entspräche,  aber  auch  auf  die  Gefahr  für  die  Schule,  wenn 
die  Bestimmung  desselben  verkannt  und  die  Mittel  zum  Zwecke  vergriffen 
würden:  versuchte  ich  damals,  so  gut  es  im  allgemeinen,  mit  Rücksicht 
auf  gewisse  Kalle  thunlich  schien,  die  Gränren  anzudeuten,  welche  die 
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Gymnasial-Deputation  nicht  uberschreiten  dürfe,  wenn  sie  für  die  Schule 
wohlthätig  wirken  und  nicht  zerstörend  in  den  Organismus  derselben  ein- 
greifen wolle.  Ich  hielt  eine  Besprechung  des  Gegenstandes  für  notwen- 
dig, weil  ich  besorgte,  es  könne  die  in  den  angeführten  Paragraphen  zwar 
fein,  aber  für  deu  mit  der  Einrichtung  einer  Schule  vertrauten  Leser  un- 
verkennbar deutlich  gezogene  Begrenzung  auch  in  löblichem  Berufseifer 
leicht  übersehen  und  des  guten  zu  viel  gethan  werden. 
Meine  Besorgniss  war  nicht  grundlos. 

DieTroppauer  Gymnasial-Deputation  fuhr  nach  der  ersten Conferenz 
mit  dem  Lehrkörper  fort,  im  besten  Einvernehmen  mit  letzterem  ihre  be- 
reitwillige Mitwirkung  zur  Lösung  der  Erziehungsaufgabe  des  Gymnasiums 
zu  bethätigen,  aber  die  weiteren  Conferenzprolocolle  Messen  bald  erkennen, 
dass  dieses  Einvernehmen  nur  auf  der  [Nachgiebigkeit  des  Lehrkörpers  gegen 
ihre  Wünsche  beruhte  und  deu  ersten  Widerspruch  nicht  überdauern  werde. 

Zwei  Fehler  bei  den  Conferenzen  waren  es  hauptsächlich ,  welche 
die  Auflösung  des  Institutes  zur  Folge  haben  mussten:  Verwechselung 
der  Personen  mit  der  Sache ,  und  unbestimmte  Fassung  der  Antrage  und 
Beschlüsse.  Es  war  augenscheinlich ,  dass  einerseits  der  Lehrkörper  den 
Gymnasial- Deputirten  mit  allzubereitwilligem  Entgegenkommen  mehr  zu- 
gestand, andererseits  diese  in  allzueifriger  Berufsthätigkeit  mehr  verlangten, 
als  beide  Theile ,  die  Organisation  der  Schule  und  die  $$.  117—121 
streng  vor  Augen,  selbst  gutheissen  konnten.  Man  vergass,  dass  die 
Rechte  des  Lehrkörpers  Pflichten  sind,  von  denen  nicht  haar 
breit  abgewichen  werden  darf,  wenn  nicht  der  Zweck  der  Schule  preis- 
gegeben werden  soll.  Darum  wurden  auch  bei  manchen  gestellten  An- 
trägen und  gefassten  Beschlüssen  die  Begriffe  nicht  so  genau  abgegräuzt, 
wie  die  Wichtigkeit  der  Gegenstände  es  erfordert  hätte. 

Unter  diesen  Umständen  kam  es  dahin ,  dass  die  Gymnasial-Deputa- 
tion bei  der  Würdigung  der  Gesuche  um  die  Befreiung  von  der  Schulgeld- 
zahlung eine  durchaus  mitentscheidende  Stimme  führte,  und  von  dem  Lehr- 
körper das  Zugeständnis*  begehrte  und  erhielt :  «in  sojchen  Fällen ,  wo 
ein  Schüler  eine  minder  tadellose  Bezeichnung  in  Hinsicht  der  Sitten  er- 
halten sollte,  Einfluss  auf  die  Classification  der  Sitten  zu  nehmen.8 

Die  Landesschulbehörde  konnte  diesen  Beschluss,  dessen  Ausführung 
an  sich  unmöglich  war,  nicht  genehmigen  Sie  erledigte  das  eingelangte 
Protocoll  unter  Anerkennung  des  bisherigen  Wirkens  der  Gymnasial-Depu- 
tation mit  einer  speciellen  Erläuterung  der  $$.  117  -  121,  und  beschränkte 
die  Wirksamkeit  der  Gymnasial  -  Deputation  bei  Würdigung  der  Gesuche 
um  Befreiung  von  der  Schulgeldzahlung  und  Verleihung  von  Stipendien 
auf  die  Erstattung  erwünschter  Auskunft  über  die  Vermögensumslände  der 
Bewerber,  ihren  Einfluss  hei  Bestimmung  der  Sittennoten  aber  auf  Beur- 
theilung  des  (voraussei r.l ich  ihr  bekannten J  Betragens  der  Schüler  ausser 
der  Schule,  mit  dem  Beisatze,  dass  in  beiden  Fällen  dem  Lehrkörper  die 
Freiheit  des  Beschlusses  bleibe,  abweichende  Ansichten  der  Gymnasial- 
Deputation  aber  in  das  der  Landesschulbehörde  vorzulegende  Conferenz- 
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prolocoll  anzunehmen  seien.  Dieser  Krlass  ergicng  an  die  Lehrkörper  aller 
drei  Gymnasien  zu  abschrifllicher  Mittheilung  «in  die  Gymnasial  Deputation. 
Die  Troppauer  Gymnasial  -  Deputirlen  fanden  durch  diese  Bestimmungen 
«ihre  Thätigkeit  in  ihren  Wirkungen  auf  Mull  reducirt,  und  zeigten  im 
Conferenzprotocolle  vom  6.  Juni  an :  dass  sie  in  der  uächsten  Gemeinde- 
rathssitzung ihre  Mission  als  Mitglieder  der  städtischen  Gymnasial  Depu- 
tation niederlegen  würden.10  Diess  geschah,  und  der  Gemeinderath  nahm 
die  Dimission  mit  grosser  Majorität  an. 

Das  hohe  Ministerium  hat  auf  den  hierüber  erstatteten  Bericht  die 
Verfügungen  der  Landcsschulbchörde  gutgeheissen. 

Die  Gymnasial  -  Deputation  war  nur  für  das  laufende  Schuljahr  ge- 
wählt, und  da  dieses  sich  bereits  zu  Ende  neigte,  wurde  der  Gemeinde- 
rath  zu  keiner  neuen  Wahl  eingeladen ;  dass  die  für  das  nächste  Schuljahr 
zu  wähleude  bei  den  nunmehr  genauer  bekannten  Gränzen  ihres  Wir- 
kungskreises dem  Zwecke  entsprechen  wird,  darf  man  erwarten. 

Die  Gymnasial-Deputation  zu  Teschen,  gleichfalls  auf  ein  Jahr  ge- 
wählt, hat  in  erspiiessl icher  Thätigkeit  für  die  Schule  ihre  richtig  erkannte 
Jahresaufgabe  erfüllt. 

l  r oppau,  im  Juli  18M. 

A.  Wilhelm. 


Ergebniss   der   Maturitätsprüfungen  im  Schul- 
jahre 18*%0. 

XIII.  Gor ?.  und  Gradisca. 

Am  k.  k.  Gymnasium  zu  Görz  wurden  am  Schlüsse  des  Schul- 
jahres 184,/,c: 

für  reif  erklärt   8 

für  hinlänglich  reif  erklärt   6 

für  faxt  hinlänglich  reif  erklärt   4 

zur  Wiederholung  der  Prüfung  nach  einem  halben  Jahre  angewiesen  4 

zur  Wiederholung  der  Prüfung  nach  einem  Jahre  angewiesen      .     .  5 

Bei  der  mündlichen  Prüfung  ist  nicht  erschienen   I 

Vom  hochw.  Ilm.  Bischöfe  dispeusirt   6 

Summa  34 

Von  34  Schülern  hatten  alle  sich  gemeldet;  6  zogen,  vom  hochw. 
Hrn.  Bischöfe  dispensirl,  sich  zurück.  Vou  den  übrigen  28  wurde  ueren 
abgerathen ;  dessenungeachtet  machten  auch  sie  die  schriftliche  Prüfung 
mit ;  von  der  mündlichen  blieb  nur  1  weg.  Vou  den  rejicirten  bat  bis 
jetzt  keiner  die  Prüfung  wiederholt. 
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XIV.  Dalmaticn. 

Es  wurden  am  Schlüsse  des  Schuljahres  18  >, 

Am  k.  k.  Obergymn.  zu 

Zara  |Spalato 

Hagusa 

zur  Wiederholung  der  Prüfung  nach  einem  halben  | 

zur  Wiederholung  der  Prüfung  nach  einem  Jahre 
angewiesen  

5 
1 
2 

5 
3 

5 
1 

Summa    .  | 

1  8 

1  8 

1  6 

Von  15  Schülern  zu  Zara,  unter  denen  4  Clerikcr  (die  vom  hochw. 
Hrn.  Bischöfe  dispensirt  wurden),  haben  die  11  weltlichen  sämmtlich  zur 
Prüfung  sich  gemeldet;  vieren  wurde  abgerathen.  Bei  der  Prüfung  er- 
schienen 10,  von  denen  2  im  Verlaufe  derselben  abfielen. 

Zu  Spalato  hallen  9  sich  gemeldet;  8  erschienen. 

Zu  Ragusa  hörten  von  16  Schülern  2  schon  im  Laufe  des  Jahres 
auf;  13  meldeten  sich  zur  Prüfung,  fünfen  wurde  abgerathen;  7  blieben 
weg,  weil  sie  als  Cleriker  vom  hochw.  Hrn.  Bischöfe  Dispens  erhielten. 

In  Dalmatien  hat  man  die  Abstufungen  der  Keife  im  vorigen  Jahre 
in  den  Zeugnissen  nicht  angemerkt. 

Mi  tterburg,  am  30.  Juni  1851. 

Vincenz  Kofen, 

k.  k.  prov.  Schulr«th. 

Ergebniss  der  nachträglichen  Maturitätsprüfungen 

im  Jahre  1851. 


VII.  Dalmatien. 
(Im  April  1851.) 


■ 

Obergymnasium  zu 

■  i 

Ange- 
meldet 
war 

Er- 
schie- 
nen ist 

Erklärt 
wurde 
für 

Zurückgewiesen 
wurde 

i 

i  - 

reif 

unreif 

1 

1  1 

1 

 ^ 

Mitterburg,  am  30.  Juni  1851. 

Vincenz  Kofen, 

k.  k.  prov.  Schulrath. 


VIII.  Galizien  a.  [vgl.  Ztschr.  f.  d.  ö.  Gymn.  Jhrg.  II.  H.  VII.  S.  582] 

und  Bukowina. 

(Im  April  1851.) 


Obergym- 

Ange- 
meldet 
waren 

Er- 
schie- 

Erklärt 
wurden  für 

Zurückgewiesen  wurden 

nasium  zu 

nen 
sind 

reif 

unreif 

auf  ein 
halbes  Jahr 

auf  ein 
ganzes  J. 

zum  zwei- 
ten Male 

Lemberg 
(akadem.) 

50 

35 

20 

15 

9 

 *  

6 

Zeitschrift  für  die  Ö»tcrr.  Gymn.  (851.  VIII.  Heft 
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Von  den  50  Examinanden,  die  sich  gemeldet  haben,  waren  angehörig 

dem  Lemberger  akadem.  Gymnasium  27, 

„  „  Dominic.         „   22, 

„   Czernowitzer  Gymnasium  (Bukowina)  1. 

Summa    .  50. 

Das  Zeugniss  vollkommener  Reife  erhielt  1,  das  der  Reife  ohne  Zu- 
saU  1 ,  18  wurden  bloss  mit  Berücksichtigung  der  in  den  letzten  Jahren 
den  Studien  entgegen  gestandenen  Hindernisse  für  reif  erklärt. 

Von  den  15  nicht  erschienenen  Schülern  haben  4  der  mündlichen 
11  der  mundlichen  und  schriftlichen  Prüfung  sich  entzogen. 

Lemberg,  am  15.  Juli  1851. 

Eduard  Linzbauer, 

k.  k.  Schulrath  «.  pro*.  Gjmn.-Io»p«ctor. 


V  Educatore.  Giornale  della  pubblica  t  private  Mruzione.  Ml- 
iano,  Borroni  e  Scott i.  Anno  imo  fatc.  6  e  6.  Anno  2*°  fatc.  /.  —  Die 
vorliegenden  Hefte  des  Educatore,  die  uns  seit  unseren  letzten  Berichten 
über  diese  Zeitschrift  (Heft  V.,  S.  425  ff.,  H.  VI.,  S.  505  ff.)  zugegangen 
sind,  enthalten  wieder  mehrere  für  das  ünterrichtswesen  in  Lombardo- 
Vcnetien  sehr  interessante  Aufsatze.  Die  Beschranktheit  des  Raumes  macht 
es  uns  unmöglich,  diessmal  von  allen  ISotiz  zu  geben ;  wir  berühren  daher, 
die  übrigen  auf  ein  folgendes  Heft  verschiebend,  vorläufig  nur  zwei  Auf- 
sätze, die  zu  der  Organisation  der  Gymnasien  in  Lombardo  -  Venetien 
eine  besonders  nahe  Beziehung  haben  und  früher  bereits  in  dieser  Zeit- 
schrift behandelte  Fragen  betreffen. 

Ein  wesentlicher  Punct  in  der  Neugestaltung  der  Gymnasien  Oester- 
reichs ist  die  Einverleibung  der  philosophischen  Obligatcurse  oder 
der  Lyceen  in  die  Gymnasien.    Es  ist  hierdurch  nur  eine  in  sich 
selbst  haltungslose  und  gewiss  nicht  durch  die  Erfahrung  von  günstigeu 
Erfolgen  gestützte  Halbheit  aufgehoben,  und  dem  Gymnasium  wie  der 
Universität  ihr  Recht  widerfahren.  Jenem  ist  dadurch  die  Möglichkeit  ge- 
worden, seine  Unterrichtsgegenstände  und  Unterrichtsmittel  zweckmässiger 
zu  bleibender  Wirkung  auf  die  Schüler  anzuordnen  und  seine  Schüler  bis 
zu  derjenigen  Reife  in  wissenschaftlicher  Ausbildung  und  Charakterent- 
wickelung zu  führen,  nach  welcher  man  die  Wahl  der  ferneren  Studien 
mit  Zuversicht  ihnen  selbst  überlassen  darf;  die  Universitäten  dagegen 
können  erst  bei  solcher  allgemeinen  Vorbereitung  ihrer  Zuhörer  wahrhaft 
Stätten  gründlicher  wissenschaftlicher  Studien  sein,  ohne  durch  ängstliche 
Schranken  Lehrer  und  Hörer  gängeln  zu  müssen.  Doch  es  ist  wohl  nicht 
nöthig,  die  Motive,  welche  dazu  bestimmt  haben,  die  philosophischen 
Obligatcurse  oder  Lyceen  ganz  in  den  Organismus  der  Gymnasien  aufgehen 
zu  lassen,  noch  weilläufig  auseinander  zu  setzen,  nachdem  dieselben  be- 
reits in  dem  «Entwürfe  der  Grundzüge  des  öffentlichen  Unterrichtswesen» 
in  Oesterieich»  vom  Jahre  1848,  und  später  mit  Berücksichtigung  der 
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dagegen  möglichen  Bedenken  im  Vorworte  zum  «Entwürfe  der  Organisation 
der  Gymnasien  etc.»  in  überzeugender  Klarheit  dargelegt  worden  sind  und 
so  gut  wie  überall  Beistimmung  gefunden  haben.  In  Lombardo-Venetien 
ist  die  Stellung  der  Lyceen  zu  den  Gymnasien  noch  fraglich,  und  so  viel 
man  aus  Zeitungsmittbeilungen  über  die  dort  gepflogenen  commissarischen 
Berathungen  ersehen  kann,  hat  sich  diese  Versammlung  entschieden  dafür 
erklärt,  die  Lyceen  selbstfindig,  getrennt  von  den  Gymnasien 
zu  erhalten.  Auch  der  Educatore  bezeichnete  es  iu  einem  früheren  Auf- 
satze Cvgl.  in  dieser  Zeitschrift  Heft  VI.,  S.  508,  511)  ohne  weitere  Be- 
gründung, sondern  eben  wie  eine  ausgemachte  unbezweifelbare  Wahrheit, 
als  eiu  gratissirno  inconveniente ,  wenn  die  Schüler  der  aeht  Gymna- 
sialelassen,  dem  Organisa  tionsent würfe  geraäfs ,  innerhalb  derselben  Schul- 
anstalt vereinigt  sein  sollten.  Man  musste  hiernach  zu  der  Voraussetzung 
gelangen  ,  dass  in  Lombardo-Venetien  der  Gegensatz  gegen  diesen  wesent- 
lichen Punct  des  Organisationsenlwurfes  ein  allgemeiner,  und  dass  allge- 
mein die  Ueberzcugung  verbreitet  sei,  die  Lyceen  müssten  selbständig, 
getrennt  von  den  Gymnasien  verbleiben.  Es  ist  interessant  aus  einem 
Aufsatze  im  zweiten  Jahrgänge,  Heft  I. ,  S.  51  f.  zu  ersehen,  dass  diese 
Ueberzeugung  keinesweges  die  allgemeine  ist  Wir  theilen  den 
bezeichneten  Aufsatz  in  genauer  (Jebersetzung  mit. 

«Uebcr  die  Vereinigung  der  Gymnasien  mit  den  Lyceen. 
(Brief  an  den  Redacteur  des  Educatore.) 

Während  eine  eigens  erwählte  Commission  in  Verona  sich  eifrig  über 
den  geeignetsten  Plan  berath,  um  den  Unterricht  in  unseren  Mittelschulen 
zu  reformiren,  oder  besser  gesagt,  neu  zu  beleben,  wäre  es  mir  sehr  an- 
genehm, —  und  ich  sage  diess  im  Namen  mehrerer  Amtsgenossen  und 
Erzieher— ,  in  ihrem  viel  gelesenen' Educatore  die  Frage  behandelt  zu  sehen, 
ob  es  zweckmäfsig  sei,  die  zwei  bisher  zu  sehr  getrennten  Anstalten,  näm- 
lich Gymnasien  und  Lyceen,  in  eine  einzige  Studienanstalt  zu  verschmelzen. 

Wenn  ich  hierbei  zuerst  einen  Gedanken  von  mir  aussprechen  soll, 
der  aber  zugleich  jener  vieler  anderer  ist,  so  würde  ich  fortwährend  be- 
haupten, dass  eine  solche  Vereinigung  dem  Secundär- Unterrichte  nur  sehr 
förderlich  sein  kann.  Denn  so  wie  einerseits  jene  Anstalten  in  ihrem 
jetzigen  Bestände  getrennt  in  der  That  nicht  viel  Nutzen  schaffen,  wenn 
man  die  ungeordnete  Verlheilung  der  Lehrgegenstände  und  den  daraus 
entspringenden  Mangel  an  Zusammenhang  ins  Auge  fasst,  so  würde  mau 
durch  ihre  Vereinigung,  gewiss  einen  zweckmäßigeren  und,  um  mich  so 
auszudrücken,  harmonischeren  Unterricht  erlangen.  Andererseits  würden 
Professoren,  welche  in  den  Zweigen  des  Unterrichtes  tiefere  Bildung  be- 
sitzen, wie  jene  der  bestehenden  Lyceen  sein  müssen,  durch  Aufnahme 
des  Unterrichtes  von  unleren  Classeo  einen  sehr  wohlthätigen  Einfluss 
haben.  Die  Vereinigung  selbst  aber  der  gegenwärtigen  Professoren  des 
Gymnasiums  mit  denen  der  Lyceen  würde,  ausserdem  dass  sie  der  so  ver- 
schmolzenen Anstalt  eine  höhere  Würde  verliehe,  noch  sehr  dazu  dienen, 
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jenen  Mangel  an  Zusammenhang,  der  sich  im  Unterrichte  jelzt  thatsäch- 
lich  zeigt ,  und  jene  gemeinsame  Klage  beider  Anstalten  über  die  geringe 
Schülcranzahl  und  die  Vielfachheit  und  Schwierigkeit  der  Lehrgegenslände 
beseitigen.  Vermittelst  einer  solcheu  Vereinigung  könnte  man  auch  den 
Entwurf  des  Ministeriums  am  besten  in  Anwendung  bringen,  nämlich  den 
grammatisch  -  stilistischen  Unterricht  bis  zum  Ende  der  Mittelschulen  fort- 
zuführen ,  mit  besserem  Erfolge  die  leeren ,  rhetorischen  Hebungen  in  ge- 
halt-  und  gedankenreichere  zu  verwandeln,  und  den  geographisch  -  histo- 
rischen Unterricht  weniger  matcriel,  hingegen  aber  mehr  rationel  und 
übersichtlich  zu  machen,  in  den  oberen  Class^n  den  alten  Sprachen  eine 
erspricsslicherc  und  ausgedehntere  Entwickclung  zu  geben,  kurz,  von  den 
ersten  bis  zu  den  letzten  Classen  auf  ein  Resultat  harmonisch  hinzuarbei- 
ten, das  mehr  förderlich  ist  für  die  Wesenheit  der  Künste  und  Wissen- 
schaften und  für  die  Erziehung  und  die  Bildung  der  Schüler.  Vieles,  mein 
Herr!  hätte  ich  noch  über  diesen  Punct  zu  sagen,  nur  halte  ich  innc  mit 
der  Erwartung,  dass  Sic  in  Ihrem  jEducaiore'  das  Feld  zur  Erörterung 
eröffnen  und  selbst  jene  gewichtigen  Worte  aussprechen,  die  wir  von 
Ihrer  verdienstvollen  Feder  erwarten.5 

Man  darf  erwarten,  dass  der  Educalore  diese  Aufforderung  nicht 
werde  unerfüllt  lassen,  und  so  wird  sich  denn  deutlich  herausstellen,  aus 
welchen  Gründen  das  selbständige  Verbleiben  der  Lyccen  verlangt  wird, 
und  wie  weit  diese  hallbar  sind. 

Der  zweite  Aufsatz,  von  dem  Ref.  Notiz  geben  wollte,  betrifft  die 
früher  in  dieser  Zeitschrift  (1851,  Heft  III. ,  S.  248  ff.)  mit  Beziehung 
auf  den  Educatore  besprochene  Frage  über  die  Classe  oder  das  Lebens- 
alter, in  welchem  man  angemessen  den  lateinischen  Unterricht 
anzufangen  habe ,  in  demselben  Hefte  S.  16  ff.  Der  Aufsatz  lasst  zwar 
durch  seine  Ueberschrift  *)  eine  bestimmte  Antwort  auf  diese ,  bei  der 
Gymnasialrcform  in  Lombardo  -  Venetien  gegenwärtig  discutirle  Frage  er- 
warten; indessen  in  dieser  Erwartung  sieht  man  sich  einigermafsen  ge- 
täuscht, denn  selbst  wo  der  Hr.  Verf.  sagt,  dass  der  Unterricht  im  La- 
teinischen schon  für  Schüler  im  zehnten  Lebensjahre  gute  Früchte 
bringen  könne ,  wird  diese  Erklärung  wieder  durch  die  Bedingung  be- 
schränkt, «wenn  die  Schüler  die  Fähigkeit  zum  Erlernen  haben.9  (S.  18.) 
Vielmehr  ausgehend  von  dem  Gedanken,  dass  sich  Beginn,  Anordnung, 
Ziel  des  lateinischen  Unterrichtes  nicht  mit  Sicherheit  feststellen  lasse, 
ohne  das  ganze  System  der  Unterrichtsgegenstände  mit  in  Betracht  zu 
ziehen,  bespricht  der  Hr.  Verf.  einige  allgemeine  Grundsätze,  nach  denen 
diese  Fragen  zu  entscheiden  sind  ,  dass  nämlich  die  Fähigkeit  des  Schü- 
lers zum  Auffassen  jedes  Lehrgegenstandes,  und  der  Erfolg,  den  man 
sich  von  dem  Erlernen  desselben  versprechen  darf,  darüber  zu  entscheiden 
haben.  Bei  diesen  allgemeinen  Erörterungen  kommen  jedoch  einige  beach- 
tenswerte einzelne  Momente  zur  Sprache.  Man  hat  gegen  das  frühzeitige 
Anfangen  des  lateinischen  Unterrichtes  die  Geringfügigkeit  der  bisher  auf 
diesem  Wege  erzielten  Erfolge  geltend  gemacht;  das  Gewicht  dieses  Grundes 
entkräftet  der  Hr.  Verf.  durch  unverhülltes  Aussprechen  der  ThaUache,  dass 
in  den  anderen  Gegenständen  eben  nicht  mehr  gelernt  worden  ist.  — 
Wenn  dann  im  weiteren  Verfolge  dieser  Erörterung  der  Hr.  Verf.  geltend 
macht,  dass  die  Mehrzahl  der  Gymnasiasten  aus  solchen  Zwecken  das 


*)  Die  Ueberschrift  lautet:  Siil  tema  «/»  qual  Classe  convenga  in- 
seghare  la  lingua  latina ,  e  posto  que  venga  dimnndnta  alte 
uUime  Ciassi,  quält  materie  si  debbano  insegnare  nette  prime* 

proposto  del  signor  PrefeUo  netf  I.  Ii.  Ginnasio  di  So/ulrio 

Vota  raglonato  del  Professore  Gius.  Cos  st  etc.  — 
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Gymnasium  besucht,  die  dem  Wesen  desselben  fremd  und  eben  dadurch 
hemmend  sind;  wenn  er  später  zwei  Kategorieeu  von  Schulen  unter- 
scheidet, von  denen  die  einen  dem  Bedürfnisse  des  praktischen  Lehens  in 
seinen  mannigfaltigen  Richtungen  zu  dienen ,  die  anderen  höhere  wissen- 
schaftliche Bildung  vorzubereiten  oder  zu  geben  haben :  so  findet  sich  Ref. 
hierdurch  nur  in  der  Ueberzeugung  bekräftigt ,  die  er  bereits  früher  wieder- 
holt in  dieser  Hinsicht  ausgesprochen  hat  (Jhrg.  1851,  Hfl.  III.,  S.  257,  H.  VI., 
$.511  f ).  Die  Gymnasien  Lombardo-VeDetieus  dienen  im  gegenwärtigen 
Augenblicke,  da  sie  fast  die  einzige  Art  von  Mittelschulen  sind ,  sehr  ver- 
schiedenartigen Zwecken,  und  wenn  auch  allmählich  viele  andere  Hindernisse 
hinweggeräumt  würden,  welche  den  Erfolg  des  Gymnasialunterrichtes  be- 
einträchtigen, dieser  Umstand  schon  allein  würde  dennoch  bewirken,  dass 
keiner  der  verschiedenen  Zwecke  wirklich  erreicht  wird.  Man  scheide,  was 
sich  nicht  zugleich  erreichen  lässt.  Soll  eine  Reform  der  Gymnasien  in 
Lombarüo-Vciielien  Erfolg  haben,  soll  sie  den  gegründeten  Ansprüchen  des 
Volkes  gerecht  werden,  so  darf  sie  nur  eintreten  mit  gleichzeitiger  Gründung 
von  Real-  oder  höheren  Bürgerschulen  {scuole  teentene).  Man  verwandle 
eine  Zahl  der  jetzigen  Gymnasien  in  Realschulen ,  organisire  die  übrigen 
vollständig  dem  Zwecke  der  Gymnasien  gemäfs ;  dann  wird  den  Wünschen 
derjenigen  genügt,  die  mit  vollem  Rechte  verlangen,  dass  nicht  für 
einen  jedcu  über  die  Volksschule  hinausgehenden  Schüler  das  Lateinische 
ein  obligater  Unterrichtsgegenstand  sei ,  wie  wohl  es  weder  zu  einem 
wirklichen  Elemente  seiner  Bildung  entwickelt  werden  kann,  noch  seinen 
praktischen  Zwecken  irgend  dient;  und  zugleich  wird  es  den  Gymnasien 
möglich  werden,  befreit  von  der  Last  der  ihnen  eigentlich  fremden  Schüler, 
ihr  Ziel  zu  erreichen  und  sich  die  öffentliche  Achtung  zu  verschaffen. 

Wien,  im  Juli  1851.  H.  Bonitz. 


Bibliotheca  sertptorum  Graecorurn  et  Romanorum  Teubnerlana. 

Bereits  im  vorigen  Jahrgange  dieser  Zeitschrift,  Heft  IX.,  S.  719, 
hat  Ref.  auf  die  bei  B.  G.  T  e  u  b  n  e  r  iu  Leipzig  erscheinende  neue  Samm- 
lung von  Textesaosgaben  griechischer  und  lateinischer  Classiker  aufmerksam 
gemacht  und  die  Vorzüge  herausgehoben,  welche  diese  Sammlung  vor  allen 
ähnlichen  auszeichnen.  Dass  das  Papier  besser,  der  Druck  deutlicher  ist, 
als  in  ähnlichen  Ausgaben,  dass  namentlich  der  griechische  Druck  an  Deut- 
lichkeit und  Reinheit  kaum  etwas  zu  wünschen  übrig  lässt,  sind  Vorzüge, 
welche  sogleich  auf  den  ersten  Blick  sich  darbieten.  Aber  bedeutender 
noch  und  wesentlicher  ist  der  andere  Voraug,  dass  der  Verleger  nicht 
irgend  eine  Textesrecension  jedes  Schriftstellers  hat  abdrucken  und  höchstens 
für  die  nötbige  Druckcorrectur  sorgen  lassen,  sondern  dass  er  vielmehr  für  dio 
Herausgabe  jedes  einzelnen  Schriftstellers  einen  Gelehrten  zu  gewinnen  sucht, 
der  gerade  mit  diesem  speciel  sieb  beschäftigt  hat  und  den  Text  desselben 
Schriftstellers  nach  dem  gegenwärtigen  Stande  der  Kritik  mit  den  besten 
Hilfsmitteln  zu  revidiren  übernimmt.  Dadurch  erhebt  sich  das  Unter- 
nehmen über  die  Kategorie  einer  blossen  Buchhandlcrspeculation ;  die  meisten 
dieser  Ausgaben  haben,  als  mehr  oder  minder  selbständige  Textesrevisionen, 
einen  wissenschaftlichen  Werth,  und  die  achtungswerthe  Verlagshandlung 
erwirbt  sich  ein  unzweifelhaftes  Verdienst  um  den  Gymnasialunterricht, 
indem  sie  diese  Ausgaben  den  Gymnasialschülern  wirklich  zugänglich  macht. 
Denn  der  Preis  der  einzelnen  Schriftsteller  ist,  trotz  der  viel  höheren 
Kosten ,  welche  die  bessere  Beschaffenheit  von  Druck  und  Papier  und  na- 
mentlich die  Revision  der  Texte  verursacht,  durchschnittlich  nicht  höher 
gestellt ,  als  bei  den  billigsten  Stereotypausgaben. 
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Die  gleiche  Anerkennung,  wie  sie  Ref.  a.  a.  0.  über  die  vorliegende 
Sammlung  aussprach,  bat  dieselbe  auch  in  anderen  literarischen  oder  di- 
daktischen Zeitschriften  gefunden,  von  Gotthold  in  der  Mützell'scheu 
Gymo.  Zeitschr.  1850,  fleft  7,  S.  558  ff.  (vgl.  in  dieser  Zeitschr.  1850, 
Heft  VW.,  S.  643),  von  Mut  seil  in  derselben  Zeitschrift  1851,  Heft  6, 
S.  462—472,  von  Bahr  in  den  Heidelberger  Jahrbüchern  1851  Nr.  19, 
ferner  in  der  Pädagogischen  Revue  1851,  Juli,  S.  58^ff.  u.  a.  m. 

Der  so  eben  erschienene  Bericht  der  Verlagshandlung  vom  Juli  d.  J. 
gibt  den  erfreulichen  Beweis,  dass,  trotz  der  Gewissenhaftigkeit,  mit  der 
dieses  Unternehmen  betrieben  wird,  die  Theilnahrue  vieler  Gelehrten  an 
demselben  ihm  einen  raschen  Fortgang  verschafft  hat,  und  diejenigen 
Schriftsteller,  welche  auf  Gymnasien  gelesen  zu  werden  pflegen,  schon 
fast  sämmtlich  in  neuen ,  wohlrevidirten  Ausgaben  erschienen  sind.  Ref. 
glaubt  den  Gymnasiallehrern,  welche  diese  Zeitschrift  lesen,  einen  Dienst 
au  tbun ,  wenn  er  auf  die  bereits  erschienenen,  den  Gymnasialstudien  an- 
gehangen Schriftsteller  unter  Angabe  des  Preises  *)  hinweist.  An  eine 
Kritik  der  einzelnen  Ausgaben  kann  er  dabei  nicht  denken ;  da  sie  nicht 
blosse  Abdrücke  früherer  Texte,  sondern  selbständig  gearbeitete  Revisionen 
sind,  so  ist  eu  einem  competenten  Urtheile  über  die  Ausgabe  jedes  ein- 
seinen  Schriftstellers  nur  derjenige  berechtigt,  der  gerade  diesem 
Schriflsl eller  besondere  Studien  gewidmet  hat  Deber  einen  Schriftsteller 
ist  in  dieser  Zeitschrift  eine  Rccension  dieser  neuen  Ausgabe  erschienen, 
1851,  Heft  II.,  S.  129  ff.,  und  es  wird  ein  gleiches  ferner  mit  anderen 
Theilen  dieser  Sammlung  geschehen.  Aber  die  Namen  der  Herausgeber 
selbst,  welche  sich  auf  den  einzelnen  Gebieten  Achtung  in  der  gelehrten 
Welt  gewonnen  haben,  bürgt  hinlänglich  dafür,  dass  diese  Ausgaben  mit 
Recht  der  Aufmerksamkeit  aller  Gymnasiallehrer  Eum  Behufe  der  Ver- 
breitung an  ihren  Schulen  zu  empfehlen  sind. 

Von  den  an  Gymnasien  gelesenen  griechischen  Schriftstellern 
sind  bis  jetzt  erschienen : 

Homert  Carminu,  cur.  Guil.  Dindorf.  Editio  tertia  cor- 
rectior.  4  Hände,  jeder  einzeln  zu  6'/4  Ngr.  (vgl.  diese  Zeitschrift  1850, 
lieft  VIII.,  S.  643). 

Xenophontit  opera,  rec.  Lud.  D Indorfs  in  5  Bänden,  welche 
jetzt  theils  in  dritter,  theils  in  zweiter  Auflage  erscheinen.  Die  Anabasis,  die 
Cyrouädie,  die  Memorabilieu  bilden  je  einen  einzelnen  Band,  die  Anabasis 
zu  6V4  Ngr.,  die  Cyropädie  7*/,  Ngr.,  die  Memorabilien  3%  Ngr. 

Berodott  htetoriarum  libri  IX,  cur.  ff.  Jt.  Dietech.  2  Bände, 
jeder  einzeln  zu  11 74  Ngr. 

Sopkoclit  tragoedlae,  rec.  Guil.  Dindorf.  12'/t  Ngr.,  auch 
ist  daraus  jede  Tragödie  einzeln  zu  3'/4  Ngr.  zu  haben. 

DemoMiheuis  orat/ones,  rec.  G.  Dindorf.  Editio  secunda 
correettor.  3  Bände,  jeder  aus  zwei  Abtheiluugen  bestehend;  die  ersten 
fünf  Abtheilungen  zu  je  6  Ngr  ,  die  sechste  zu  7 '/,  Ngr.,  das  ganze  Werk 
1  Thlr.  7',  Ngr.  —  Die  Abtheilungen  sind  einzeln  verkäuflich;  die  erste 
Abiheilung  des  ersten  Bandes  enthält  die  sämmllichen  kleineren  politischen 
Reden,  welche  sich  zur  Gymnasialleclüre  eignen. 

Ucber  die  bisher  angeführten  Schulausgaben  griechischer  Schriftsteller 
hat  Ref.  schon  im  vorigen  Jahrgange  a.  a.  0.  einiges  bemerkt.  Besonders 
erfreulich  ist  es,  jetzt  hinzufügen  zu  können,  dass  die  Herausgabe  des 


*)  Die-  Preise  sollen  der  Kürze  halber  nur  in  Ngr.  zu  3  kr.  £.M.  Silber 
angegeben  werden;  es  ist  daraus  leicht  die  Varwaudlung  iu  unser« 
Valuta  vorzunehmen. 
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Pia  ton  derjenige  Gelehrte  übernommen  hat,  den  seine  umfassenden  und 
verdienstvollen  Arbeiten  über  Platon's  Leben,  Schriften  und  Philosophie 
vor  allem  als  berufen  zu  einer  solchen  Arbeit  bezeichnen  müssen,  nämlich 
C  F.  Hermann.  Mit  Recht  kann  dieser  Herausgeber  am  Anfange  der 
Vorrede  zum  ersten  Bande  sagen: 

« Oblatam  ab  honeslissimo  redemtore  Piatonis  edendi  condicionem 
non  ideo  aeeepi ,  quia  post  Bekkerum,  Statlbaumtum,  Turteenses  norn 
editione  opus  esse  arbiträrer,  $ed  guia  is  mihi  esse  t idebar ,  quem 
omnes  coneedereni  satis  diu  in  hoc  scriptore  eersatum  esse,  ut  si  quis 
cum  suis  sumpttbus  reeudere  cuper  et,  non  imperitus  rector  ad  hui  um 
operae  gubemacula  accederem* 

lu  der  Vorrede  zum  ersten  Bande  legt  der  Hr.  Herausgeber  die  all- 
gemeinen Grundsätze  dar,  nach  welchen  er  bei  dieser  durchgreifenden  Re- 
vision des  Textes  verfahren  ist;  im  weiteren  Verlaufe  dieser  Vorrede  und 
dann  in  der  Vorrede  der  folgenden  Bände  gibt  er  Rechenschaft  über  die 
Abweichungen  seiner  Textesrevision  im  einzelnen  von  den  neuesten  kriti- 
schen Ausgaben  des  Piaton,  und  zugleich  deren  Begründung.  Die  Raschheit, 
mit  welcher  die  einzelnen  Bande  dieser  Piatonausgabe  nach  einander  er- 
scheinen, in  Verbindung  mit  der  bedeutenden  selbständigen  Arbeit,  die  sich 
in  ihr  selbst  einem  flüchtigen  Blicke  kund  gibt,  beweist,  dass  der  Hr.  Her- 
ausgeber das  Material  schon  gesichtet  vor  sich  hat  und  nur  die  letzte 
überarbeitende  Hand  anlegt.    Bis  jetzt  sind  erschienen  i 

Piatonis  Opera,  ex  recogn.  C.  F.  üertna  nni.  Vol.  I.  15  Ngr. 
VoL  II.  12  Ngr. 

Jeder  Band  besteht  aus  drei  Abtheilungen  (  Pars  I,  II,  III ) ,  welche 
einzeln  verkäuflich  sind;  die  über  die  Texteskritik  Rechenschaft  gebende 
Vorrede  wird  aber  nur  den  ganzen  Bänden,  nicht  den  einzelnen  Abthei- 
lungen beigegeben,  was  für  den  Gebrauch  keinen  Eintrag  thut,  da  ja  diese 
Vorrede  nicht  für  den  wissenschaftlichen  Standpunct  der  Schüler  bestimmt 
ist.  Die  drei  Abtheilungen  des  ersten  Bandes  enthalten : 

Nr.  I.  Euthgphro.  kpologia  Socratis.  Crito.  Phaedo  —  also  Dialoge, 
welche  besonders  häufig  auf  Gymnasien  gelesen  werden.   6  Ngr. 

Nr.  IL    Cratgtus.  Theaeletus.    71/,  Ngr. 

Nr.  III    Sopnista.  Potiticus.    7'/,  Ngr. 
Die  drei  Abiheilungen  des  zweiteu  Bandes: 

Nr.  IV.  Parmentdes.  Philebus.   6  Ngr. 

Nr.  V.    ContMum.  P  ha  citrus.   5  Ngr. 

Nr.  VI.  Alcibiades  1  et  II.  Uipparchus.  Erastae.  'Theaoes.  5  Ngr. 

Die  griechischen  Schriftsteller,  welche  an  Gymnasien  in  der  Regel 
vorkommen,  sind  mithin  alle  entweder  vollständig,  oder  doch  so  weit  der 
nächste  Bedarf  der  Gymnasien  es  erheischt ,  in  dieser  Sammlung  bereits 
erschienen.  Dasselbe  gilt  von  den  lateinischen  Schriftstellern,  mit  ein- 
ziger Ausnahme  des  Cicero.    Es  sind  nämlich  vollständig  erschienen: 

Cornelius  Sepos,  cur.  R.  Dietsch.   2'/,  Ngr. 

C.  Jutii  Caesaris  commentarii ,  recogn.  Franc.  Oehler. 
12'/,  Ngr.  Daraus  ist  auch  einzeln  das  Bellum  Gallicum,  und  das  Bel- 
lum civile,  jedes  zu  6  Ngr.  käuflich. 

C.  Salus ti  Crispi  Catilina  et  Jugurtha,  recogn.  R.  Dietsch. 
Edtt.  seennda  correctior.   3'/4  Ngr. 

T.  Li  vi  ab  urbe  emulila  libri,  recogn.  Gull  Weissenborn.  — 
Die  bisher  erschienenen  5  Bände,  jeder  einzelne  zu  9  Ngr.,  enthalten  be- 
reits den  Text  vollständig,  nämlich  der  erste  Band:  Buch  1  —  6,  der 
zweite:  Buch  7  —  23 ,  der  dritte:  Buch  84  —  30 ,  der  vierte: 
Buch  31  —  38,  der  fünfte:  Buch  39  —  45,  und  die  Auszüge  aus  den 
Büchern  46  — 140.  Em  sechsler  Band ,  welcher  die  Fragmente  und  ein 
Register  enthalten  soll,  wird  bald  nachfolgen. 
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C.  Vorne  Iii  Taciti  opera,  recogn.  C.  lin  im.  Zwei  Bünde,  jeder 
zu  9  Ngr. ;  der  erste  enthalt  die  Annalen,  der  zweite  die  Historien  und 
kleiucren  Schriften.  Diese  kleineren  Schriften,  nämlich  Germania,  Agri- 
cola,  dialogus,  sind  auch  abgesondert  zu  haben,  zusammen  für  3*/4  Ngr. 

P.  0  vidi  us  Naso,  recogn.  R.  Merk  ei.  Der  zweite  Baud,  zu 
7  Vi  Ngr.,  enthält  die  Metamorphoses ;  der  dritte,  zu  10  Ngr.,  Tristia,  Ibis, 
Ex  Panto  libri,  Fast  f.  Uaiieutica.  Auch  sind  daraus  einzeln  die  Trtsiia 
zu  3%  Ngr.,  die  Fasli  zu  5  Ngr.  zu  haben. 

P.  Vir gi Iii  Moronis  opera,  recogn.  J.  C.  Jahn.  Ed.  quaria. 
UV*  Ngr.  (Einzeln  daraus  keneis ,  zu  77,  Ngr.,  Bucoiica  et  Georgien 
zu  3%  N^r.) 

Q.  Uoratii  Flacci opera,  rec.  J.  C.  Jahn.  Ed.  quaria.  7'/,  Ngr. 

Die  Herausgabe  des  Cicero  hat  der  um  Erklärung  und  Texteskritik 
dieses  Schriftstellers  bekanntlich  sehr  verdiente  Prof.  R.  Klotz  übernommen. 
Es  sind  davon  indess  bis  jetzt  nur  die  beiden  Bände  der  ersten,  die  rhetori- 
schen Schrillen  enthaltenden  Abtheilung  erschienen,  nämlich  Vol.  1.  Rhetorica 
ad  Herenntum,  De  imentionc,  12  Ngr. ;  Vol.  II.  De  oratore,  Brutus,  Orator, 
Topica,  Partitiones,  De  optima  genere  oratorum,  18  Ngr.  (Einzeln  Rhet. 
ad  Her.  6  Ngr.,  De  iwoent.  6  Ngr.,  De  orat.  9  Ngr.,  Brutus  5  Ngr.,  Ora- 
tor 3%  Ngr.,  Topica  etc.  3  Ngr.)  Man  darf  hoffen,  dass  die  zweite  Ab- 
theilung, die  Reden  Cicero's,  bald  uachfolgen  wird,  um  so  mehr,  da  die- 
sen namentlich  der  Hr.  Herausgeber  schon  früher  seine  erklärende  und 
kritische  Thätigkeit  gewidmet  hat. 

Diejenigen  griechischen  und  römischen  Classiker,  welche  für  Gyrana- 
sialschiiler  zunächst  nöthig  sind,  werden  also,  wie  sich  aus  der  vorstehen- 
den Uebersicht  ergibt,  schon  in  der  nächsten  Zeit  vollständig  in  dieser 
neuen  Ausgabe  vorhandeu  sein,  und  es  steht  zu  erwarten,  dass  die  unver- 
kennbaren äusseren  und  inneren  Vorzüge  dieser  Sammlung  ihr  bald  den 
überwiegenden  Gebrauch  auf  Gymnasien  sichern  werden,  wenigstens  inso- 
weit, als  man  es  nicht  vorzieht,  Ausgaben  mit  wirklich  guten,  dem  Zwecke 
des  Unterrichtes  angemessenen  erklärenden  Anmerkungen  zu  empfehlen, 
oder  diese  durch  ihren  höheren  Preis  den  meisten  Schülern  schwer  zu- 
gänglich sind.    Die  Sammlung  beschränkt  sich  übrigens  nicht  auf  die  an 
Gymnasien  gelesenen  Schriftsteller,  sondern  erstreckt  sich  bereits  jetzt  auf 
einen  weiteren  Kreis  (Aeschghts,  herausgegeben  von  W.  Dindorf;  Arria- 
7ius,  von  R.  Geier;  Bucolici  Graeci  von  H.  L.  Ahrens;  Ptndarus,  von 
F.  W.  S  c h n e i d e w i n ;  Thucgdides,  von  G.  Böhme;  Curtius,  von  H.  E. 
Foss;  Eutropius,  von  R.  Dietsch;  Phaedrus,  von  C.  G  Dressler; 
PUiutus,  von  A.  F leckeisen;  Propertius,  von  H.  Keil;  \ellejus,  von 
F.  II  aase)  und  wird  durch  die  Theilnahme  einer  grossen  Anzahl  von 
Philologen  in  nicht  zu  lauger  Zeit  kritisch  wohl  bearbeitete  Textausgaben, 
mit  guter  typographischer  Ausstattung  und  zu  mäfsigem  Preise,  von  allen 
denjenigen  Schriftstellern  geben,  welche  in  einer  philologischen  Handbiblio- 
thek zu  haben  wünschenswerth  ist. 

Wien,  im  Juli  1851.  H.  Boniti. 

(Berichtigungen.)  Heft  II..  S.  160.  Z.  7  r.  n.,  1.  mr  Wiederholung  nach  eine/«« 
Jahre  »t.  tur  W.  nach  einem  halben  Jahre.  —  Heft  V  ,  8.  360*  Z.  16  t.  o  .  1. 
teleologischen  tt  technologischen.  —  8.  363t  Z  21  o.,  I.  das  Crododil  »t  drr 
das  Crocodil.  — 8  .  364.  Z.  &  r.  o  ,  1.  dann  st.  denn.  —  8  366.  Z.  20  o..  1.  oft 
durch  Znfall  st.  durch  Zufall.  —  8.  367«  Z.  3  v.  o.,  I.  Mikromyeetea  st.  Mikromyrete-o. 
—  8.  369.  Z.  17  v    o  ,  1    wichtige  tt.  richtige.  —  Ebend    Z.  26  r.  o.,  1.  kleinen 

•t.  kleiner  Heft  VI.,  8.436.  Z.  4  v.o.,  1.  wie  it.  wenn.  —  8  445.  Z.  10  r.  o  . 

1.  ihre  st.  seine. —  8.  448.  Z  12  v  o..  1.  Harpali  st.  Slarpeü.  —  8.  440.  Z.  6  r.  o  , 

1.  BiesOiege  st.  Bissfliege.  —  Ebend.  Z.  10      o.,  1.  Gryllotalpa  tt.  Grillotalp«   

Heft  VII.,  8.  520.  Z.  7  »•  1.  Streitpuncte  et.  Standponcta.  —  8.  633,  Z.  17 
t.  u.,  I.  »ine  M.  sinn. 

 »♦©*♦  
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Erste  Abtheilung. 


Abhandlungen. 

reber  den  geometrischen  Anschauungsunterricht. 

Zu  den  wesentlichsten  Umgestaltungen  im  Gymnasialunter- 
richte, welche  durch  den  «Organisationsentwurf  der  Gymnasien» 
in  unserem  Vaterlande  theils  eingeführt,  theils  angebahnt  sind, 
gehört  unstreitig  die  Einführung  des  geometrischen  Anschauungs- 
unterrichtes in  dem  Untergymnasium.  Ob  man  in  der  Einfuhrung 
dieses  Unterrichlsgegenstandes  eine  günstigen  Erfolg  versprechende 
Reform  zu  begrüssen,  oder  einen  gewagten,  im  besten  Falle  un- 
nützen Versuch  zu  bedauern  habe,  darüber  sind  im  Augenblicke 
die  Stimmen  noch  getheilt  (vergl.  in  dieser  Zeitschrift  Heft  VI., 
S.  470,  H.  VII.,  S.  589  f.).  Und  das  ist  kein  Wunder;  eine 
neue  Anordnung  oder  neue  Methode  des  Unterrichtes  bringt  nicht 
nur  die  Bequemlichkeit  gegen  sich  auf,  welche  sich  in  dem  bis- 
her gewöhnten  Gange  nicht  gerne  mag  stören  lassen,  sondern  sie 
weckt  auch  das  Misstrauen  von  Männern,  welche  sich  selbst  das 
verdiente  Zeugniss  geben  können,  in  ihrem  Unterrichte  das  beste 
erstrebt  und  gute  Erfolge  durch  ihre  Weise  des  Unterrichtes  er- 
langt zu  haben.  Dazu  kommt,  dass  die  Erfolge  des  Unterrichtes  in 
der  geometrischen  Anschauungslehre  in  einem  noch  merklich  höhe- 
ren Grade,  als  diess  bei  anderen  Gegenstanden  der  Fall  ist,  von 
der  didaktischen  Geschicklichkeit  abhangen,  mit  welcher  der- 
selbe erlheilt  wird,  und  niemand  wird  doch  erwarten,  sogleich 
bei  dem  ersten  Versuche  den  richtigsten,  angemessensten  Weg 
getroffen  zu  haben;  ferner,  ein  Theil  der  Erfolge  dieses  Unter- 

Zcitiohrift  rar  die  ÖRtcrr.  Gymn.  1*51.  IX.  Heft.  4g 
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richles  hat  allerdings  schon  im  Untergymnasium  sich  kund  zu  geben 
und  hat  nicht  gefehlt,  wo  derselbe  ernstlich  betrieben  worden  ist, 
aber  wie  viel  grössere  Bedeutung  hat  die  geometrische  Anschau- 
ungslehrc  des  Untergymnasiums  darin,  dass  sie  dem  wissenschaft- 
lichen Betreiben  der  Geometrie  im  Obergymnasium  den  Boden 
bereitet,  deren  Auflassung  erleichtert,  sichert  und  verstärkt,  wo- 
von die  Erfahrung  für  jetzt  noch  ganz  fehlen  muss.  Wenn  daher 
die  Erfahrung  noch  nicht  ihr  Moment  zur  Beurlheilung  dieser 
Umgestaltung  des  geometrischen  UnternYhtes  in  vollem  Mafse  dar- 
bieten kann,  so  ist  es  um  so  weniger  auffüllend,  wenn  dieselbe 
ihre  lebhaften  Gegner  findet.  Durchdrungen  von  der  Ueberzeuguno-, 
dass  der  geometrische  Anschauungsunterricht ,  in  angemessener 
Weise  erthcilt,  einen  wesentlichen  und  auf  keine  andere  Weise 
zu  ersetzenden  Beitrag  zum  erfolgreichen  und  eindringenden  Stu- 
dium der  wissenschaftlichen  Geometrie  zu  geben  geeignet  ist, 
und  in  dieser  Ueberzeugung  durch  die  Erfahrung  der  letzten  bei- 
den Jahre  bestärkt,  glaube  ich  auf  das  Interesse  meiner  Fach- 
genossen rechnen  zu  dürfen,  wenn  ich  die  Gründe,  die  mich 
hierzu  bestimmen,  kurz  darlege,  und  den  Gang  bezeichne,  den, 
nach  meinem  Dafürhalten,  dieser  Unterricht  in  den  drei  untersten 
Gymnasialclassen  nehmen  dürfte.  Vielleicht  gibt  diess,  so  weit 
noch  einer  meiner  Vorschlage  einer  Berichtigung  bedürfen  mag, 
den  Anlass  zu  einer  in  das  einzelne  eingehenden  und  dadurch  den 
Unterricht  fordernden  Discussion  der  Sache. 

Sehen  wir  zunächst,  um  den  vorliegenden  Gegenstand  nicht 
aus  seinem  wesentlichsten  Zusammenhange  herauszurücken,  auf 
die  Stellung,  welche  der  mathematische  Unterricht  über- 
haupt in  dem  neuen  Oiganisationsplane  erhalten  hat.  Früher  war 
an  unseren  Gymnasien  die  Mathematik  kaum  mehr  als  geduldet, 
und  sehen  wir  von  einzelnen  Ausnahmen  ab,  wo  ein  ausgezeich- 
neter, für  diesen  Unterricht  begeisterter  Lehrer  kein  Bedenken 
trug,  ihm  bei  seinen  Schülern  ein  höheres,  als  durch  die  Schul- 
einrichtung bestimmtes  Gewicht  zu  geben,  so  waren  auch  die 
Erfolge  äusserst  geringfügig.  Dieselbe  Erfahrung,  welche  ich 
gemacht  habe,  (heilen  viele  lausende,  dass  wir  nämlich  vom  Gym- 
nasium abgiengen  mit  sehr  wenigem  Wissen  und  fast  gar  keinem 
Können  in  Mathematik.  Es  verdient  und  erfährt  gewiss  die  all- 
gemeine Anerkennung,  dass  die  jetzige  Gymnasialeinrichtung  diese 
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Zurückstellung  der  Mathematik  aufgehoben  hat.  Sollen  die  Gym- 
nasien Anstalten  sein,  in  weichen  die  Grundlage  der  höheren  Bil- 
dung gelegt  wird,  so  gebührt  der  Mathematik  neben  den  übrigen, 
in  ihrer  Gellung  nicht  bezweifelten  noch  zu  beeinträchtigenden 
Gegenstanden,  eine  bedeutende  Stellung,  um  des  Werthes  willen, 
den  sie  an  sich  als  formales  Bildungsmittel  hat,  wie  um  der 
weitverzweigten  Anwendung  willen,  welche  sie  in  allen  die  Natur* 
erkenntniss  betreffenden  Wissenschaften  findet  und  dadurch  fast 
über  alle  Lebensverhältnisse  hin  verbreitet.  Als  formales  Bildungs- 
mille! —  man  gebraucht  denselben  Ausdruck  von  dem  didaktischen 
Werthe  des  Sprachunterrichtes,  und  mit  Recht;  aber  damit  ist 
nicht  gesagt,  dass  eine  dieser  beiden  Seiten  des  Unterrichtes  die 
andere  ersetzen  könne  oder  beschränken  dürfe.  Einsicht  gewinnen 
in  die  Verhältnisse  der  Sprache  und  der  durch  ihr  Organ  sieb 
äussernden  Gedanken ,  und  Einsicht  gewinnen  in  die  Verhältnisse 
der  Zahlen  und  der  räumlichen  Gestaltungen,  ist  etwas  wesentlich 
verschiedenes,  wenn  auch  dem  einen  wie  dem  anderen  zuzuschreiben 
ist,  dass  es  auf  formale  Bildung  hinwirkt.  Und  wenn  der  Werth, 
welchen  der  sprachliche  Unterricht  an  sich  hat,  dadurch  noch 
erhöht  wird,  dass  sich  mit  ihm  nothwendig  historische  und  ethische 
Elemente  verbinden,  so  ist  es  dagegen  ein  eigentümlicher  Cha- 
rakterzug der  Mathematik,  dass  sie,  in  ihrer  wissenschaftlichen 
Gestaltung  eine  Schule  strengen,  folgerichtigen  Denkens  ist,  wie 
schwerlich  eine  zweite  sich  nachweisen  lässl.  Und  der  Einfluss 
der  Mathematik  auf  die  Na tnrwissenschaflen —  dieser  bedarf  wohl 
keiner  weitläufigen  Erörterung.  Die  Erkenntniss  der  Gesetze  der 
Natur  erlangt  in  demselben  Mafse  Bestimmtheit,  als  sie  Mathematik 
in  sich  aufnimmt  und  der  Herrschaft  derselben  unlerworfen  werden 
kann ;  und  mit  der  Einsicht  der  Gesetze  der  Natur  geht  die  Herr- 
schan über  die  Natur  in  Künsten  und  Gewerben,  in  den  mannig- 
faltigsten Lebensverhältnissen  gleichen  Schritt. 

«Es  gibt  in  der  That  keine  grossartigere  Schöpfung  des  Menschen- 
geistes, als  diese  Wissenschaft,  an  der  alle  Jahrhunderte  und  alle  intelli-. 
genten  Geister  in  einer  sonst  nicht  vorkommenden  Harmouie  gearbeitet 
haben,  diese  Wissenschaft,  die  Dome  baut  und  Festungen  stürmt,  die 
das  Handelsschiff  in  ferne  Lander  führt,  und  dein  irrenden  Kometen  seine 
Bahn  anweist*).» 


*)  Diese  Worte  sind  entlehnt  aus  einer  Schrift  B.  Bccker's:  «Ueber 
die  Methode  des  geometrischen  Unterricht«.  Frankfurt  a.  M.,  1845,» 
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Diesem  Werthe,  welchen  die  Mathematik  an  sich  und  in  ihrer 
Beziehung:  auf  andere  Wissenschaften  für  den  Unterricht  hat,  ent- 
spricht  die  Stellung,  welche  ihr  der  neue  Organisalionsptan  für  un- 
sere Gymnasien  anweist,  und  welche  jeder  Freund  der  Mathematik 
mit  Freuden  begrüssen  wird.  Sie  findet  sich  in  allen  Classen,  mit 
Ausnahme  der  obersten,  des  Gymnasiums  vertreten;  es  werden 
bestimmte  Leistungen  in  der  Mathematik,  ebenso  wie  in  jedem 
anderen  Lehrgegenstande,  von  den  Schülern  gefordert,  aber  wenn 
man  in  dieser  Hinsicht  jetzt  zuweilen  von  einer  Ueberbürdung  der 
Schüler  reden  und  darüber  bittere  Klagen  führen  hört,  so  liegt 
der  Grund  nicht  in  dem  Lehrplane,  sondern  fheils  bringt  die  Zeit 
des  Ueberganges,  in  welchem  wir  in  den  Gymnasien  noch  be- 
griffen sind,  hier  und  da  Uebelstände  mit  sich  und  ist  selbst  bei 
dem  gewissenhaftesten  Streben  kaum  vor  Missgriffen  ganz  sicher 
zu  stellen,  theils,  und  diess  haben  wir  leider  noch  häufiger  zu 
erfahren,  können  sich  manche  Eltern  noch  nicht  daran  gewöhnen, 
dass  wirklich  tüchtiges  von  ihren  Söhnen  zu  leisten  ist,  wenn  sie 
gute  Classen  erhalten  sollen.    Der  Lehrplan  hat  vielmehr  jeder 
Ciasse  nur  eine   ziemlich  beschränkte  Lehraufgabe  zugewiesen, 
beschränkt,  wenn  es  nur  ankäme  auf  ein  Wissen  des  Gegen- 
standes, und  nicht  vielmehr  auf  ein  Können,  das  nur  durch 
die  vielseitigst  Durchübung  zu  erreichen  ist. 

Aber  wenn  keiner  Classe  zu  viel  an  Lehrstoff  zugewiesen 
ist ,  wurde  durch  den  Lehrplan  einer  jeden  auch  das  passendste 
zugewiesen?  Diese  Frage  wollen  wir  in  Beireff  des  erslen  Unter- 
richtes in  der  Geometrie  zu  beantworten  suchen,  welchen  der 
Lehrplan  als  geometrische  Anschauungslehre  gegeben 
wissen  will. 

Die  Geometrie  besteht  aus  einer  Reihe  von  Wahrheiten,  die 
so  zusammenhangen,  dass  die  Richtigkeit  einer  jeden  mit  Hilfe 
der  vorangehenden  sich  überzeugend  darthun  lässt.  Nur  von  dem- 
jenigen wird  man  sagen  können,  er  besitze  Verständniss  der  Geo- 
metrie, der  diese  Wahrheiten  in  ihrem  inneren  Zusammenhange, 
in  ihrer  wechselseitigen  Beziehung  und  Abhängigkeit  als  ein  wohl- 
geordnetes Ganze  übersieht,  und  der  auch  im  Stande  ist,  die 


S.  4,  deren  grundliche  Durchsicht  Freunden  und  Lehrern  der  Mathe- 
matik uicht  eindringlich  genug  empfohlen  werden  kann. 
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entsprechenden  Anwendungen  zu  machen.  —  Passt  nun  Geometrie 
in  diesem  Sinne  ftir  Schüler  in  den  untersten  Classen  der  Gym- 
nasien ?  Die  Schüler  des  Untergymnasiums  befinden  sich  im  durch- 
schnittlichen Alter  von  zehn  bis  vierzehn  Jahren.  In  diesem  Alter 
ist  bei  dem  Knaben  noch  die  Einbildungskraft  vorherrschend.  Er 
ist  nicht  im  Stande,  sich  eine  klare  und  deutliche  Uebersicht  über 
mehrere  Schlussfolgen  zu  verschaffen.  Will  man  ihm  Geometrie 
begriffsmafsig  und  streng  systematisch  entwickeln,  so  wird  er 
höchstens  mit  dem  Gedächtnisse  das  festhallen ,  was  er  nicht  zu 
verstehen  vermag,  und  er  wird  um  so  eher  glauben  damit  genug 
gethan  zu  haben,  als  er  überhaupt  nicht  einsieht,  warum  der 
Lehrer  sich  abmühe,  ihm  per  longum  et  latum  Dinge  begreiflich 
zu  machen,  die  als  richtig  anzuerkennen  er  häufig  ohnehin  keinen 
Anstand  nimmt.  Dass  durch  einen  solchen  Unterricht  Abneigung 
gegen  einen  Gegenstand  hervorgerufen  würde,  von  dem  man  nütz- 
liches zu  erwarten  sich  berechtigt  fühlte,  ist  einleuchtend. 

Aber  die  Zeit,  welche  man  auf  solche  Weise  für  Geometrie 
verliert,  ja  vielleicht  zu  deren  Nachlheile  verwendet,  lässt  sich 
auf  das  vorteilhafteste  benutzen,  um  dem  späteren  wissen- 
schaftlichen Unterrichte  Grund  und  Boden  zu  verschaffen.  Ein- 
heimisch zu  werden  in  den  räumlichen  Gestalten,  zunächst  inner- 
halb derselben  Ebene,  dann  der  körperlichen,  mit  ihren  wesent- 
lichsten Eigenschaften  bekannt  zu  werden,  von  ihnen  zu  berech- 
nen, wozu  seine  eigenen  arithmetischen  Kräfle  hinreichen,  diess 
bat  für  den  Knaben  jenes  Alters  das  grösste  Interesse,  nur  muss 
man  sich  nicht  anschicken,  das  beweisen  zu  wollen,  was  sich  ihm 
aus  blosser  Anschauung  und  Construction  als  sicher  ergibt.  Wenn 
zur  Construction  eines  Dreieckes  die  drei  Seiten  gegeben  sind, 
so  führt  die  Construction  eben  nur  auf  ein  einziges  Dreieck  (oder 
doch  auf  zwei  an  Grösse  und  Gestalt  gleiche) ;  erst  noch  erweisen 
zu  wollen,  dass  durch  drei  Seilen  ein  Dreieck  vollkommen  be- 
stimmt,  oder,  was  dasselbe  ist,  durch  Gleichheit  der  einzelnen 
Seiten  Dreiecke  einander  congruent  sind,  erscheint  auf  dieser  Al- 
tersstufe als  etwas  vollkommen  überflüssiges ,  es  ist  ja  durch  die 
Construction,  durch  die  Anschauung  an  sich  gewiss.  Aber  sehr 
wohl  sind  dem  Schüler  auf  dieser  Bildungsstufe  Folgerungen  klar 
zu  machen,  welche  sich  aus  den  so  gefundenen  Bedingungen  der 
Congruenz  unmittelbar  ergeben,  z.  B.  dass  das  Parallelogrami 
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durch  jede  Diagonale  in  zwei  eonmiente  Dreiecke  zerlegt  wird, 
das*  die  gerade  Linie  ton  der  Sptze  de*  gteicfecWnkeiigen  Dn-i- 
eck«  nach  dem  Halbinw^pcncle  der  Gnmlinie  gezogen,  dasselbe 
in  zwei  congruente  rechtwinkelig e  Dreiecke  tbeill;  wodurch  dann 
ferner  wieder  die  Nittel  gewonnen  werden,  eise  Strecke  and  eine« 
Winkel  zu  halbiren  und  eine  Normale  zu  fallen  oder  zu  errichten. 
Eine  derartige  Verbindung  des  am  blosser  Anschauung  und  Con- 
structton  gewissen  mit  dieser  Art  unmittelbarer  Folgerungen  ist 
durchs  ns  nicht  za  scheuen,  ab  sei  sie  der  strengen  Wissen- 
schaft unwürdig.  Der  Gang  de*  Unterrichtes  ist  aber  durchaus 
nicht  der  Gang  des  Systeme»;  wie  viel  würde  man  im  Sprach- 
unterrichte  erreichen,  wenn  nicht  ein  reiches  Material  längst  er- 
fahrungsmäfsig  aufgenommen  and  durch  vielfache  Anwendung 
zum  Eisrenlhume  gemacht  wird,  ehe  man  daran  denken  darf,  die 
Sprache  rationel  und  systematisch  zu  behandeln.  Eine  solche  An- 
schauungsgeometrie macht  gar  nicht  den  Anspruch  darauf,  eine 
Wissenschaft,  ein  System  der  Geometrie,  sondern  diejenige  Vor- 
bereitung zur  geometrischen  Auffassung  zu  sein,  welcher  diesen 
Alter  zugänglich  ist,  und  durch  welche  es  am  meisten  gefor- 
dert wird. 

Es  sei  erlaubt,  unseren  Gegenstand  noch  von  einem  anderen 
Gesichtspuncte  aus  zu  betrachten,  indem  wir  die  hauptsächlichsten 
Methoden  in  Behandlung  der  Geometrie  in  Betracht  ziehen,  ihren 
Werth  für  den  Unterricht  zu  bestimmen  suchen,  und  uns 
fragen,  mit  welcher  derselben  der  vorher  bezeichnete  elementare 
Anschauungsunterricht  in  der  Geometrie,  freilich  nicht  gleich  ist, 
aber  doch  die  meiste  Aehnlichkeit  hat. 

Es  haben  im  Laufe  der  Zeit  drei  wesentlich  von  einander 
verschiedene  Behandlungsarten  der  Geometrie  sich  gebildet;  die 
synthetische,  die  analytische  und  die  genetische  Methode. 

Die  erste  dieser  Methoden,  die  synthetische,  auch  die  Eu- 
klidische genannt,  gestattet  jene  selbstlhatige  Mitwirkung  des  Schü- 
lers, wie  sie  früher  als  wesentlich  bezeichnet  wurde,  nicht.  Der 
Schüler  muss  gleich  anfangs  die  euklidischen  Axiome  auf  guten 
Glauben  hinnehmen ,  ohne  einzusehen ,  warum  dieses  gerade  so 
sei,  und  nicht  anders  sein  könne.  Dasselbe  gilt  von  den  Lehr- 
sätzen. Der  lebergang  von  dem  einen  zum  anderen  ist  nicht 
selten  nur  sehr  schwer  zu  finden,  und  ist  man  auch  von  der  logi- 
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sehen  Richtigkeit  eines  jeden  Satzes  überzeugt,  so  fehlt  doch  der 
Blick  in  den  inneren,  notwendigen  Zusammenhang  derselben.  Man 
wird  daher  auch  nur  höchst  selten  bei  einer  Behandlung  der  Geo- 
metrie nach  dieser  Methode  in  dem  kleinen  zehn-  bis  zwölfjährigen 
Knaben  Lust  und  Liebe  für  den  Gegenstand  erwecken.  Es  wird 
nicht  unangemessen  sein,  einige  beachlenswerlhe  Stimmen  über 
die  euklidische  Methode  in  ihrer  Anwendung  auf  den  ersten  Unter- 
richt in  der  Geometrie  hier  anzuführen.  Becker  sagt  S.  57 
in  seiner  früher  erwähnten,  an  didaktisch  treffenden  Bemerkungen 
reichen  Schrift: 

«Dass  man  in  das  Werden  der  Dinge  eingehen  muss,  um  ihr  Wesen 
zu  begreifen,  das  ist  eine  allbekannte  Wahrheit.  Dass  die  euklidische  Me- 
thode das  nicht  thut,  das  liegt  am  Tage  Wenn  man  nun  sieht,  dass  in 
unserer  Zeit  ein  ganz  neuer  Geist  in  die  Wissenschaft  eingedrungen  ist, 
dass  andererseits  die  Pädagogen  fast  einstimmig  die  Mangelhaftigkeit  der 
alten  Methode  anerkennen ,  und ,  wie  in  allen  Disciplinen,  so  auch  in  der 
Mathematik  eine  vernunftgemäfse  Behandlung  fordern :  so  ist  es  an  der 
Zeit,  dass  auch  die  Schulbücher  einer  Reform  unterworfen  werden.  Dabei 
ist  es  nicht  genügend ,  etwa  einzelne  allzukünstliche  Beweise  durch  ein- 
fachere zu  ersetzen,  hier  und  da  die  Anordnung  der  Lehrsätze  zu  ver- 
bessern u.  dgl.  Was  in  der  euklidischen  Methode  das  wesentliche  ist, 
die  Beweis  formen,  muss  ganz  aufgegeben  werden,  wenigstens  soweit 
sie  nicht  das  Wesen  des  Lehrsatzes,  die  wirkliche  Ursache  des  Gesetzes 
enthält,  sondern  nur  durch  den  äusseren  Zwang  rein  verstandesmäfsiger 
Operationen  zur  Anerkennung  einer  Wahrheit  zwingt." 

Trendelenburg  äussert  sich  in  seinen  logischen  Unter- 
suchungen, II.  Band,  S.  294,  über  die  synthetische  Methode 
Euklid  's  folgendermafsen : 

«Wenn  der  Lohrsatz  fix  und  fertig  vorangeschickt  und  der  Beweis 
hintennach  gesandt  wird,  so  steht  das  ganze  wie  eine  Reihe  starrer  Be- 
hauptungen aus,  die  Fuss  fassen  und  sich  sodann  verschanzen.  So  er- 
scheinen Euklids  Elemente,  so  Spinozas  Ethik  und  welche  Schriften  sonst 
den  wohlbefestigten  Weg  des  Euklides  einschlagen.  Allenthalben  ist  eine 
kunstreiche  Verkettung,  aber  nirgends  ein  Werden  und  Wachsen.* 

Nicht  uninteressant  dürfte  es  dem  Lehrer  sein,  den  grossen 
Euler  über  die  synthetische  Behandlungsweise  der  Alten  sprechen 
zu  hören.  Er  sagt  bei  Gelegenheit  einer  Beurlheilung  von  Herr- 
mann's  Phoronomie  (Leonhard  Eulcr's  Mechanik  oder  analytische 
Darstellung  der  Wissenschaft  von  der  Bewegung ,  herausgegeben 
von  Dr.  Wolfers,  1848,  I.  Theil,  S.  3)  unter  anderem: 

«Ausserdem  aber  hat  er,  was  den  Leser  am  meisten  abhält,  alles 
nach  Art  der  Allen  mittels  synthetisch  geometrischer  Beweise  behandelt, 
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und  die  Analysis,  durch  welche  man  zu  einer  vollständigen  Erkenntnis» 
dieser  Dinge  gelangt,  nicht  angewandt.  Auf  ganz  ähnliche  Weise  sind 
auch  Newton 's  mathematische  Principien  der  Naturlehre,  durch  welche 
die  Wissenschaft  der  Bewegung  den  grössten  Zuwachs  erhalten  hat,  ab- 
gefasst.  —  Der  Leser  wird  zwar  von  der  Wahrheit  der  vorgetragenen  Sätze 
überzeugt,  allein  er  erlangt  keine  hinreichend  klare  und  bestimmte  Kennt- 
niss  derselben.  Werden  daher  dieselben  Fragen  nur  ein  wenig  abgeän- 
dert, so  wird  er  sie  mit  eigenen  Kräften  kaum  beantworten  können,  wenn 
er  nicht  zur  Analysis  seine  Zuflucht  nimmt,  und  dieselben  Sätze  nacb 
der  anlytischen  Methode  entwickelt.  Diess  war  gerade  bei  mir  der  Fall, 
als  ich  anfing  Newtons  Principien  und  Herrmann 's  Phoronomie  tu 
studiren,  wo  ich  zwar  die  Auflösung  vieler  Aufgaben  genügend  verstandet) 
zu  haben  glaubte,  allein  solche  Aufgaben,  welche  nur  ein  wenig  ver- 
schieden waren,  nicht  auflösen  konnte." 

Eine  andere  mathematische  Autorität  ersten  Ranges,  C.  G.  J. 
J  a  c  o  b  i ,  äussert  sich  in  dem  Vorworte  zu  Dr.  B  u  s  c  h  's  Vor- 
schule der  darstellenden  Geometrie,  S.  VII  hierüber  folgender- 
mafsen : 

«Die  Strenge  der  geometrischen  Beweise  ist  eine  Erfindung  der 
Griechen,  welche  dem  menschlichen  Verstände  nur  zur  höchsten  Ehre  ge- 
reicht. Aber  sie  ist  nur  dem  reiferen  Knaben-  und  angehenden  Jünglings- 
alter eine  passende  und  gesunde  Nahrung.  —  Dem  Knaben,  dem  diese 
Welt  der  geometrischen  Formen  noch  eine  gänzlich  fremde  ist ,  mit  deu 
ersten  Vorstellungen,  die  man  ihm  davon  uberliefert,  zugleich  schon  zu- 
muthen,  sich  darin  in  der  Weise  folgerechten  Denkens  nach  systemati- 
schem Fortschritt  zu  bewegen,  scheint  keine  gute  Pädagogik.  Ich  schreite 
diesem  Missvcrhältniss  hauptsächlich  das  beachtenswerthe  Phänomen  zu, 
dass  zwar  von  den  anderen  Unterrichtsgegenständen  eine  Färbung,  ein» 
Interesse  im  späteren  Leben  zurück  zu  bleibeu  pflegt,  von  den  mathe- 
matischen dagegen  bei  der  grossen  Mehrzahl  der  Lernenden  jede  Spur  bis 
auf  die  Erinnerung  schwindet,  während  doch  gerade  diese  Formen,  diese 
Proportionen,  deren  Oesetzmäfsigkeit  und  Zusammenhang  den  jugendlichen 
Scharfsinn  beschäftiget  hat,  uns  auch  in  der  Folge  fortwährend  umgeben, 
und  ihre  Fragen  an  uns  richteu.D 

Von  der  synthetischen  oder  euklidischen  Methode  können  wir 
hier,  wo  es  um  die  Weise  des  geometrischen  Elementarunter- 
richtes sich  handelt,  unmittelbar  zur  genetischen  Melhode  über- 
gehen, denn  es  braucht  wohl  nicht  erst  bewiesen  zu  werden, 
dass  eine  analytische  Darstellung  als  erster  Unterricht  in  der 
Geometrie  bei  zehnjährigen  Knaben  zu  den  Unmöglichkeilen  gehört. 

Die  genetische  Methode,  den  ersten  Unterricht  in  der 
Geometrie  betreffend,  entwickelt  die  geometrischen  Wahrheiten  mit 
innerer  Notwendigkeit  aus  der  Entstehung  und  dem  Werden  der 
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räumlichen  Grössen.  Sie  geht  von  dem  einfachen  Satze  aus,  dass 
alle  geometrischen  Gebilde  durch  Bewegung  entstehen.  Sie  erzeugt 
zuerst  die  Elemente  der  räumlichen  Grössen  durch  die  Anschauung 
der  Bewegung,  und  geht  von  diesen  auf  die  Anschauung  der 
Combination  über,  durch  welche  aus  den  erzeugten  Elementen 
neue  Formen  gebildet  werden.  Hat  sie  auf  diese  Art  ein  bestimmtes 
geometrisches  Bild  gewonnen,  so  schreitet  sie  zur  Ableitung  seiner 
wichtigsten  Eigenschaften  und  Gesetze.  Sie  häuft  nicht  in's  un- 
bestimmte hinein  allerlei  unumstössliche  Wahrheiten  auf,  sondern 
begnügt  sich  mit  den  vorzuglichsten  derselben.  Ihr  Hauptstreben 
geht  dahin,  Einsicht  in  ihre  innere  notwendige  Verkettung,  in 
ihre  gegenseitige  Beziehung  und  Abhängigkeil  zu  erreichen.  Hierbei 
kommt  es  darauf  nicht  an ,  welche  bestimmte  Form  der  Beweis 
hat ,  wenn  er  nur  überzeugende  Kraft  be*itzt,  auf  Wahrheiten  be- 
ruht, die  als  richtig  anerkannt  sind,  und  nicht  in  überflüssige 
logische  Kunststücke  und  Spitzfindigkeiten  sich  verliert.  Durch  diese 
Methode  bewirkt  der  grosse  Menschenkenner  Pestalozzi  jene 
Wunder,  welche  seine  Zeilgenossen  in  Erstaunen  setzten.  Sie  ist 
der  einfache  Weg  der  Natur,  dessen  Auffindung  dem  psychologi- 
schen und  pädagogischen  Scharfblicke  dieses  grossen  Mannes  vor- 
behalten blieb.  Pestalozzi^  Ideen  sind  für  das  Gebiet  der  Ele« 
menlargeometrie  schärfer  und  consequenter  von  Herbart  ausge- 
bildet, namentlich  in  einer  Schrift,  welche  jeder  Lehrer  der 
Mathematik  der  ernstesten  Aufmerksamkeit  würdigen  sollte:  (< Pe- 
stalozzis ABC  der  Anschauung,  als  ein  Cyklus  von  Vorübungen 
in  Auffassung  der  Gestalten,  wissenschaftlich  ausgeführt  von  J.  F. 
He  rbart.  Zweite  Aufl.  1804."  Nachdem  in  dieser  Schrift  Herbart 
über  den  pädagogischen  Gebrauch  der  Mathematik  sich  ausge- 
sprochen hat,  bemerkt  er  S.  43—45  weiter: 

«Will  die  Mathematik  der  Jugendbildung  die  vorhin  erwähnten  Vor« 
tbeile  wirklich  leisten,  so  wird  sie  in  die  Reihe  der  übrigen  dazu  mit- 
wirkenden Gehilfeu  so  gesellig,  so  freundlich  als  möglich  eintreten.  Zwar 
ihre  wahre  Würde  wird  sie  gauz  mitbringen,  und  gauz  zeigen;  aber 
alle  zufälligen  Sonderbarkeiten  wird  sie  gern  vermeiden.  Soviel  möglich 
wird  sie  sprechen  und  thun  wie  die  übrigen;  und  wo  sie  das  Benehmen 
derselben  zu  bessern  sucht ,  da  wird  sie  es  zur  Natur  zurückfuhren, 
nicht  aber  neue  Moden  herbeibringen ,  neue  Gezwungenheiten  und  steife 
Manieren  an  die  Stelle  der  alten  setzen  wollen.  Der  Präcision  ihres  eigen- 
thümlichen  Ausdruckes  wird  sie  gewiss  keinesweges  entsagen,  aber  je 
höheren  Rang  man  ihr  dafür  zusteht,  desto  sorgfältiger  wird  sie  wachen. 
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dass  ihr  Ausdruck  auch  immer  wirkliche  Präcision  sei.  Wohl  verhüten 
wird  sie,  dass  man  ihr  nicht  nachweise,  durch  ihre  künstliche  Sprache 
habe  sie  sich  selbst  in  Gedankenlosigkeit  gewiegt ,  und  im  Schlafe  ihre 
Arbeit  mechanisch  vollbracht.  —  Zwar  wäre  es  auch  dann  noch  der 
grosse  Homer,  welcher  schliefe;  —  aber  doch  hörte  er  dann  auf, 
Muster  zu  sein  für  die,  welche  auf  jeden  Laut  seiner  Stimme  voll  Ehr- 
furcht horchten.*  — 

abgestimmter  zu  sprechen:  um  die  Vorübung  im  Denken  abzugeben, 
muss  das  mathematische  Kaisonncment  keine  eigene  Art  des  Denkens 
sein ,  sondern  es  muss  den  nämlichen  Gang  nehmen ,  den  allgemein  der 
gesunde  Verstand  seiner  Natur  nach  geht,  so  fern  er  vou  zufälligen  Störungen 
im  Ueberlegen  nicht  gehindert  wird.» 

«Ks  ist  aber  die  Art  des  gesunden  Verstandes,  dass  er  sich  auf  dem 
Slandpuncte,  von  wo  aus  er  fortschreiten  will,  zuerst  ruud  umher  um- 
sieht, um  das  ganze  Feld  zu  überblicken,  und  sich  darin  zu  Orientiren; 
—  dann  pflegt  er  auf  dem  kürzesten  Wege,  stets  mit  vollem  Bewusstsein 
der  Gegend,  worin  er  sich  beündet,  zu  seinem  Ziele  hinzugehen;  —  end- 
lich, wenn  er  es  erreicht  hat,  von  hier  nochmals  ringsum  zu  schauen, 
um  die  neue  Nachbarschaft,  die  ihn  nun  umgibt,  kennen  zu  lernen." 

Ein  beachtcnswerlher  Vorzug  der  genetischen  Melhode  be- 
steht auch  darin,  dass  sie  sich  mit  genetischen  Erklärungen  be- 
friedigt, und  die  Definitionen  der  euklidischen  Methode  überflüssig 
macht.  Mit  der  Erzeugung  eines  räumlichen  Gebildes  ist  nämlich 
auch  zugleich  seine  Möglichkeit  zugegeben.  Das  Wesen  der  Raum- 
grossen  wird  durch  solche  genetische  Erklärungen  bestimmter  aus- 
gedrückt, als  durch  abstraetc,  nicht  selten  sogar  schwerfällige 
Definitionen. 

Es  bedarf  wohl  kaum  eines  weiteren  Beweises,  dass  der 
elementare  Unterricht  in  der  Geometrie,  die  geometrische  An- 
schauangslehre,  im  wesentlichen  der  genetischen  Methode  zu  folgen 
hat  *) ,  nur  dass  sie  eben  in  vielen  Fällen  von  einem  eigentlichen 
Beweise  ganz  absieht,  wo  Anschauung  und  Zeichnen  schon  an 
sich  Gewissheit  gib»  —  in  der  Weise,  wie  ich  eben  durch  ein 
Beispiel  es  zu  erläutern  suchte.  Zeichnen,  Erklären,  Rech- 
nen müssen  bei  diesem  Unterrichte  auf  das  vollständigste  sich 
durchdringen. 

Zeichnen  —  Die  Geschicklichkeit  mit  Lineal  und  Cirkel 
geometrische  Gestalten  genau  und  sauber  zu  zeichnen ,  würde  schon 

*)  Die  Methode  des  wissenschaftlich  geometrischen  Unterrichtes  im  Ober- 
gymnasium  ist  im  obigen  noch  nicht  ausdrücklich  in  Betracht  ge- 
zogen; darüber  vielleicht  später  einmal. 
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an  sich,  ohne  alle  Beziehung;  auf  den  spateren  wissenschaftlich 
geometrischen  Unterricht  einen  bedeutenden  Werth  haben.  Es  gilt 
freilich  dabei,  anfangs  nur  geringe  Anforderungen  zu  stellen,  aber 
auf  diese  mit  vollster  Strenge  zu  hallen,  und  anfangs  langsam 
vorzuschreiten;  die  Geschicklichkeit  nimmt  nach  einiger  Zeit  sehr 
rasch  zu,  und  mit  ihr  die  Freude  an  den  genau  und  reinlich  ge- 
zeichneten Gestalten  ,  das  Wohlgefallen  an  ihrer  Symmetrie  u.  s.  f. 
—  Ich  darf  aus  Erfahrung  versichern,  dass  es  selbst  bei  zahl- 
reichen Classen  nach  einiger  Zeit  nur  noch  für  sehr  wenige  einer 
Aneiferung  bedarf,  die  Mehrzahl  arbeitet  aus  eigener  Lust  und 
Liebe  zur  Sache.  Aber  beim  Zeichnen  allein,  bei  der  Uebung  von 
Hand  und  Auge,  darf  dieser  Unterricht  nicht  stehen  bleiben,  son- 
dern es  kommt  darauf  an ,  dass  die  Gestalten ,  mit  deren  Zeich- 
nung man  beschäftiget  ist,  vom  Lehrer  erklärt,  oder  vielmehr, 
dass  sie  vom  Schüler  verstanden  werden;  und  derjenige  Gang  in 
diesen  Uebungen  wird  der  angemessenste  sein,  welcher  in  den 
meisten  Fällen  den  Schüler  selbst  zur  richtigen  Erklärung  führt. 
Die  Leistungen  in  diesen  beiden  Seiten  des  Unterrichtes  sind  bei 
den  einzelnen  Schülern  nicht  gleich,  es  findet  sich  eben  so  sehr 
6ei  einigen  eine  Geschicklichkeit  und  Sauberkeit  im  Zeichnen  bei 
minderem  Verständniss,  als  andererseits  ein  vorauseilendes  Ver- 
ständniss  bei  geringerer  Geschicklichkeit.  Der  Lehrer  kann  hier, 
wie  auf  allen  Gebieten,  nicht  etwa  die  Anlagen  der  Schüler  nach 
einer  Norm  zuschneiden  wollen,  er  kann  es  nur  als  seine  Auf- 
gabe ansehen,  die  begünsligtere  Seite  der  Naturanlage  nicht  zu 
unterdrücken,  aber  den  schwächeren  und  mangelhafteren  möglichst 
aufzuhelfen.  Endlich  muss  zu  diesen  beiden  Elementen,  wo  irgend 
die  Möglichkeit  sich  zeigte,  das  Rechnen  hinzutreten,  um  Ge- 
stalt und  Grösse  durch  die  Zahl  zu  beherrschen  und  zu  begreifen. 
Nur  ist  bei  dieser  Anwendung  des  Rechnens  auf  das  geometrische 
Gebiet,  wie  überhaupt  bei  allen  Beispielen,  aufmerksam  zu  be- 
achten, dass  sie  nicht  willkürlich  gewählt  seien,  sondern  wo  ir- 
gend möglich  noch  ein  eigentliches  Interesse  mit  sich  bringen. 
Zur  Wahl  angemessener  Beispiele ,  zur  steten  Yergleichung  des 
eigenen  Weges  mit  dem  von  anderen  eingeschlagenen ,  ist  es  für 
den  Lehrer  sehr  förderlich,  mit  der  bereits  umfassenden  Literatur 
dieses  Unterrichtszweiges  möglichst  sich  bekannt  zu  machen; 
in  den  Händen  der  Schüler  halte  ich  ein  Lehrbuch  nicht  für 
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nöthig.  Das  rein  und  ordentlich  zu  haltende  Figorenheft, 
mit  der  kurzen  Angabe  des  durch  die  einzelnen  ConstrucÜonea 
ausgeführten  oder  selbst  ohne  eine  solche,  und  dazu  noch  das 
Uebungsheft  der  bei  diesem  Unterrichte  vorkommenden  Berechnun- 
gen, diess  sind  die  belehrendsten  Lehrbücher,  welche,  durch  des 
Schülers  eigene  Thäligkeit,  unter  seinen  eigenen  Händen  entstehen. 
Aber  diess  ist  nothwendig,  dass  der  Lehrer,  sei  es  im  Anschlüsse 
an  ein  bestimmtes  Lehrbuch,  sei  es  in  Folge  selbständiger  Anord- 
nung, einen  bestimmten  Gang  sich  vorzeichne  und  ausführe  in 
den  üebungen,  durch  welche  er  die  Schüler  in  den  geometrischen 
Gestalten  einheimisch  zu  machen  sucht.  Ich  will  versuchen,  im 
folgenden  einen  solchen  Gang,  wie  er  mir  angemessen  scheint, 
vorzuschlagen ,  zunächst  nur  für  die  geometrische  Anschauungs- 
lebre  innerhalb  der  Ebene.  Es  ist  dabei  aber  nur  die  Absicht 
einen  ungefähren  Vorschlag  für  die  Anordnung  zu 
machen;  die  Weise  der  Ausführung  wird  im  obigen  hinläng- 
lich deutlich  bezeichnet  und  daraus  zu  ersehen  sein,  wo  die 
blosse  Cpnstruction  schon  Gewissheit  gibt,  und  wo  der  Zusammen- 
hang selbst  auf  eine  unmittelbare  Folgerung  hinweist.  Dass  darin 
Aufgaben  der  vorherrschende  Inhalt  sind,  liegt  in  der  Natur  der 
Sache;  diese  Aufgaben  bilden  den  Gegenstand  des  Zeichnens,  in 
ihrer  Lösung  zeigen  sich  die  wesentlichsten  Eigenschaften,  auf  die 
es  ankommt,  mit  ihr  verbindet  sich  die  erforderliche  Erklärung 
oder  die  Anwendung  des  Rechnens. 

(Der  Schluss  folgt  im  nächsten  Hefte.) 
Wien,  im  Juli  1851. 

A.  Gernerth. 


Lesen  und  Vortragen. 

Dem  Lesen  muss  das  Sprechen  vorangehen,  und  mit  dem- 
selben ,  der  Sache  wie  der  Uebung  wegen ,  verbunden  fortschrei- 
ten; Fertigkeit  im  richtigen  Sprechen  und  Lesen  wird  zum  Vor- 
trage vorausgesetzt. 

Es  war  ein  Fehler  der  alten  Unterrichtsmethode,  dass  man 
die  Kinder  zuerst  mit  todten  Buchstaben,  dann  mit  Buchstabiren, 
hierauf  mit  mechanischem  Lesen  quälte  und  sie  nach  jahrelangen 
Mühen  dahin  brachte,  dass  sie  endlich  weder  lesen  noch  sprechen 


Lesen  und  Vortragen.  6 

konnten.  Ein  nicht  geringerer  Fehler  wäre  es,  wollte  man  Uebun- 
gen  im  Vortrage  versuchen  ohne  die  Fertigkeit  des  richtigen  Spre- 
chens und  Lesens. 

Sprechen  und  Lesen  ist  Gedankenmitlheilung  zu  dem  Zwecke, 
um  von  den  Zuhörern  verslanden  zu  werden;  aber  der  Sprechende 
theilt  seine  eigenen,  der  Lesende  (in  der  Regel)  fremde  Gedanken 
mit;  und  richtig  spricht  wer  richtig  denkt,  richtig  liest  wer  die 
schriftlich  ausgedrückten  fremden  Gedanken  richtig  aufgefasst  hat. 
Lesen  ist  daher  schwieriger  als  sprechen,  und  man  kann  nicht  ein 
richtiges  Lesen  aus  dem  Stegreife  von  Schülern  verlangen,  das 
ja  ausnahmslos  niemanden  möglich  ist. 

Um  die  Schüler  zu  richtigem  Lesen  anzuleiten,  muss  man 
vor  allem  selbst  über  dasselbe  mit  sich  im  reinen  sein,  und  fest- 
halten, dass  das  Lesen  weder  ein  Recitiren,  noch  ein  Spreeben 
sein  soll.  Beides  ergibt  sich  aus  dem  Begriffe:  Mittheilung  frem- 
der Gedanken.  Der  Gedanke  soll  beim  Lesen  als  solcher,  d.  i. 
lebendig  hervortreten;  es  ist  aber  ein  fremder  Gedanke,  der  Ge- 
danke eines  anderen,  der  darum  auch  als  Gedanke  eines  anderen, 
folglich  nicht  so  auszusprechen  sein  wird,  wie  wir  im  täglichen 
Umgange  unsere  eigenen  Gedanken  auszusprechen  pflegen.  Der 
Lesende  spricht  im  Namen  eines  anderen,  als  Stellvertreter  des 
anderen,  er  ist  aber  nicht  selbst  der  andere.  Gelingt  es  ihm, 
seine  Individualitat  für  den  Augenblick  des  Lesens  ganz  zu  ver- 
leugnen und  durchaus  in  der  Individualitat  des  Verfassers  aufzu- 
treten, so  ist  er  Mime,  nicht  Leser;  gelingt  es  ihm  nicht  und 
strebt  er  doch  darnach,  so  verfällt  er  in  den  Fehler  der  Af- 
fectation. 

Da  aber  der  Lesende  im  Namen  eines  anderen  spricht,  so 
muss  er  andererseits  die  Gedanken  desselben  und  soweit  als  thun- 
lich ,  dessen  Individualität  durch  das  Lesen  zur  Anschauung  brin- 
gen; vermag  er  diess  nicht,  so  entsteht  statt  eines  verständlichen 
Lesens  entweder  Verzerrung  oder  Monotonie. 

Die  beiden  Fehler,  Affeclalion  einerseits  und  Verzerrung 
oder  Monotonie  andererseits,  glücklich  zu  vermeiden,  darin  be- 
steht erfahrungsmälsig  alle  Schwierigkeit.  Es  wird  dazu,  ausser 
den  übrigen  von  selbst  verstandenen  Erfordernissen,  nicht  nur 
richtige  Auffassung  des  Inhaltes  vorausgesetzt,  sondern  auch  die 
angemessene  Gemüthsslimmung  des  Lesenden,  die  durch  den  Inhalt 
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Fallen  desto  näher,  je  weniger  der  Gegenstand  Gefühl  und  Ein- 
bildungskraft zu  beschönigen  geeignet  ist. 

Bei  der  imitirenden  Darstellung  kann  das  Lesen  nur  ein  durch 
beigemischte  Gefühle  belebtes  Referiren  sein;  Reden  zur  Uebung 
im  Vortrage  unter  Vorstellung  des  wirklichen  Falles  ausgenommen. 

Das  Gesagte  gilt  auch  von  dem  mündlichen  Vortrage.  Unter 
diesem  stellen  sich  die  Schüler  gewöhnlich  entweder  etwas  ausser« 
ordentliches  vor,  wie  schon  aus  dem  häufig  dafür  gebrauchten 
Ausdrucke  « Declamiren »  sich  erkennen  lasst;  oder  sie  glauben, 
es  komme  dabei  nur  auf  ein  Auswendighersagen  an.  Aus  beiden 
Vorstellungen  entspringt  schlechter,  aus  der  ersten  insbesondere 
häufig  alTeclirter  Vortrag.  Die  Schüler  müssen  vorher  zum  Lesen 
angeleitet  und  dann  belehit  werden,  dass  das  Vortragen  nichts 
anderes  ist  als  ein  Auswendiglesen,  der  Lehrer  selbst  aber  darf 
nicht  vergessen,  was  sowohl  zum  Lesen  als  zum  Vortragen  un- 
erlässlich  ist,  und.  dass  letzteres  als  Lebung  durch  das  erstere  voll- 
kommen ersetzt  wird. 

Um  ein  Lesestück  richtig  vorzutragen,  muss  man  dasselbe 
nicht  nur  richtig  verstehen,  sondern  auch  geläufig  auswendig 
wissen.  Fehlt  die  letzte  Bedingung,  so  verliert  der  Schüler  durch 
das  Suchen  nach  Worten  den  Gedanken,  und  der  Vortrag  ist  zer- 
stört. Daher  soll  dem  Schüler,  sobald  es  sich  zeigt,  dass  er 
über  den  Gegenstand  nicht  vollkommen  geläufig  aus  dem  Gedächt- 
nisse zu  gebieten  vermag,  ohne  Säumniss  das  Buch  in  die  Hand 
gegeben  werden,  damit  er  lese.  Fehlt  das  richtige  Verständniss, 
so  wird  er  durch  die  Versuche  beim  Auswendiglernen  Fehler  in 
der  Betonung  und  Aussprache  sich  angewöhnen,  die  dann  viel- 
leicht schwer  zu  berichtigen  sein  werden. 

Dass  die  Stücke  zum  Auswendiglernen  im  Untergymnasium 
nur  aus  den  eingeführten  Lesebüchern  zu  nehmen  sind,  und  die  Wahl 
derselben  nicht  unbedingt  den  Schülern  zu  überlassen  ist,  versteht 
sich  von  selbst,  weil  sonst  Fehlgriffe  unvermeidlich  wären,  und 
an  die  Stelle  geregelter  Leitung  ziellose  Willkür  treten  würde. 
Dass  ferner  die  Stücke  von  angemessenem  Inhalte  und  dem  Um- 
fange nach  nicht  zu  gross,  endlich  die  Uebungen  nicht  zu  häufig 
sein  sollen,  damit  nicht,  abgesehen  von  der  Ermüdung,  die  Zeit 
zu  gründlicher  Beurtheilung  des  Vorgetragenen  mangle,  ist  bereits 
an  einem  auderen  Orte  angedeutet  worden. 
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Auf  richtiges  Lesen  und  Sprechen  ist  nicht  nur  bei  der  deut- 
schen Leetüre,  sondern  bei  dem  gesammten  Unterrichte  überhaupt 
und  vorzugsweise  bei  dem  Sprachunterrichte  genau  zu  halten.  Da 
richtiges  Verständnis  die  Grundbedingung  davon  ist,  so  darf  die 
nöthige  Erklärung  nirgends  verabsäumt  werden.  Diese  hat,  stets 
auf  den  Gedanken  losgehend,  überall  zuvörderst  das  grammatisch- 
logische  Verstandniss  zu  vermitteln.  Wiederholung  des  Gelesenen 
dem  Inhalte  nach  ist  noch  kein  Beweis  eines  gründlichen  Ver- 
ständnisses. Angabc  der  Hauptpuncte,  dann  der  strengen  Ge- 
dankenfolge nebst  Aufzeigung  versteckter  Schlüsse;  Gründe  für 
den  Gebrauch  dieses  oder  jenes  Aufdruckes,  dieser  oder  jener 
Construction ,  Verbindung,  Wendung,  Beurtbeilung  in  logischer, 
stilistischer,  psychologischer,  ästhetischer  Hinsicht  —  diess  alles 
gehört,  nach  Beschaffenheit  des  Gegenstandes,  zur  Erklärung.  Aus 
einer  Stelle,  nachdem  sie  gelesen  oder  übersetzt  ist,  ein  und  das 
andere  Wort  herausheben  und  davon  Anlass  nehmen  zu  einer  Er- 
örterung über  Grammatik,  Literaturgeschichte  u.  dgl.,  heisst  nicht 
erklären,  heisst  Fremdes  herbeiholen,  um  das  Verständnis«  zu 
verhindern  oder  wenigstens  zu  erschweren.  Die  Erklärung  muss 
unabweichlich  durchaus  bei  dem  vorliegenden  Gegenstande  blei- 
ben, gründlich  und  vollständig  sein,  und  genau  das  Nöthige,  um 
nichts  zu  viel,  um  nichts  zu  wenig,  geben,  mit  strenger  Be- 
nutzung der  Zeit. 

Troppau,  im  August  1851. 

A.  Wilhelm. 
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Literarische  Anzeigen. 

Zur  Erklärung  des  Horaz.  Einleitungen  in  die  einzelnen  Gedichte 
nebst  erklärendem  Register  der  Eigennamen,  von  Fei.  Seb. 
Feldbausch.  Erstes  Bändchen.  Oden  und  Epoden.  XVIII 
und  135  S.  8.  Heidelberg,  C.  F.  Winter.  —  45  kr.  CM. 

Nach  des  Hrn.  Verf.'s  Erklärung  (Vorw.  S.  IV)  ist  das  vorliegende 
Schriftchen  nicht  für  den  Gelehrten,  sondern  durchaus  für  den  kreis  der 
Schule  bestimmt  und  in  der  Art  bearbeitet,  dass  der  Schuler  bei  der  Le- 
sung des  Horaz  neben  dem  blossen  Texte  zur  Erklärung  desselben  und 
zur  Vorbereitung  auf  den  mündlichen  Unterricht  sich  nur  dieser  Einlei* 
tungen  bedienen,  jedes  anderen  Hilfsmittels  fCommentars)  aber  entrathen 
soll.  Wie  das  Werkchen  entstanden  uud  welches  Ziel  er  sich  dabei  vor- 
gesetzt, darüber  spricht  sich  Hr.  F.  mit  folgenden  Worten  aus : 

«So  lange  ich  in  der  Schule  den  Horaz  erklärte,  war  es  mir  Be- 
durfniss,  den  Schülern  vor  der  Leetüre  jedes  einzelnen  Gedichtes  eine  Ein- 
leitung über  den  Inhalt  und  die  Bedeutung  desselben  in  die  Hände  zu 
geben.  Was  ich  ausser  dieser  Einleitung  zur  Erklärung  für  nöthig  hielt, 
trug  ich  bloss  mündlich  vor,  und  es  scheint  mir  nicht  zweckmäfsig,  diese 
mündliche  Erklärung  in  der  Schule  mit  einem  gedruckten  Commentar  zu 
vertauschen,  den  die  Schüler,  bevor  sie  in  die  Schule  kämen,  sich  anzu- 
eignen hätten,  so  dass  der  Lehrer  bloss  Rechenschaft  über  das  verlangte, 
was  im  Commentare  steht.  Dadurch  gienge  jedenfalls  der  Vortheil  ver- 
loren, den  die  lebendige  Mittheilung  vor  dem  todten  Buchstaben  voraus 
bat.  Jene  Einleitungen  nun  entschloss  ich  mich  meinen  Schülern  durch 
die  Herausgabe  derselben  leichter  zugänglich  zu  marhen,  und  dabei,  was 
sich  auf  mythologische,  geographische  oder  historische  Notizen  bezieht,  in 
einem  erklärenden  Register  der  Ki/zennamcn  zu  erörtern,  um  bei  der  münd- 
lichen Erklärung  bekanntere  oder  minder  wichtige  Puncte  nur  kurz  be- 
rühren zu  können.* 

Dass  eine  wie  die  hier  angedeutete  Behandlung  des  Horaz,  wenn 
nur  sonst  der  Schüler  für  die  oberste  Bildungsstufe  gehörig  vorbereitet  ist, 
und  auch  der  Lehrer  im  Unterrichte  das  gehörige  bietet ,  nicht  unzweck- 
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»v/n  K«#>v^h<Kb  *nar->jrt  «^H*n  f/>!|r  rm 

hi"  Art  ijr^  H.  (W)  «1*  Hf  F.  d^n  Hau;  ^«Jaoke 
(M^  ^jfr^l,  iUt  V+%UtyAW«x\H  d/rr^IUn  ui  LeUnicbt  Lrmgt  und  ihr  Ver- 
b*i<o»M  um  KMtttn  b^limiftt,  i*t  kUr  und  scharf,  und  Terrälh  einen  I»- 
i*t\m-\*n  ,  t\*r  w„t.  d^rn  i,>  x%\<-  Srhrifr^'-Ürrs  auf  da«  innigste  sich 

v*Mf/M/t  yma^M  hal.  U c|t#.  i^rstcIJung  möglichst  kurz,  schlicht 
un<l  ititfm  U,  uuA  durchaii«  U*  \  von  jenen  ästhetisch- philosophischen  Phra- 
t*u,  du-  leider  in  S#:hfirtrn  An-n-r  Art  »mm/  r  mehr  mr  Mode  werdeu,  aber 
utftnivun  mir  Mm,^  an  Schärfe  und  Klarheit  des  Verständnisses  verrathen. 
Im  K"""'»  i«t  d/m  vorlir^ii'le  Schriflchcn  wohl  gelungen,  wenn  auch  hier 
•"«'I  dorl  Miliar  Ali/«ii(l(-iij(ti/cri  und  Berichtigungen  anzuralhen  sind.  So  ist 
N  .J/J  df<<  Nrene  der  Ode  Archytas  und  eben  so  der  Gedankengang  in 
th'twU.fu  üiierhaupl  treffend  /nigegrhcn;  nur  wünscht  man  die  Bemerkung 
we|/,  i|/ik.  Hör*/  die  llmjptidfe  mit  einer  Ironie  gegen  die  Pytha/roräer  und 
Ihr"  I  !>«•<»,  k-.'ii  iittnr  die  Seelenwnnderung  ausgeführt  habe.   Dieser  Unglück- 
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liebe  Einfall  findet  sich  auch  in  dem  Commentar  von  Lübker,  S.  164, 
der  dabei  an  die  arcana  Pythagorae  rem//  in  der  Epod.  15,  21  und  an 
die  iomn/a  Pythagorea  in  Ep.  II,  1,  52  erinnert,  als  ob  aus  diesen  Stel- 
len, in  denen  H.  allerdings  die  Meicmpsychose  verspoltet,  gefolgert  werden 
dürfte,  dass  er  es  auch  an  unserer  Stelle  gethan.    Dass  Archytes  den 
Meister  seiner  Schule  in  Erinnerung  bringt   und  selbst  die  wundersame 
Sage  von  dessen  zweimaligem  Leben  auf  Erdet),  diess  liegt  ganz  in  seiner 
Hülle,  und  stimmt  durchaus  mit  dem  Hauptsedanken  und  den  dafür  ange- 
führten Beispielen.  Dagegen  ist  nicht  zu  ersehen,  wie  sich  Ironie  mit  dem 
von  Anfang  bis  zu  Ende  so  ernst  gehaltenen  Tone  dieser  Ode  vertragen 
soll.  —  S.  51  wird  der  Inhalt  der  Ode  II,  6  so  gefasst,  als  ob  der  Sinn 
des  ganzen  sei  eobgleich  du  mit  mir  überallhin  zu  ziehen  bereit  bist,  so 
möchte  ich  doch  am  liebsten  mit  dir  in  Tibur  oder  Tarent  leben.9  Hier 
ist  das  Particip  aditure  iu  ein  ganz  schiefes  Verhaltuiss  zu  dem  Hauptge- 
danken der  Ode  gesetzt  worden.    Es  schliefst  sich  vielmehr  dasselbe  nur 
an  den  Vocativ  Sept/mi  an,  und  soll  damit  bloss  die  innige  Freundschaft, 
die  den  Septimius  von  Horaz  unzertrennlich  macht,  angedeutet  werden. 
Es  ist  als  ob  er  sagen  wollte  «du  Septimius,  der  du  so  fest  an  mir 
hängst,  dass  du  auch,  wenn  ich  es  verlaugte,  mich  überallhin  begleiten 
würdest,  selbst  bis  in  die  entferntesten  und  unwirtlichsten  Gegenden 
der  Erde,  höre  meinen  Wunsch:  möge  das  Geschick  uns  zum  Wohnsitze 
Tibur  anweisen*  u.  s.  w   —  S.  56  werdeu  die  drei  Theile,  aus  denen 
II,  13,  die  Ode  ad  arborem,  besteht,  genau  von  einander  geschieden,  und 
ihr  Verhältnis*  zu  einander  richtig  bestimmt;  dann  der  Hauptgedanke  des 
dritten  Theiles  so  gefasst,  als  ob  hier  gesagt  würde  «die  Dichtkunst  be- 
wältigt selbst  die  Schrecken  des  Todes  und  der  Unterwelt,  wie  denn  auch 
dort  die  Gesänge  der  Dichter,  z.  B.  des  Alcaeus  und  der  Sappho  auf  die 
Schatten  und  selbst  auf  die  (Jngelhüme  des  Orkus  einwirken.»    Uud  es 
wird  dann  auf  Od.  III,  4  hiugewiesen,  wo  allerdings  der  Hauptgedanke 
eine  solche  Fassung  zulässt.    Dagegen  verrückt  man  den  dritten  Theil 
unserer  Ode,  so  gedeutet,  ganz  aus  seinem  natürlichen  Verhältnisse;  denn 
der  Dichter  bleibt  nur  im  Zusammenhange  mit  dem  vorher  gesagten,  wenn 
wir  ihn  so  reden  lassen  :  a Ingewiss  ist  die  Todesart ,  die  einem  jeden 
bevorsteht.    So  wäre  ja  auch  ich  beinahe  durch  den  Sturz  eines  Baumes 
umgekommen,  und  dann  hätte  ich  die  Schatten  gesi  hen,  und  w  ie  sie  sich 
an  den  Gesängen  des  Alcaeus  und  der  Sappho  vergnügen!11*    Dass  er  nun 
den  letzten ,  auf  eine  überraschende  Art  sich  einstellenden  Gedanken  fest- 
hält, und  durch  eine  ausführlichere  Darstellung  gleichsam  zur  Hauptpartie  des 
ganzen  Gedichtes  macht,  sprieht  eben  für  die  gewöhnliche  Ansicht,  dass  es 
mit  dieser  Ode  hauptsächlich  auf  eine  Verherrlichung  der  beiden  lesbischen 
Dichter  abgesehen  ist.  —  S.  52  wird  bei  Od.  II,  8  besonders  auf  die  Er- 
klärung des  V.  19  vorkommenden  Worte  depone  latus  suö  luuru  mea 
hingewiesen :  und  diese  in  Zusammenhang  gebracht  mit  der  wahrschein 
liehen  Annahme    dass  S.  Pom  pejus  erst  724  nach  Rom  zurückgekehrt  sei. 
Es  ist  diess  wohl  so  gemeint ,  dass  die  Rückkehr  also  zu  einer  Zeit  er- 
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folgt  sei,  wo  Horaz  bereits  im  Besitze  des  Sabinums  war,  mithin  an  eine 
Pflanzung  von  Lorbeerbäumen  gedacht  werden  könne,  unter  denen  sich  zu 
lagern  er  den  Freund  auffordert   Aber  selbst  dann,  wenn  von  jener  chro- 
nologischen Annahme  gänzlich  abgesehen  wird,  lassen  die  Worte  sub  iauru 
mea  keine  andere  Deutung  zu.    Was  einige  Erklärer  von  tragischer  oder 
symbolischer  Bedeutung  haben  hineinlegen  wollen,  das  ist  dem  modernen 
Sprachgebrauche  entlehnt,  dürfte  sich  aber  durch  kein  Beispiel  aus  alten 
Dichtern  erweisen  lassen.  —  S.  60  behauptet  Hr.  F.,  Ode  III,  1  bilde  nur 
scheinbar  den  Eingang  zu  den  folgenden  fünf,  und  sie  stünden,  trotz- 
dem dass  sie  alle  mehr  oder  minder  der  Belehrung  der  Römer  gewidmet 
seien,  nur  zufällig  neben  einander.    Gedichtet  sind  diese  Oden  allerdings 
zu  verschiedenen  Zeiten,  und  gewiss  nicht  in  der  Absicht,  einen  zusammen- 
hangenden Cyklus  zu  bilden.    Diess  steht  fest ;  aber  eben  so  gewiss  ist 
es,  dass  gerade  die  erste  Ode  der  Zeit  nach  die  späteste  ist,  und  es  lassen 
demnach  die  Worte  carmina  non  prtus  u.  s.  w.  keinen  Zweifel  daran 
übrig ,  dass  Horaz  auf  eine  ganze  Reihe  solcher  Gesänge ,  welche  Lehren 
der  Weisheil  enthalten ,  habe  hindeuten  wollen  und  bei  der  Anordnung  der 
sämmtlichen  Oden  des  vierten  Buches  die  ersten  sechs  absichtlich  zusam- 
mengestellt habe.  —  S.  69  kommt  Hr.  F.,  nachdem  er  Nr.  1  die  Haupt  idee 
der  Ode  III,  3  mit  den  Worten :  «Gerechtigkeit  mit  standhaft  ausdauernder 
Kraft  vereint,  ist  unüberwindlich.    Diess  bewährt  sich  nicht  nur  in  dem 
Leben  des  Einzelnen,  sondern  auch  in  dem  Schicksale  der 
Staaten,*  richtig  angegeben,  Nr.  4  auf  die  viel  besprochene  Frage  zu- 
rück, in  welche  Beziehungen  zum  ganzen  die  in  die  Ode  eingeflochLne 
Rede  der  Juno  zu  bringen  sei :  und  sagt  nun,  nicht  ganz  in  lebcreinsttm- 
mung  mit  obiger  Inhaltsangabe ,  man  dürfe  diese  Ode  nicht  als  ein 
blosses  Lob  der  Beharrlich  keit  und  Gerechtigkeit  ansehen, 
indem  dadurch  der  grösste  Bestandteil  derselben,  die  Rede  der  Juno,  zu 
weit  vom  eigentlichen  Inhalte  des  Gedichtes  entfernt  würde.  Was 
nun  dieser  eigentliche  Inhalt  sein  soll,  wird  nicht  gesagt,  kann  jedoch 
nichts  anderes  sein,  als  das  bereits  unter  IN'r.  1  dafür  ausgegebene.  Es 
lassen  sich  aber  auch  die  Beziehungen  leicht  nachweisen,  welche  die  Göt- 
tin auf  die  beiden  empfohlenen  Tugenden  nimmt.    Auch  diess  darf  nicht 
übersehen  werden,  dass  der  Dichter  im  Anfang  der  Ode  die  Wirksani- 
keil dieser  Tugenden  im  Leben  der  Einzelnen  hervorhebt:  dagegen 
in  der  Rede  der  Juno  dasselbe  Thema  nur  wiederholt  wird,  jedoch  mit 
der  Abänderung,  dass  sie  die  Folgen  der  Ausübung  dieser  Tugenden 
und  ihrer  Verletzung  in  den  Schicksalen  zweier  Staaten,  des  rö- 
mischeu  und  trojanischen ,  verkündet.  —  S.  81  wird  in  Bezug  auf  Ode 
III,  17  Horaz  geradezu  Erliuder  der  Genealogie  der  Lamier  genannt,  uach 
welcher  sie  ihr  Geschlecht  nach  einem  alten  König  Lamus,  der  in  den 
Gegenden  um  den  Liris  herum  einst  geherrscht  haben  sollte,  ableiteten. 
Dass  H.  im  Scherz  auf  die?e  Genealogie  anspielt,  mögen  wir  zugeben,  aber 
dnss  er  *\*  erfunden  haben  soll ,  steht  im  Widerspruche  mit  den  Worten 
im  Gedichte  selbst  2  —  5,  nach  denen  die  Vorfahren  und  die  in  der  Hau»- 
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chronik  der  Lamier  erhaltene  Kunde  den  Ursprung  ihres  Geschlechtes  bis 
zu  diesem  alten  Heros  hinaufruckte.  —  S.  113  ist  die  Eintheiluug  der 
Strophen  im  Carmen  taeculurey  wie  der  Doppelchor  der  Jünglinge  und 
Mädchen  sie  abgesuugen  haben  soll,  genau  so  angegeben,  wie  sie  in  jüngster 
Zeit  Steiner  in  seiner  Abhandlung  de  HorutU  carm.  saec.  Confluent.  1841 
festgestellt  hat.  Darnach  sollen  die  ersten  zwei  und  die  letzten  vier 
Strophen  dem  Doppclchore  zugetheilt  werden,  die  neunte  Strophe  aber 
eine  fitotoäos  bilden,  iu  welche  sich  Junglinge  und  Madchen  je  mit  zwei 
Versen  theilten ;  alle  übrigen  Strophen  fallen  abwechselnd  zuerst  eine  den 
Knaben,  dann  wieder  eine  den  Mädchen  zu.  Das  einzige,  was  durch  diese 
Eintheilung  gewonnen  wird,  ist  eine  durchgängige  Symmetrie,  indem  dem 
ganzen  Chore  6,  den  beiden  Abtheilungen,  einer  jeden,  •'/,  Strophe  zu- 
fallen. Aber  dabei  wird  nicht  Bedacht  darauf  genommen,  dass  nach  die- 
ser Eintheilung  die  Knaben  in  Strophe  5  die  llithyia,  eben  so  7  die  Parcen ; 
dagegen  die  Mädchen  11  und  13  männliche  Heroen  besingen.  Das  natür- 
lichste Princip  der  Eintheilung  scheint  jedenfalls  das  zu  sein ,  dass  man 
diejenigen  Strophen,  in  denen  männliche  und  weibliche  Gottheiten  neben 
einander  angerufen  werden,  dem  Gesammtchoro ,  solche  aber,  in  denen  von 
männlichen  Gottheiten  oder  Dingen,  die  sich  im  Munde  des  Mannes  besser 
ausnehmen,  wie  Krieg,  Gründung  von  Städten,  Herrschaft  u.  a.  die  Rede 
ist,  dem  Knabenchore,  die  endlich,  iu  denen  weibliche  Gottheiten  oder 
Dinge,  welche  mehr  an  die  Natur  des  Weibes  eriunern,  wie  Kindersegen, 
Fruchtbarkeit  der  Erde  u.  a.  dem  Mädchenchore  -zutheilt.  [Nach  diesem 
Princip  gestaltet  sich  die  Eintheilung  so.  Strophe  1  und  2  und  19  fallen 
dem  ganzen  Chore  zu ;  3  uud  ebeu  so  10  —  17  den  Knaben  ;  4  —  8  und  18 
den  Mädchen,  9  zur  Hälfte  den  Knaben  und  Mädchen.  Das  einzige  un- 
symmetrische, das  sich  in  dieser  Eintheilung  herausstellt,  ist  diess,  dass 
die  Knaben  einmal  mit  7 ,  die  Mädchen  mit  4  Strophen  bedacht  werden. 
Da  jedoch  der  Chor  nicht  in  der  Kunde  um  den  Altar  wandelte,  so  kann 
diese  kleine  Unregelmäfsigkeit  weder  auf  das  Ohr,  noch  auf  das  Auge  einen 
unangenehmen  Eindruck  gemacht  haben.  —  S.  122  hat  Hr.  F.  bei  der 
Beurtheilung  der  zweiten  Epode  in  dem  Umstände,  dass  das  ganze  Lob 
des  Landlebens  dem  Wucherer  Alpbius  in  den  Mund  gelegt  wird,  der  we- 
nige Tage,  nachdem  er  dies  Lob  ausgesprocheu  und  ein  Landmann  zu  werden 
sich  entschlossen  hat,  diesen  Eutschluss  auch  wieder  aufgibt,  und  die  alten 
Wuchergeschäfte  von  neuem  beginnt,  den  satirischen  Charakter  anerkennt, 
aber  zugleich  in  die  Epode  eine  Tendenz  hineingelegt,  welche  sie  vermöge 
ihrer  iambischen  Natur  nicht  haben  kann.  Es  sagt  nämlich  der  Hr. 
Verf.  im  Anfange  der  Einleitung,  es  sei  der  allgemeine  Gedauke,  «dass 
der  iu  unserem  Inneren  durch  bessere  Empfindungen  und  Reflexionen  her- 
vorgerufene Widerspruch  gegen  die  eingewurzelten  Gewohnheiten  unserer 
eigenen  Lebensrichtung  meistens  erfolglos  sei,'  an  der  Person  des  Alphius 
veranschaulicht  worden.  Nun  aber  gehört  es  durchaus  zum  Charakter  der 
Epode ,  dass  der  in  ihr  ausgesprochene  Spott  ein  durchaus  personlicher 
sei  —  duun  darin  besteht  eben  ihr  Unterschied  von  der  Satire  —  uicht 
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aber,  wie  Hr.  F.  hier  will,  gegen  ein  Gebrechen  der  menschlicheu  Natur 
im  allgemeinen  gerichtet  ist.  Der  Gcsenst&nd  unserer  Epode  ist  auch  im 
mindesten  nicht  Alphius  oder  der  an  ihm  gerügte  Widerspruch ,  sondern 
kein  anderer  als  der  Dichter  Virgil ,  in  dessen  kurz  vorher  erschienenem 
z weiten  Buche  der  Gcorgica  eine  Stelle  ist  (V.  458 — 540),  welche  Horaz 
hier  parodirt.  Schon  der  Anfang  der  Virgil'schen  Stelle:  o  fortunafos  nt- 
mium  u.  s.  w.  und  die  auffallende  Cebereinstimmung  mit  unserer  Epode : 
beatus  itle  u.  s.  w.  lässt  über  die  parodische  Tendenz  keinen  Zweifd 
übrig;  doch  ist  die  Sache  ausführlicher  besprochen  und  erwiesen  bei 
Franke,  Fttsti  Unr.  p.  124,  und  bei  Kirchner,  Qttaest.  Norat.  p.  29. 

In  der  Bestimmung  der  Abfassungszeit  der  einzelnen  Oden  ist  Hr.  F. 
meistentheils  den  Angaben  von  Weber  in  dessen  Schrift:  «Horaz  als  Mensch 
und  Dichter,"  Jena  1841,  gefolgt,  jedoch  so,  dass  die  hierher  gehörigen  Un- 
tersuchungen von  Franke,  Kirchner  und  Grotefend  nicht  unberücksichtigt  ge- 
blieben sind.  Bei  einzelnen  Oden  ist  es  fast  unmöglich  zu  sagen,  für 
welche  Berechnung  man  sich  entscheiden  soll ;  doch  glaube  ich ,  bei  fol- 
genden darthun  zu  können,  dass  die  chronologische  Bestimmung  des  Hrn. 
Verf.'s  verfehlt  ist.  Zu  Ode  II  1  heisst  es  S.  48  Nr.  5.  .Am  besten  scheint 
man  die  Abfassung  vor  die  Schlacht  hei  Aclium,  etwa  iu  die  Jahre  721 
bis  723  zu  verlegen.  Franke  nimmt  das  J.  724  ,  Kirchner  727  an,  beide 
rücken  sie  also  in  die  Zeit  nach  der  Schlacht  bei  Aclium,  und  zwar  mit 
gutem  Grunde;  denn  die  Worlc  V.  4  arma  nnndum  expiatis  unetn  cruo- 
ribus  machen  es  nothwendig  anzunehmen,  dass  zur  Zeit  als  Asinius  Pollio 
sein  Geschichtswerk  zu  schreiben  unternahm,  der  Bürgerkrieg,  wenn  auch 
erst  seit  kurzer  Zeit,  jedoch  völlig  beendet  war.  Ganz  evident  lässt  sich 
die  Annahme,  dass  das  Werk  des  Pollio  bis  auf  diesen  Zeitpunct  fortge- 
führt worden,  bei  dem  Mangel  an  Notizen  darüber,  nicht  machen  Denn 
aus  dem  in  Senec.  suas.  7  angeführten  Fragmente  folgt  nur  diess  eine, 
dass  er  wenigstens  bis  über  Cicero's  Tod  hinausgekommen.  —  S.  51  Anm.  8 
schwankt  der  Hr.  Verf.  zwischen  der  Annahme  derer,  welche  die  an  den 
Septimius  gerichtete  Ode  II,  6  in  die  Zeit  setzen,  ehe  er  das  Sabinum  er- 
hielt, also  vor  721:  und  denen,  welche  wegen  des  zweiten  Verses  Cnnta- 
brum indoctum  iuga  ferre  nnstra  sie  in  die  Zeit  der  Cantabi  ischen  Kriege 
hineinrücken,  und  beruft  sich  dabei  wiederum  auf  die  Schritt  von  We- 
ber, der  S.  140  diu  Meinung  ausspricht,  jene  Worte  könnten  eben 
so  gut  von  einem  Volke  gelten,  das,  mit  den  Römern  so  eben  im  Kriege 
begriffen,  mühsam  besiegt  worden,  als  von  einem,  das  noch  gar  nicht  an- 
gegriffen worden  sei.  Diese  Möglichkeit  mag  man  zugeben,  aber  die  Verse 
5  —  10  sind  hier  von  grösserem  Gewicht;  denn  die  beiden  ersten,  rusara 
mengehalten  mit  der  dritten  Strophe,  lassen  gar  keinen  Zweifel  darüber 
zu,  dass  H.  damals  noch  ohne  alles  feste  Besitzthum  war,  und  die  Verse 
8  und  9  deuten  auf  eine  Zeit  hin,  wo  die  Mühseligkeiten  des  Kriegszuges 
und  des  Hin-  und  Herziehens  zu  Lande  und  zur  See  noch  nicht  lange 
überstanden  waren.  —  S.  73  Nr.  3  setzt  Hr.  F.,  ebenfalls  in  Uebereinstim- 
mung  mit  Weber,  die  Abfassung  der  Ode  III,  5  in  das  J.  727.  Dagegen 
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ist  zu  eriunern ,  dass  die  Worte  adiectis  Brttannis  imperio  grattbusque 
Persis  trotz  dem  Futur  habebttur  dtous  sich  nur  auf  etwa»  beziehen  kön- 
nen, das  schon  geschehen  war:  nicht,  wie  We  ber  meint,  auf  etwas, 
das  man  erst  von  der  Zukuuft  erwartete.  Es  ist  demnach  an  das 
J.  734  zu  denken,  in  dem  die  Parther,  um  den  zum  Kriege  gegen  sie 
röstenden  August  zu  versöhnen,  die  vom  Crassus  erbeuteten  Feldzeichen 
zurückgaben,  und  noch  andere  Bürgschaften  des  Friedens  stellten.  —  S.  104 
will  Hr.  F.  in  dem  von  Horaz  seinem  Freunde  Censorimts  versprochenen 
Geschenke  eine  sogenannte  strena ,  «welche  Freunde  an  mehreren  Festen, 
besonders  beim  Jahresanfänge  boni  om/nis  causa  zu  geben  pflegten»  ver- 
standen wissen.  Nach  Festes  s.  V.  könnte  die  strena  allerdings  auf  Fest- 
tage überhaupt  bezogen  werden ;  jedoch  wo  die  Alten  derselben  Erwäh- 
nung thun,  ist  zugleich  immer  von  den  Calcnden  des  Januar  die  Rede. 
Vergl.  Sueton.  Octav.  57,  Tiber.  34,  Claud.  42  und  die  Interpr.  zu  d.  St. 
Es  ist  vielmehr  in  unserer  Ode  an  das  Fest  der  Saturnalien  zu  denken, 
das  vom  17.  bis  zum  22.  December  gefeiert  wurde,  und  au  die  Ge- 
schenke ,  womit  an  den  zwei  letzten  Tagen  desselben ,  den  sogenannten 
sißlilaria,  Freunde  und  Verwandte  eiuauder  erfreuten.  —  S.  121  wird 
angenommen,  die  erste  Epode  sei  während  den  Zurüslungen  zu  dem  Feld- 
zuge des  J.  31  geschrieben  worden,  zu  einer  Zeit,  als  Maecenas  noch 
mitzuziehen  gedachte.  Diesen  letzteren  Zusatz  wünschte  ich  weg, 
indem  die  Epode  nur  dann  ihre  wahre  Bedeutung  als  jambisches,  d.  h. 
als  ein  den  Maecenas  bespöttelndes  Gedicht  erhalten  kann,  wenn  wir  vor- 
aussetzen, dass  die  Abfassung  desselben  erst  in  den  Zeitpunct  fällt,  wo 
Maecenas  seinen  Entschluss  wieder  aufgegeben  und  die  praefectura  urbis 
angenommen  hatte.  Penn  diess  ist  es  eben,  worüber  sich  Horaz  ein  we- 
nig lustig  macht.  —  S.  128  wird  die  7.  Epode  in  das  J.  714  verlegt,  und 
zwar  in  die  Zeit  kurz  nach  den  römischen  Spielen,  nach  deren  Beendigung 
wegen  der  ausgeschriebenen  Kriegssleuer  damals  allerdings  einmal  in  Rom 
ein  so  arger  Tumult  entstand,  dass  selbst  der  herbeieilende  Octavian  mit 
Stein  würfen  empfangen  und  mehrere  aus  seiner  Umgebung  verwundet  wur- 
den. Auf  die  Wuth,  mit  welcher  damals  der  Pöbel  in  Rom  tobte,  will 
Hr.  F.  namentlich  V.  13  ff.  bezogen  wissen.  Aber  mit  demselben  Fug 
muss  man  ja  V.  3  und  4  auf  einen  neuen  Bürgerkrieg  beziehen ,  der  zu 
Lande  oder  zur  See  geführt  werden  soll.  Welcher  nun  gemeint  sei,  ob 
der  Perusinische,  oder  der,  welcher  im  J.  715  mit  S.  Pompejus  auszubre- 
chen drohte,  oder  der  vom  J.  716,  oder,  wie  noch  andere  meinen,  der 
letzte  Krieg  zwischen  Anton  und  Octavian,  das  lässt  sich  bei  dieser  Epode 
unmöglich  bestimmen ,  indem  man  keine  Spur  herausforschen  kann ,  die 
mit  Sicherheit  auf  einen  bestimmten  Zeitpunct  hinleitete. 

Die  historischen ,  literarischen  und  antiquarischen  Angaben  sind  in 
angemessener  Kürze  gegeben,  und  der  Mehrzahl  nach  richtig.  Doch  sind 
einige  Versehen,  welche  vielleicht  in  der  einen  oder  änderet»  Edition,  wel- 
cher sich  der  Hr.  Verf.  bedient  bat,  vorkommen  mögen,  und  somit  leicht 
auf  guten  Glauben  in  die  eigene  Arbeit  herübergenommen  worden,  mir 
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erkrankt,  und  erst  iwfi 
gelungen.  *    Diese  knftnl* 

Ißto  Out.  Uli,  13  über  diesen  Feldzug  Derichtet.  Er  sagt, 
in  eigener  Per»on  den  Krieg  gegen  die  Asturer  und  Cantabrer  eröffnet,  und 
dieser  Bergkrieg  ihm  gewaltig  viel  zu  schaffen  gemacht ,  so  dass  er  in 
Folge  der  erlittenen  Strapazen  in  Taromona  auf s  Krankenlager  pre kommen. 
Während  dem  habe  erst  der  Legat  Aniisitui  und  dann  /.  Caristitu  den 
Feldzug  so  lange  fortgesetzt ,  bis  diese  Völker  völlig  bezwungen  waren. 
So  genommen,  treten  aber  die  Worte  motte  renalem  petiisse  laurum^  in 
ihr  rechte»  Licht.  —  8.  97  wird  das  J.  490  als  das  Geburtsjahr  des  Pin- 
dar  angegeben;  da  doch  allgemein  520  dafür  angenommen  wird.  Auch 
ist  die  .Notiz  über  IuJuh  Antonius,  «derselbe  sei  entweder  hingerichtet  wor- 
den ,  oder  habe  sich  selbst  entleibt,  um  der  Strafe  der  Hinrichtung  zu  ent- 
gehen," ohne  Grund  unbestimmt  gehalten;  indem  die  Angaben  hei  XelL 
Pat  II,  100  und  Tacit.  ann.  IV,  44  so  in  Einklang  gebracht  werden  müs- 
sen, dass  mau  annimmt,  August  habe,  wie  es  bei  Hinrichtungen  vorneh-r 
tnerer  Personen  von  da  an  Sitte  wurde,  den  Befehl  tum  Selbstmorde  er- 
tlich* l,  Dies*  heisst  bei  TttctL  l.  L  motte  pmitas;  ann.  XV,  61  braucht 
er  dafür  den  bestimmteren  Ausdruck  mortem  iudicete  in  Betreff  des  Se- 
ncca,  der  auf  die  nämliche  Weise  umkam.  —  S.  98  wird  die  sonderbare 
Meinung  ausgesprochen,  als  sei  Horaz's  Name  nach  der  Säcularfeier ,  zu 
der  er  das  bekannte  Chorlied  gedichtet,  besonders  bei  der  jüngeren 
Generation  zu  Gellung  und  Khre  gekommen.  Diess  soll  hauptsächlich  aus 
dem  14.  Verse  folgen,  Romae  suboles  inier  amabilee  vatum  choros  me 
ponere  dtgnatur.  Aber  abgesehen  davon ,  dass  das  ganze  Gedicht  kein 
emsiges  Wort  enthält,  welches  zum  Beweise  dienen  könnte,  dass  es  erst 
nach  dem  Carmen  eaeculare  verfasst  worden,  so  ist  weder  aus  dieser 
Ode,  noch  überhaupt  aus  irgend  einer  Notiz  erweisbar,  dass  das  carmen 
eaeculare  mit  besonderem  Beifall  in  Rom  aufgenommen  worden.  —  S.  98 
Nr.  3  könnte  man  durch  die  Worte  des  Hrn.  Verf. 's  «als  Muse  der  lyri- 
schen Dichtkunst  werde  sonst  Torpsiohore  genannt,  Horaz  beachte  aber 
die  den  Musen  im  einzelnen  zugetheilten  Functionen  nicht,  und  führe  meh- 
rere derselben  als  Henchützerinneu  der  Dichtkunst  auf,*  zu  glauben  ver- 
leitet werden,  (tonst  il  h.  doch  wohl  in  den  Dichtungen  anderer  würde 
diene  Unterscheidung  der  Musen  festgehalten.  Die  Musen  erseheinen  aber 
in  den  Dichtungen  der  älteren  Zeit  bis  auf  den  Horaz  hinunter,  und  seihst 
in  den  früheren  Werken  der  plastischen  Kunst  und  als  Gottheiten  des  Ge- 
sanges ohne  alle  Unterscheidung.  Nur  dann  und  wann  wird  einer  einzel- 
nen Muse  eine  besondere  Art  des  Gesanges  zugetheilt,  wie  diess  schon  bei 
Ut»it*4  theog.  V.  79  geschieht,  wo  die  Calliope,  als  Göttin  des  epi- 
schen Gesanges,  die  vorzüglichste  der  Musen  genannt  wird.  Vergl.  AntM 
/W  II,  p.  »30  Jacobe.    Etwas  ähnliches  hat  man  finden  wollen  in  Virgil 
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eci.  VI,  2  und  Ovid.  A.  A.  I,  264,  und  diese  Steilen  so  gedeutet,  als  ob 
hier  Thalia  als  Göttin  des  komischen  Gedichtes  bezeichnet  wurde  Diese 
Bezeichnung  wird  nur  willkürlich  in  diese  Stellen  hineingelegt.  Jedenfalls 
war  es  bei  den  griechischen  und  römischen  Miehlen»  die  gewöhnliche 
Vorstellung,  dass  die  Musen  insgesamrat  oder  auch  einzeln  mit  Namen  ge- 
nanut,  als  Gottheiten,  welche  Dichtung,  Gesang,  Musik  liebten  und  übten, 
gedacht  wurden.  Die  Zuthcilung  besonderer  Functionen  und  entsprechen- 
der Attribute  ist  zuerst,  jedoch  ungewiss  wann,  in  der  bildenden  Kunst 
aufgekommen  (vergl.  Winkelmann,  Versuch  über  die  Allegorie,  $.  72),  und 
von  hier  auf  die  Dichter  der  spatesten  Zeit  übergegangen.  Bestimmt  an- 
gedeutet findet  sie  sich  z.  B.  im  XX.  Idyllion  des  Ausonius.  —  S.  110 
wird  bei  Besprechung  des  von  Tiberius  über  die  Viudelicier  im  J.  739 
gewonnenen  Sieges  gesagt  «Tiber  sei  vom  Rheine  hergekommen,  habe 
Lindau  am  Bodensee  angelegt  und  die  Quellen  der  Donau 
entdeckt.»  Woher  der  Hr.  Verf.  die  beiden  letzteren  Notizen  entnom- 
men, aufzufinden,  hat  mir  nicht  gelingen  wollen.  Lindau  ist  überhaupt 
keine  römische  Anlage,  oder  doch  wenigstens  nicht  von  Tiberius  gegrün- 
det worden.  Dio  Ctus.  LIV,  22  meldet  bloss  diess  eine,  dass  Tiberius  auf 
dem  Rodciisee  mit  Schiffen  gegen  die  Vindelicier  angerückt  sei,  und  ihre 
Schaaren  nach  und  nach  bezwungen  habe.  —  S.  116  gibt  Hr.  F.  in  Betreff 
der  ludi  saecuUtrei  an,  es  habe  August  den  Charakter  des  Festes  insofern 
verändert ,  als  er  dasselbe  zwar  allen  Göttern ,  aber  vorzugsweise  dem 
Apollo  und  der  Diana  zugewandt.*  Derselbe  Irrthum  findet  sich  bei  meh- 
reren Interpreten,  z.  B.  bei  Boettiger,  in  dessen  Erklärung  zum  Horaz, 
Bd.  II,  S.  204.  Diese  Ansicht  kaun  nur  dadurch  entstanden  sein ,  dass  in 
der  Ode  des  H,  allerdings  die  Verehrung  dieser  beiden  Gottheiten  beson- 
ders hervortritt ;  denn  dieser  Cborgesang  bildete  ja  nur  eiuzelnen  Bestand- 
theil  des  ganzen  Festes.  Dass  aber  der  Charakter  desselben  im  ganzen 
eine  Aenderung  erlitten,  dagegen  spricht  vorzüglich  die  über  die  ganze 
Feier  erhaltene  Notiz  bei  dem  späten  Orosius  B.  II,  S.  6. 

Der  ganzen  Sammlung  dieser  Einleitungen  wird  nach  dem  Verspre- 
chen des  Hrn.  Verf.'s  in  dem  zweiten  Bändeben  ein  erklärendes  Register 
von  Eigennamen  folgen,  worin  die  mythologischen,  geographischen  und 
historischen  Notizen,  welche  einer  besonderen  Besprechung  bedürfen,  ihre 
Erledigung  finden.  Soll  jedoch  diess  Werkeben  seinem  eigentlichen  Zwecke, 
eiuen  Commentar  überflüssig  zu  machen,  vollkommen  entsprechen,  so 
möchte  ich  noch  eine  kleine,  aber  unentbehrliche  Zugabe  anrathen.  Er- 
hallen wir  nämlich  mit  dem  in  den  Einleitungen  und  jenem  Register  ge- 
gebenen gleichsam  eine  c Iuris  zur  Erklärung  des  sachlichen,  so  verminst 
man  daneben  ungern  ein  ähnliches  Hilfsmittel  zur  Erklärung  des  sprach- 
lichen. Das,  wodurch  sich  die  Dichtersprache  in  der  Auswahl  und  dem 
Gebrauche  der  Wörter,  in  den  Tropen  und  Wendungen,  in  der  ganzen 
Weise  einen  Gedanken  darzustellen ,  in  der  Composition  des  Satzes  u.  a. 
von  der  Prosa  unterscheidet,  lässt  sieb  leicht  auf  einfache  Grundsätze  zu- 
rückführen. Sind  diese  einmal  aufgestellt  und  in  passenden  Beispielen  ein- 
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",r      " y^men  darmlHki,  oder  S.  71.  L.  .y.  wo  er 
lwlrrh  Neiuwmg  ^^,,cn  ^  ^raclm  Gedanken  an  specielleo  au, 
fvud  »etpl .  *'v      ^fvine  entnommenen  Ding*«  «Acbwewet  ood  gJeieb- 
d,m  mV**^  V^  Ä0|rhe  ajigcmeine  Erklären*  der  Diehtersprache. 
MW  il»:  ^  jeicht  m  einen  einzigen  Bogen  rusammeodränfe« 

tnr.  tf-***         „„„it  dcn  Cmfang  des  Werkebeos  nicht  über  die  Ge- 


K*  j*  Juli  1851. 

•     '    *  C  J.  Grys*r. 

. ^    Erklärt  von  B.  H.  Lhardy.    ErMes  Bändchen: 
v  \  >l  und  II.  Leipzig  Weidmann  sehe  Buchhandlung.  1850. 
V»  M  269  S.  gr  8  -  18  Ngr.  =  1  fl.  12  kr.  CM. 

«♦  der  Frage  über  die  Umgestaltung  oder  Fortentwickeluog  de« 

.**M»wiwn»  «pWt  unl«r  den  von  der  Zeit  8e,b8t  emr*r&elriebcoe11 
*    v^en  Gedanken  derjenige  nicht  die  letzte  Rolle,  dass  für  die  Zukunft 
\vhicMlicbe  Unterricht  einen  grosseren  und  zugleich  höheren  Platz 
müsse,  und  dass  die  Leetüre  der  classischen  Schriftsteller  mit 
I.elirgegenstande  in  eine  fruchtbarere  und  segensreichere  Wechsel- 
einzutrclen  habe. 

Soviel  gegen  andere,  weil  vielleicht  mehr  ideelle  oder  einseitige 
*^«w<edanken,  vorgebracht  worden  ist,  so  hat  sich  gegen  diese  Ansicht 
'»  s\sM  allgemeinen  Berechtigung  kein  merklicher  Widerspruch  erhoben. 
^      ja  doch  eine  Frucht  an  dem  Blütenbaurae,  welchen  das  Gymna- 
^ilekn  darstellt!  und  wen  sollte  eine  solche  nicht  freuen?  wen  nicht 
^l, ,  .Ich  l>c*l«lllen  Hütern  der  geistigen  Pflanischulen  auffordern,  die  an- 
r»oUlo  Frucht  sorgsam  und  treu  zu  hegen  und  zu  wahren?    Unter  den 
MMM'lti  die  Geschieht«  am  Gymnasium  des  Gegenstandes  selbst  würdiger  zu 
^reihen,  hat  man  unseres  Krachtens  mit  «echt  vorzüglich  auf  eine  geord- 
«ele,  den  Quellen  so  viel  als  möglich  angepasste  Lectüre  hingewiesen  ; 
Win  behauptet  mit  Grund,  die  Jugend  werde  durch  ein  solches  Eingehen 
«Uf  dio  ursprüngliche  Darstellung  grossartiger  Begebenheiten,  wie  eben 
« Aluliafto  und  echte  Historiker  jeder  Zeit  sie  darbieten,  nicht  bloss  in  glei- 
>Arade  angezogen,    wie  durch  das  lebendige  Wort,  mit  dem  es 
ichlcklich  wechselt,  sondern  zugleich  gewöhnt,  die  Dinge  ww 
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vor  den  Augen  liegend  zu  betrachten,  ihrer  Entwicklung  ruhig  und 
prüfend  zu  folgen  und  dann  —  was  ja  doch  der  höchste  Zweck  aller 
Bildung  sein  soll  —  zu  einem  sicheren  und  selbständigen  Urtheile  über 
dieselben  zu  gelangen. 

Wie  nun  diese  Leclüre  zu  leiten,  zu  vertheilen,  zu  steigern  Rei, 
das  mag  am  besten  die  Erfahrung  bestimmen.  Wie  überhaupt  in  Sachen 
der  Schule  die  Schule  selbst  das  gute  zum  besseren  fördert,  so  wird  auch 
hier  Sinn  und  Beruf  des  Lehrers  das  rechte  Mafs  mit  der  rechten  Aus- 
wahl vereinen. 

Mit  diesem  bewusst  und  klar  ausgesprochenen  Verlangen  trat  natur- 
gemäß ein  zweites  Bedürfnis  laut  hervor,  das  erst  erfüllt  sein  rauss, 
wenn  man  nicht  mit  frommen  Wünschen  auch  hier  sich  begnügen  will. 
Soll  der  Unterricht  in  der  Geschichte  das  werden  und  sein,  was  man 
sagt  und  schreibt,  so  ist  zunächst  und  zuvörderst  dafür  zu  sorgen, 
dass  eine  schickliche  Auslese  der  historischen  Schriftsteller  aller  Zeiten, 
sei  es  im  Urtexte,  sei  es  in  der  Muttersprache,  als  Handbuch  dem  Lehrer 
und  Schüler  zur  Seite  liege,  nicht  ein  Compendium  mit  Paragrapheu,  Jahr- 
zahlen und  Namen  (das  wir  deshalb  nicht  verwerfeu),  sondern  gleichsam 
ein  geschriebenes  Bilderbuch,  iu  dem  jedes  Bild,  in  eigenthümlicher  Farbe, 
Wesen ,  Geist  und  Charakter  der  verschiedenen  Zeiten  und  Völker  und 
ihrer  welthistorischen  Personen  sprechend  und  lebhaft  wiedergibt.  Man 
kann  dem  Schüler  weder  zumuthen  aus  den  bändereichen  Geschichtswerken 
über  die  mittlere  und  neuere  Zeit  das  gehörige  auszusuchen  und  zu  ver- 
arbeiten ,  noch  von  ihm  verlangen,  die  alten  Autoren  aus  blossen  Texten 
zu  lesen  und  zu  studiren :  und  studirt  sollen  dieselben  nicht  minder  wer- 
den als  zuvor,  ja  noch  gediegener  und  umfassender. 

Es  ist  daher  einerseits  eine  nicht  eben  leichte  und  bequeme  Aufgabe 
der  Gegenwart,  das  nöthige  Material  für  den  Geschichtsunterricht  des  Mit- 
telalters und  der  Neuzeit  aus  den  Quellen  oder  aus  anerkannten  Bear- 
beitungen derselben  in  passende  Rahmen  zu  fassen ;  andererseits  aber  uner- 
lässlich,  dem  Gymnasium  zu  einer  möglich  raschen  und  doch  befriedigenden 
Lesung  gewisser  Historiker  des  Allertbumes  Ausgaben  dieser  Schriftsteller 
darzubieten,  die  es  dem  Zöglinge  desselben  ermöglichen,  interessante  Ab- 
schnitte aus  griechischen  und  lateinischen  Geschichtswerken  etwa  mit  dem 
doppelten  Aufwände  von  Zeit  und  Anstrengung  zu  lesen  und  in  sich  auf- 
zunehmen, als  eiu  gleiches  Pensum  in  einem  Schriftsteller  der  Mutter- 
sprache in  Anspruch  nehmen  würde.  Die  doppelte  Zeit  wird  auch  dop- 
pelten Segen  bringen. 

Einer  solchen  Ausgabe  ermangelte  nun  gerade  der  für  den  be 
sagten  Zweck  geeigneteste  Gewährsmann  Herodot  Um  so  freudiger 
begrüssen  wir  daher  sein  Erscheinen  in  der  zeitgemäßen  Sammlung  grie- 
chischer und  lateinischer  Schriftsteller  von  M.  Haupt  und  H.  Sauppe. 
Die  Bearbeitung  hat  Hr.  B.  H.  Lhardy  in  Berlin  übernommen.  Bändeben  I, 
das  erste  und  zweite  Buch  enthaltend,  ist  l8-r>0  erschienen  und  im  Laufe 
des  Jahres  1851  soll  mit  den  übrigen  II.  und  III.  das  ganze  vollendet  sein. 
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Der  Herausgeber  hat  sich  natürlich  in  den  Schranken  bewegt,  welche  die 
Unternehmer  im  allgemeinen  diesen  Ausgaben  der  Classiker  gesetzt  haben  ; 
wenn  daher  ein  anderer  etwa  wegen  des  kritischen  Verfahrens,  wegen 
Aufnahme  dieser  oder  jener  Leseart  Bedenken  erregen  wurde,  so  haben 
wir  nur  mehr  ein  allgemeines  ürtheil  abzugebeu;  wir  glaube«  nämlich 
die  vorliegende  Ausgabe  des  Herodot  helfe  einem  wirklichen  Bedurfnisse 
gut  und  erklecklich  ab :  es  ist  uns  bei  der  Durchsicht  des  Buches  die  Ueber- 
zeugung  erwachsen,  dass  der  Herausgeber,  mit  dem  Sprach  gebrauche  des 
Autors  gründlich  bekannt ,  in  den  hierauf  bezüglichen  Noten  sehr  scbätz- 
l>are  Aufhellungen  darbietet,  dass  derselbe  in  den  Sacherklärungen  das 
notwendige  bündig  und  kurz  mitgetheilt  und  eben  dadurch  bewiesen  hat, 
dass  er  den  praktischen  Zweck  vor  allem  im  Auge  habe  behalten  wollen 

—  und  aus  diesen  Gründen  müssen  wir  diese  Arbeit  den  Genossen  im 
Scbulamte  angelegentlich  empfehlen.  Wir  können  dieses  wohl  um  so  un- 
befangener thun,  als  wir  uns  mit  ganz  specieller  Behandlung  Herodot's 
nicht  weiter  beschäftiget  haben  und  so  das  wünscbenswerthe  und  nützliche 
in  solchen  Bearbeitungen  leichter  fühlen  und  besser  abschätzen. 

Zu  diesem  allgemeinen  Urtheile  wird  es  genügen,  nur  wenige  Ein- 
zelheiten auszuheben,  welche  uns  beim  Durchlesen  auffielen.  Cap.  3  des 
ersten  Buches  heisst  es  gleich  anfangs:  devTioy  dl  Xiyovat  ytvt%  fitro. 
tavxa  'Alt&aväoov  tov  IlQiccfiov  .  .  .  iftsXrjoai  ot  $%  Trjg  'Ellddog  St 
aonayrjg  ytvio&at  yvvaixa ,  ircioxdfitvov  ndvxmg  ort  ov  dacti  dtxag 
ovts  yd(f  ixBlvovg  diäövai.  Schon  Schäfer  wollte  hier  ovSi  ydo  lesen 
und  auch  Hr.  Lh.  bemerkt:  sollte  nicht  ovdl  ydo  zu  schreiben  sein?  Diess 
wird  wohl  unerlässlich  sein.  Wozu  eine  Unebenheit  übrig  lassen,  wenn 
das  Mittel  sie  zu  heben  so  geringfügig  ist  ?  Schon  die  ganz  ähnliche  Aus- 
drucksweise am  Schlüsse  des  Cap.  2:  mg  ovdl  ixtivoi  .  .  .  fSooäv  <rqpc 
dCxag  trjg  ctQnayrjg  '  ovfil  mv  ccvrol  tmativ  hdvoioi  weist  auf  diese 
Aenderung  hin,  wie  das  gleich  folgende:  mg  ov  tovttg  avtol  9(xag  ovöe 
hSovreg.  In  diesem  Salze  würde  ich  übrigens  alle  Interpunction  aas- 
streichen, da  ja  mg— ßovXolaxo  awi  .  .  .  yrWdat  innig  zusammenhangt. 

—  Cap.  13  heisst  es  nach  Erzählung  des  Unterganges  von  Kandaules 
durch  Gyges  also:  mg  yop  dr)  ot  AvSol  örtvov  inoitvvTO  vo  KavSavitm 
ndftog  xai  iv  ottXoiot  toav,  avvtßrjoav  ig  rmvxo  oi  rt  tov  rvytm  cza- 
aimzai  xai  ot  Xotnol  AväoC,  rjv  (ihv  0*17  tö  z9VctVQl0V  Mly  piP  ßaaUia 
ftvai  Avdtov,  tov  dt  ßccoileveiv  y  rjv  öh  uy,  dnodovvai  oxiom  ig  Hoa- 
xXeiöag  ttjv  ao%^v.  Dazu  bemerkt  der  Herausgeber:  tov  6\  ß.  :  dieses 
61  ist  keinesweges  das  dem  obigen  piv  (rjv  (ilv  6rj)  entsprechende;  diess 
kommt  ja  erst  hinter  rjv  (rjv  tif  firj),  soudern  es  ist  das  sogenannte  Si  in 
apodosty  worüber  zu  I,  112.  Allein  mir  scheint  weder  eine  Analogie 
zwischen  dem  hierstehcndeu  Satze  und  den  im  Vergleiche  gezogenen  Bei- 
spielen, uoch  mochte  ich  jene  Erklärung  hier  anwenden,  von  der  Hermann 
zu  Sophocl.  Pkiioct.  86,  87  weitläufiger  gehandelt  hat.  Anakolutbieeu 
müssen,  zumal  bei  einem  Autor  wie  Herodot,  stets  natürlich  aussehen; 
gesucht  und  gleichsam  mit  dem  Streben  originel  zu  sein  gehören  sie  eiuer 
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anderen  Schreibart  an.  Ich  mochte  deshalb  lieber  to'vds  schreiben,  in 
Bezug  auf  das  vorangehende  fitv,  oder  man  lasse  dem  getrennten  xbv  8h 
die  gleicht«  Geltung.  So  sollte  auch  bei  elliptischer  Rede  verfahren  wer- 
den :  das  zunächstliegende  wird  das  einfachste  sein.  Wenn  i.  B.  Cap.  1 1 
bei  r)  d\  iutoXaßovoct  fyt)  gewöhnlich  xbv  loyov  ergänzt  wird,  was, 
wie  Hr.  Lh.  bemerkt,  bei  Herodot  in  diesem  Sinne  nie  dabei  steht,  so 
macht  das  schon  jene  Ergänzung  zweifelhaft.  Warum  nimmt  man  vrto- 
Iccfißdveiv  nicht  wie  das  lateinische  excipere  (atiquem),  so  dass  man 
hier  bloss  avtbv  hinzuzudenken  hat? 

C.  25.  dvi&rpu  Sf  {'AlvdxTTjs)  ...  /ff  deltpovg  %QT]xrjQa  xt  &Qyv- 

Qtov  ptyccv  öeris  a£iov  diu  ndvxav  xuv  h  Jeltpoiai  dva&Tjfidxmv. 

Dass  öid  ndvxoov  ungefähr  unser  «vor  allen»  ausdrückt,  ist  klar,  der 
Gebrauch  selbst  aber  von  diu  in  dieser  Fugung  ist,  wie  Hr.  Lh.  anmerkt, 
dem  Herodot  eigentümlich.  Wie  ist  diess  zu  erkläreu?  Ich  glaube  aus 
der  einfachen  localen  Bezeichnung,  welche  in  dieser  Präposition  enthalten 
ist:  «sehenswürdig  durch  alle  Weihgeschenke  hin',  d.  h.  verglichen  mit 
allen  anderen  Weihgeschenken.  Es  läge  also  noch  näher  diu  ndvxtov  mit 
a  unter  allen0  zu  übersetzen;  diess  gilt  vorzüglich  auch  für  VIII,  142, 

eine  der  vom  Herausgeber  angezogenen  Stellen.    Zu  iaxi  dh  inxd 

azdSioi  (Cap.  26)  wird  bemerkt:  das  Verbum  im  Singular,  als  ob  statt 
oxd&toi  das  Neutrum  otddia  folgen  sollte.  Mit  einer  solchen  Erklärung 
darf  man  sich  nicht  befriedigen.  Der  Singular  toxi  rechtfertigt  sich  hier 
so  gut  aus  der  Stellung  des  Zeilwortes,  als  aus  der  Art  der  Sprechweise. 
So  sagen  auch  wir:  es  ist  zwischen  N.  und  N.  sieben  Meilen.  —  C.  39 
sagt  Atys  zu  seinem  Vater  Krösus,  der  ihn  bekanntlich  eines  Traumge- 
sichtes halber  von  aller  Theilnahme  des  Waftenspieles  fern  gehalten  und 
auch  jetzt  von  einer  Eberhatze  zurückhalten  wollte:  avyyvd^  phv  a 
ndxBQ  rot,  löovxi  ye  otpiv  xoiavxrjv,  mqI  ifii  <pv\«xr)v  f%nv  •  xo  9i  o» 
pav&dvns  diloc  Ulrj&i  oe  xo  ovhqov  ,  ipi  xot  8C%ui6v  hxi  rpQafciv. 
Hr.  Lh.  hält  hier  tö  ovhqov  für  den  Accusativ  des  Bezuges  und  ergänzt 
als  Subject  zu  lilrj&i  das  vorangehende  Relativ  xo  im  Nominativ.  Letz- 
teres ist  unbestreitbar;  jener  Accusaliv  aber  sagt  mir  nicht  zu  ;  xb  ovhqov 
ist  Epexegese  zu  dem  ganzen  Relativsatze  und  steht  zugleich  in  Verbindung 
mit  dem  folgenden  tpQutnv,  so  dass  der  Sinn  ist:  quod  tu  vero  non 
inte  Iii gis  sed  te  fefellit ,  somnium  istud,  par  est  mc  tibi  indicare.  In 
(pQa&iv  liegt,  meines  Erachtens,  fast  das  nämliche,  als  in  dem  folgenden 
ditoqpuiveiv  jrtpl  xov  tvvnvlov. 

Ich  breche  mit  diesen  kargen  Notizen  ab  und  glaube  den  Lesern 
dieser  Zeitschrift  einen  besseren  Dienst  zu  erweisen,  wenn  ich  die  Ergeb- 
nisse einer  Gelegenheitsschrift  über  Herodot  weiter  verbreite,  welche  letzten 
Herbst  als  Programm  des  Nürnberger  Gymnasiums  erschien;  es  ist  diess 
ein  Specimen  emendtUlonum  Herodotearum  von  Gottfried  Herold, 
, Professor  in  Nürnberg.  Herr  Lhardy  selbst  urtheilt  im  Vorworte  also 
darüber:  «Das  Programm  von  G.  (nicht  W.)  Herold  habe  ich  leider  erst, 
nachdem  das  erste  Buch  schon  gedruckt  war,  erhalten;  sonst  würde  ich 
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nicht  angestanden  haben,  manche  seiner,  hauptsächlich  auf  das  erste  Buch 
bezüglichen ,  von  Gründlichkeit  und  genauer  kenntniss  des  Herodotischen 
Sprachgebrauches  zeugenden  Vorschläge  rur  Verbesserung  des  Textes  in 
meine  Ausgabe  aufzunehmen.» 

Die  Stellen,  welche  Hr.  Prof.  Herold  behandelt,  zerfallen  in  zwei 
Classen:  solche,  welche  anerkannt  verdorben,  die  rechte  Heilung  noch 
nicht  erfahren  haben,  und  solche,  welche,  obwohl  verdorben,  entweder 
nur  bezweifelt  oder  ganz  unberührt  geblieben  sind. 

Von  den  ersteren  sind  folgende  ausführlich  besprochen  und  also  ge- 
ändert; I,  33:  xavxct  Xiyav  tö>  Kooiacp  ov  xo>s  t%aqC$txo  •  ax(  8\ 
Xöyov  fiiv  noirjodfiivog  ovdsvog  anoitifinexat ,  xäqxa  ö*d£a;  a[iafTr)s 
tlvat:  €Aaec  dicens  Ctoeso  neutlquam  grata  toquebatur ;  quoniam  au  fem 
nullam  ejus  rationern  hobuerat y  dimiUitur ,  indoctus  admodum  Visus, 
gut  praesentibvs  bonis  omissis  ftnem  ctrjusque  rei  juberet  spectari* 
I,  91:  t6  8\  to  xtXtvxctiov  %QT\<sx7iqia£ou.tv(p  oi  eine  Ao&i'rjg  imqI 
fjfuövovy  ovdt  xovxo  cvviXaßs:  +quod  autern  postremum  consutenti  re- 
spond/l  deus  de  mulo,  tte  hoc  quidem  inteltexit,  narn  Cyrus  erat  recera 
htc  rnu/tis.*    I,  106:  (Ap  yao  cpooov  ^jtq-qaoov  nao'  tnaaxtov 

xov  Uuoxoiai  inißaXXov.  « separalim  enim  tributum  exigebant,  quod 
quibusque  imponebant ,  et  praeter  hoc  tributum  circumequitantes  sa- 
piebant  quodeunque  singuli  haberent»  I,  146:  Mivvai  &  'Opzo/**'- 
viol  a<pi. 

Aus  der  zweiten  Kategorie  sind  anzuführen:  I,  6:  ald(ou.ivtjv. 
I,  156:  netetatrai.  I,  204:  xov  <ov  dt)  nsd'ov  xovxov  xov  u*yaXov 
oder  lieber  tovtov  mv  Si)  xov  Tieäi'ov.  III,  153:  xovxo v  xov  Meyce- 
ßvfcv  nach  codex  S.  I,  2:  ovte  mg  *o/vixfj  statt  lEXXnvsg,  in  Ver- 
gleich zu  1,  5,  wo  deshalb  ovx  ägnccyr]  geschrieben  wird.  I,  92  wird 
Reiske's  Conjeclur  xa  d'  iv  Boayxtdrjai  xoiat  MiXnatav  treffend  ver- 
theidiget  und  zugleich  auf  das  Verhältniss  des  Pausanias  zu  Herodot  hin 
gewiesen,  das  unter  anderen  auch  Spengel  im  Rheinischen  Museum  für 
Philol. ,  neue  Folge,  sechster  Jahrgang ,  S.  lf>1  ff  ,  berührt  und  dabei 
einige  Verbesserungen  zu  Herodot  selbst  vorgebracht  hat ,  die  Hr.  Khardy 
nicht  unbenützt  hätte  lasseu  sollen,  da  sie,  wie  namentlich  zu  II,  108 
offenbare  Wunden  aufdecken,  I,  93  schreibt  Hr.  Herold  mit  Rekker: 
yrj  i)  Avdlt]  und  I,  165:  tov  pvSoov  xovxov  ävaß  fjvcti. 

München,  im  Mai  1851. 

G.  M.  Thomas. 


Demosthenis  orationen  Philippira.'  norrm.  in  usum  ucholantm 
den uo  edidit  Fridericus  Franke.  Lipsiae,  1H60. 
stnnpt.  Fr.  Brandutetteri.  VIII  u.  295  S.  gr.  8.  —  I  Thlr. 
=  1  fl.  4«  kr.  C  M. 

Ausgewählte  Reden  des  Demoslhenes ,  erklärt  von  Anlon  \\V 
slermann.  2  Bdchu.  Leipzig ,  18>0,  51.  Weidmann.  — 
1.  Die  Philippischen  Reden  (mit  Ausnahme  der  siebenten). 
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1851  XXX  u.  169  S.—  12  Ngr.  =  44  kr.  CM.  —  II.  Die 
Rede  vom  Kranze  u.  d.  R.  gegen  Leptines.  1850.  218  S. 
—  15  Ngr.  =  54  kr.  CM. 

Im  J.  1842  erschien  die  erste  Ausgabe  der  Philippischen  Reden  von 
II.  Franke.  Der  Beifall  und  der  schnelle  Absatz,  den  sie  fand,  veranlasste 
im  verflossenen  Jahre  eine  zweite  Auflage,  die  dem  Hrn.  Verf.  Gelegenh°it 
gab,  sowohl  durch  Benützung  eines  vollständigeren  von  Hrn.  Vocmel  ihm 
mitgelheilten  kritischen  Apparates,  namentlich  der  Varianten  der  besten 
Demosthenhchen  Handschrift,  des  Pariser  Codex  i",  die  Textkritik  zu  för- 
dern, als  auch  die  erklärenden  Anmerkungen  durch  neue  Zusätze  zu  be- 
reichern. Wie  er  in  der  Einleitung  der  vorliegenden  Ausgabe  S.  VII  sich 
äussert,  beabsichtigte  er  einen  Commentar  zu  liefern,  der  zur  Beseitigung 
aller  der  Schwierigkeiten  ausreichte,  welche  sich  den  Schülern  bei  der 
Leetüre  der  Deraosthenischen  Reden  darbieten  könnten,  so  dass  die  Leh- 
rer der  INothwendigkeit  überhoben,  ihre  Schüler  erst  in  das  Wortver- 
ständniss  einführen  zu  müssen,  mit  grösserer  Müsse  sich  der  Entwicke- 
lung  der  rhetorischen  Kunst  des  Demosthenes,  so  wie  der  Mitlheilung  der 
historischen  Daten,  um  die  sich  die  Reden  drehen,  zuwenden  könnten. 
Tadel ,  zu  viel  gegeben  zu  haben ,  lässt  er  sich  gern  gefallen ,  wenn  nur 
das,  was  er  gegeben,  nicht  unbrauchbar  ist ;  mehr  scheute  er  jene,  «jetzt 
beliebte  Sparsamkeit,»  «quae  —  dum  anxte  ratet,  ne  quidquam  ndno- 
tetur  quod  non  ab  ipsa  necessitate  quasi  expressum  extortumque  esse 
rfdetur,  persaepe  commlttit,  ut  ne  necessaria  quidem  adnotentur,  ado- 
lescentulosque ,  quorum  studlis  consultum  teile  vldefur,  dubios  saepe 
consililque  inopes  esse  patrtur»  (S  VII). 

Wenn  wir  nun  gegen  Hrn.  F.'s  Ausgabe  die  am  zweiten  Platze  auf- 
geführte von  Hm.  West  er  mann  halten,  die  einen  Theil  jener  Samm- 
lung bildet,  welche  sich  eine  wohlberechnete  «Sparsamkeit*  in  den  dem 
Texte  beizufügenden  Noten  zur  Bedingung  setzte,  und  weun  demnach  der 
Commentar  des  Hrn.  F.  umfassender  als  der  des  Hrn.  W.  erscheint,  so 
darf  uns  diess  doch  noch  zu  keinem  den  Werth  der  letzteren  Ausgabe 
schmälerndem  Urtheile  berechtigen.  Hrn.  W.'s  Ausgabe  hat  vielmehr  vor 
der  ersteren  im  Hinblicke  auf  den  Schulgebrauch  einen  unbestreitbaren 
Vorzug  durch  die  trefflichen,  den  Redner  und  seine  Zeit  behandelnden 
Prolegomena  und  die  den  Reden  selbst  vorangeschicklen  Einleitungen,  welche 
den  Schüler  in  die  Zeitverhältnisse  einführen  und  mit  den  Absichten  des 
Redners  bekannt  machen,  so  dass,  falls  der  Commentar  dem  Wort-  und 
Sachverständnisse  nicht  allzu  kärglich  nachhilft,  eine  erspriessliche  Leetüre 
auch  ohne  Beihilfe  des  Lehrers  ermöglicht  ist,  für  diesen  selbst  aber  be- 
reits die  unerlässlichen  Voraussetzungen  gegeben  sind,  auf  denen  fussend 
er  durch  weitere  eigene  Beiträge  die  Erklärung  fördern  kann  *).    Was  den 


#)  Hr.  F.  gibt  zwar  im  Anhange  eine  Tabula  chronologica,  doch  aus 
ein<*r  solchen  zersplitterten,  nicht  unter  einen  Oesichtspunct  ge- 
brachten Facten-Aufzäblung  wird  der  Schüler  nie  ein  vollständiges 
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Commentar  des  Hrn.  W.  betrim ,  so  ist  es  allerdings  naturlich,  dass  bei 
dem  sparsam  zugemessenen  Räume  manche  Stelle,  die  wohl  einer  Erläu- 
terung bedurft  hätte,  leer  ausgegangen  ist;  im  allgemeinen  aber  hat  der 
Hr.  Verf.  mit  Geschick  und  Tact  das  ausgewählt,  was  der  Schüler  zum 
Textverständnisse  bedarf,  wenn  seiner  eigenen  geistigen  Thatigkeit  weder 
zu  viel,  noch  zu  wenig  überlassen  bleiben  soll.  Nicht  selten  aber,  nament- 
lich wo  es  sachliches  betrifft,  dessen  Aufsuchung  man  nicht  füglich  dem 
Schüler  selbst  überlassen  darf,  ist  Hrn.  W.'s  Commentar  reicher,  als  der 
von  Hrn.  F.,  der,  wofern  er  nicht  ganz  schweigt,  doch  die  Sache  meist 
zu  kurz,  mitunter  auch  nur  mit  einigen  für  Schüler  unbrauchbaren  Cit&tru 
abmacht.  Verweisungen  auf  Schriften,  die  ausser  dem  Bereiche  der  Schule 
liegen,  sind  in  Schulausgaben  ohne  Werth.  Der  philologische  Fachgenosse 
kann  es  Hrn.  F.  Dank  wissen,  wenn  dieser  ihn  auf  Boeckh  und  C.  F. 
Hermann,  auf  gelehrte  Zeitschriften  und  Corauentarc  der  verschieden- 
sten Gelehrten  zu  den  mannigfaltigsten  lateinischen  und  griechischen  Schrift- 
stellern verweist ;  dem  Schüler  aber  ist  ein  solcher  Titel-  und  Zahlenapparat 
nutzlos.  Dieses  Zahleucitiren  hat  Hr.  F.  jedoeb  nicht  auf  die  zur  Krklä 
rung  angezogenen  Parallelstellen  ausgedehnt,  sondern  hier  eben  so  wie 
Hr.  W.,  meist  den  Text  der  bezüglichen  Stellen  selbst  gegeben,  falls  diese 
nicht  den  behandelten  Reden  angehörten. 

Grammatische  Bemerkungen  geben  beide  Herausgeber  nur  selten, 
am  wenigsten  Hr.  F.,  der  dafür  gewöhnlich  zu  gleicher  Zeit  auf  Butt- 
mann, Matthiae  und  Krüger  verweist.  Hr.  VV.  citirt  uur  Krüger's 
treffliches  und  weitverbreitetes  Buch ,  —  an  drei  Stellen  jedoch  (mehr  er- 
innern wir  uns  nicht  in  den  Philipp.  Reden  gefunden  zu  haben)  verweist 
auch  er  auf  die  dem  Schulkreise  fremde  Matthiae'sche  Grammatik,  auf 
welche  Stellen  wir  später  zurückzukommen  gedenken. 

Was  endlich  den  Text  betrifft,  so  weichen  beide  Herausgeber  zwar 
hier  und  da  von  einander  ab,  stimmen  aber  im  allgemeinen  darin  überein, 
dass  sie  fast  überall  der  Schreibung  des  Cod.  Z  (von  erster  Hand)  vor 
der  Bekker'schcn  Vulgata  den  Vorzug  geben.  Hr.  F.  hat  die  Varianten  des 
E  in  gesonderten  kritischen  Noten  mit  grosser  Genauigkeit  mitgetheilt ; 
Hr.  W.  dagegen  erwähnt  nur  gelegentlich  die  Leseart  der  Handschriften, 
und  gibt  einen  vollständigen  gesonderten  kritischen  Apparat  nur  zu  der 
dritten  Rede  gegen  Philipp  (9),  weil  in  dieser  sich  am  schroffsten  die 
Differenz  zwischen  dem  Texte  des  Z  und  dem  der  übrigen  Codd.  heraus- 
stellt In  Z  fehlen  in  dieser  Rede  nicht  nur  einzelne  Worte,  sondern 
Sätze  und  ganze  Paragraphen  (z.  B.  $$.  6  u.  7) ,  und  erst  eine  jüngere 
Hand  hat  das  fehlende  am  Rande  eingetragen.  Beide  Herausgeber  nun  sind 
auch  hier  consequent  der  Auctorität  des  Z  gefolgt  —  Hr.  W.  fast  noch 
strenger  als  Hr.  F.  —  und  haben,  was  in  dieser  Handschrift  fehlt,  als 


und  lebendiges  Bild  der  damaligen  Zeitumstände  sich  verschaffen,  und 
somit  auch  die  volle  Bedeutung  der  Demoathenischen  Reden  nicht 
erfassen  köuuen. 


Digitized  by  Googl 


Reden  des  Deniostheucs  von  Kranke  u  West  ermann.  717 


unecht  verworren.  Ob  sie  hieran  gut  gethan  haben,  müssen  wir  hier  un- 
entschieden lassen,  weil  wir  sonst  auf  die  noch  offene  und  umfangreiche 
Frage  über  das  Verhältnis»  der  in  E  und  den  übrigen  Mss.  uns  vorliegenden 
verschiedeneu  Textesrecensionen  zu  einander  und  zu  dem  muthmafslichen 
Urtexte  eingehen  müssten.  Bemerken  müssen  wir  aber,  dass  für  die  Kritik 
eines  Rodners  wie  Demosthcnes  nicht  der  Grundsatz  an  sich  als  der  lei- 
tende gelten  darf,  dass  der  kürzeste  Text  immer  auch  der  beste  sei,  son- 
dern dass  das  Ebenmafs  des  Periodenbaues  und  der  Wohlklang  der  Rede 
gleichfalls  berücksichtigt  werden  müssen,  und  dass  Weglassungen  auf 
Grund  einer  immer  doch  nur  relativ  guten  Handschrift  erst  dann  vollkom- 
men gerechtfertigt  werden  können,  wenn  keines  der  verschiedenen  Inter- 
essen, nicht  Sinn  und  Grammatik,  noch  Symmetrie  und  Euphonie  verletzt 
werden.  Diess  hat  denn  auch  kürzlich  Hr.  Benseier  in  der  Recens.  des 
ersten  Heftes  der  Sau ppe 'sehen  Demos tbeues  -  Ausgabe  (Phil.  I.,  Olynth. 
I.,  II.,  III.,  Gotha,  1845)  in  den  Jahrb.  f.  Phik  und  Päd.  1851,  Hfl.  1, 
S.  9  ff.  gegen  diesen  geltend  gemacht,  und  da  die  daselbst  besprochenen 
Stellen  von  unseren  beiden  Herausgebern  meist  übereinstimmend  mit  Sauppe 
gegeben  werden,  so  verweisen  wir  bezüglich  jener  ersten  vier  Reden  auf 
Hrn.  Benseier 's  Aufsatz,  und  begnügen  uns,  da  diese  Blätter  keinen 
Raum  für  eigentliche  Textkritik  haben,  einige  Stellen  der  Rede  de  CAerson. 
(8)  hier  kurz  zu  berühren. 

$  2:  xav  tjdr)  do%fj  xav  Quxpov]  lma%ovoi  mißbilligen  wir  die 
Weglassung  des  fuxoöv,  was  nicht  nur  der  Gleichmäßigkeit  wegen  mit 
ijär) ,  sondern  auch  deshalb  nothwendig  ist ,  damit  der  vage  Sinn  des 
inta%ovcL  bestimmter  gefassl  erscheine.  —  $.  7  •  ov  yao  aiqeot's  iaxtv 
rjpiv  rot)  nodyiiaxog ,  all'  vitoltintxai  xo  äixaioxaxov  [xai  avayxatö- 
xaxov]  xdäv  lipywv  etc.  Durch  die  Wcglassuug  des  avayxaioxaxov  verliert 
die  Rede  nicht  nur  au  Kraft  und  Kachdruck,  sondern  es  fehlt  auch  die 
wesentlichste  Bestimmung,  auf  die  sich  das  vorausgehende  ov  yao  atgeci's 
icxiv  Tj{itv  stützt.  Es  wäre  auch  seltsam ,  wenn  der  Redner ,  der  zum 
Kriege  anfeuern  will,  das  aftvvta&ai  xav  nooxtoov  itolepovvxa  bloss  für 
«höchst  gerecht»  und  nicht  zugleich  auch  für  «höchst  nothwendig"  er- 
klären wollte.  —  $.  21 :  rjutCs  ovxt  z<?VPaza  elo<peasiv  ßovl6fie&ay  ovx' 
avxoi  oigaxivecd-cu  [rolfiw^v],  ovxe  xd>v  xoiviov  awizto&at  övvctptda. 
Hr.  W.  allein  hat  xolpäpev  mit  L  weggelassen,  während  Hr.  F.,  der  Un- 
fehlbarkeit dieser  Handschrift  weniger  trauend,  es  beibehalten  hat.  Und 
in  der  Thal  ist  das  Wort  viel  zu  ungewöhnlich  und  Stellen  wie  3,  30 
{axQaxBveo&ai  xol^v)  sind  viel  zu  vereinzelt,  um  Reminiscenzen  eines 
Abschreibers  wahrscheinlich  zu  finden;  ausserdem  aber  ist  die  Gleich- 
mäfsigkeit  der  dici  Satzglieder  uud  die  iu  ßovlofit&a — toi/nopf v  —  Sv- 
vctut&ct  liegende  affectvolle  Steigerung  viel  zu  absichtlich,  ansprechend 
uud  zweckmäfsig,  um  darin  nur  die  überflüssige  Besserung  eines  Gram- 
matikers und  nicht  vielmehr  des  Dem.  eigene  Schreibung  erblicken  zu 
sollen.  —  $.  23  lassen  beide  Herausgeber  dionsi&si  vor  dmotxc  weg. 
II r.  W.  bemerkt  darüber:  «Die  Mss.  ausser  £  fügen  diojcii&ti  aus  $.  21 
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ein,  Dem.  spricht  aber  hier  nicht  mehr  von  dem  einzelnen  vorliegenden 
Falle,  sondern  vom  Principe :  daher  oben  tlcoftaxe  enaoxoxs  xbv  Tcaoiovxtt 
loaxav.»  Die  Beweiskraft  dieser  letzten  Worte  will  uns  wenig  einleuchten. 
D.  meint,  wenn  die  Athener  immer  die  Redner  fragten,  was  zu  thun  sei, 
so  wolle  auch  er  einmal  umgekehrt  sie  fragen,  was  er  reden  solle.  Unter 
den  gegenwärtig  obwaltenden  Umständen  —  und  auch  nur  unter  diesen, 
nicht  aber  überhaupt  —  wisse  er  nicht ,  was  er  sageu  solle.  «Denn  wenn 
ihr  weder  steuern  ,  noch  Kriegsdienste  thun ,  noch  die  Slaatsgelder  schonen, 
noch  den  bedungenen  Sold  (dem  Diopeithes)  geben,  noch  welche  Hilfs- 
quellen er  selbst  etwa  sich  verschafft  hat,  gtitheissen  wollet  etc.,  dann 
weiss  ich  nicht,  was  ich  sagen  soll.8  Vom  Principe  überhaupt  ist  somit 
keine  Rede,  und  diess  beweisen  hinlänglich  für  sich  schon  die  auf  cvvx. 
—  öcooexs  unmittelbar  folgenden  Worte  fiijrs  ÖY  av  avxog  avxqi  nooi- 
arixai  idatxf,  womit  doch  fürwahr  nicht  ein  Feldherr  überhaupt,  sondern 
Diopeithes  allein  gemeint  ist.    So  lange  also  Hr.  W.  nicht  diese  Worte 
beseitiget ,  und  so  lange  auch  noch  der  folgende  Satz  ( —  aaxt  *al  ictol 
a>v  av  tpaot  (ifXXetv  avxov  nottiv  x.  r.  X.)  wieder  sich  strict  auf  Dio- 
peithes bezieht,  so  lange  können  wir  Ilm.  W.  auch  nicht  zugeben,  dass 
D.  nicht  von  dem  einzelnen  vorliegenden  Falle ,  sondern  vom  Principe 
überhaupt  handle,  und  müssen  demnach  die  Weglassung  des  dioxa'&ti 
im  •£  für  ein  grobes  Versehen  eines  Abschreibers  oder  eines  wenig  um- 
sichtigen alten  Textrecensenten  halten.  —  Im  nächstfolgenden  Satze  haben 
wir  es  zwar  nicht  wieder  mit  einer  Weglassung  zu  thun,  wohl  aber  mit 
einer  von  Hrn.  W.  allein  aus  £  aufgenommenen  Lesearl ,  diu  wir  ent- 
schieden verwerfen  müssen.  Die  Vulgata  ist :  s  l  yao  rjäi]  xoaavxtjv  i£ov- 
Oiav  xotg  alxtao&ai  %al  diaßdXXstv  ßovXofitvotg  ötdoxt,  cüoxs  xcti  tttol 
wv  av  cpaai  iielXav  avxov  notftv,  nal  iteoi  xovxoav  TCQonaxriyoQOvvTtav 
axQoäad's ,  xl  av  xig  Xiyoi;  Hr.  W.  schreibt!  of  yao  rjÖrj — dtdövxtg, 
moxt  —  a*Qoäa&ai  x.  x.  X.  (£:  a%ooäa&() ,  und  meint,  der  Redner 
lasse  absichtlich,  um  dem  Ausdrucke  eine  affectvollere  Hallung  zu  geben, 
den  Gedanken  nur  halb  ausgeführt.    Allein  wer  sind  denn  die  01  —  di- 
dövrfs?  Damit  können  doch  unmöglich  alle  Athener  gemeint  sein!  Aber  nur 
von  der  Gesammtheit  konnte  jene  i£ovota  gegeben  werden.   Ferner,  was 
wäre  hinzuzudenken,  um  den  nur  halb  ausgeführten  Gedanken  zu  vollen- 
den ?  Was  man  verschweigt,  muss  sich  von  selbst  verstehen,  —  hier  aber 
findet  sich  gar  kein  von  selbst  verständliches  Supplement.    Zu  diesen 
negativen  Gründen  gegen  die  Leseart  des  2  kommt  als  positiver  für  die 
Vulgata  der,  dass  die  Gleichartigkeit  des  Schlusses  dieses  und  des  voraus- 
gehenden Satzes  (ov*  t%a>  xl  Xiya),  xi  av  xig  Xiyoi),  da  beide  Sätze  Aus- 
führungen desselben  Gedankens  sind,  nämlich  dass  unter  so  bewaudten 
Umständen  der  Redner  nichts  zu  sagen  wisse,  auch  auf  eine  analoge  Con- 
struetion  der  beiden  Vordersätze  schli essen  lässt.    Die  Vulgata  kann  somit 
nur  allein  richtig  sein,  und  zu  diesem  Resultate  hätte  Hrn.  W.  schon  der 
Cod.  Z  selbst  fuhren  sollen ,  weil  dieser  nicht  wext  —  a*Qoao&t  geben 


Digitized  by  Google 


Reden  des  Demoslhcnes  von  Franke  u.  Westermann.  719 


könnte,  wäre  nicht  erst  durch  einen  Zufall  das  ursprüngliche  *t — M&oxt 
in  01  —  diSovzfs  corrumpirt  worden. 

Wir  unterlassen  es ,  noch  weiter  den  auf  Grund  des  JE  vorgenom- 
menen Aenderungen  nachzugehen,  da  das  angeführte  wohl  genügt,  um 
unsere  Bedenken  über  die  vollkommene  Zuverlässigkeit  jener  Handschrift  und 
die  Richtigkeil  einer  nur  vorzugsweise  sie  berücksichtigende  Kritik  gerecht- 
fertigt erscheinen  zu  lassen,  und  wenden  uns  zu  einigen  anderweitigen  Stellen, 
in  denen  wir  den  Herausgebern  nicht  beistimmen  können.  Zunächst  einige 
Worte  über  die  vielbestrittene  Stelle  I,  20 :  xl  ovv  av  xig  e f«oi,  av  yoätptig 
xavi'  ttvat  axgaximxmd ;  jtta  df  ovx  fyayt  '  tya*  f*iv  y«P  ijyovfuw  oxoa- 
xuoxag  dtiv  yturaaMvaad-Tjvaiy  xal  t««t'  tlvtti  ar  qccti  cot  i*  et,  %.  x.  X. 
Offenbar  stehen  die  unterstrichenen  Worte  im  Widerspruche  zu  der  voraus- 
gehenden Verneinung,  und  diesen  Anstoss  haben  die  Herausgeber  auf  verschie- 
dene Wreisc  zu  heben  gesucht.  Einige  haben  xavx'  für  unecht  erklärt  (wenn 
dieses  auch  in  dem  Texte  bei  Hrn.  W.  fehlt,  so  kann  diess  wohl  nur  ein 
Druckfehler  sein,  da  es  in  dem  Textcitat  der  Anmerkung  aufgenommen  ist), 
andere  haben  nach  D  o  b  r  e  e  's  Vorgange,  und  dazu  gehört  Hr.  F.,  die  ganze 
Stelle  xal  xavx'  elvai  axQctxiaxixd  gestrichen;  Hr.  W.  behalt  die  hand- 
schriftliche Leseart,  und  sucht,  ähnlich  wie  Sauppe,  durch  eine  erklärende 
Umschreibung  den  Widerspruch  zu  lösen.  « Demoslhcnes ,  meint  Hr.  W., 
verlangt  das ,  was  er  schlechthin  zu  verlangen  ablehne ,  allerdings  b  e- 
dingungs weise.  Ich  bin  entfernt,  sagt  D.,  euch  jene  Gelder  entziehen 
und  ein  für  allemal  für  die  Zwecke  des  Krieges  reclamircn  zu  wollen, 
aber  meine  Meinung  geht  dahin ,  dass  das  Geld ,  welches  ihr  so  ohne 
weiteres  zu  eurer  eigenen  Befriedigung  verwendet,  insofern  auf  den 
Krieg,  den  wir  nun  einmal  jetzt  auszufechten  haben,  zu  verwenden  sei, 
als  ihr  dafür  eure  Schuldigkeit  thut  und  in's  Feld  rückt.*  Hiergegen 
müssen  wir  nun  das  einwenden  ,  was  Hr.  Benselcr  a.  a.  0.  S.  12  gegen 
Sauppe's  Erklärung  «—  htinc  pecuniam  ita  mUUarem  esse  poIo  etc.* 
eingewendet  hat,  dass  eine  solche  Auffassung  nur  dann  gebilligt  werden 
könnte,  wenn  bei  den  streitigen  Worten  ein  Zusatz  wäre,  «welcher  aus- 
drückte, dass  diese  Gelder  nur  dann  militärische  sein  sollten.»  Aber 
wir  können  auch  Brn.  Bensei  er  nicht  beistimmen,  wenn  er  die  Meinung 
derer  theilt,  welche  jene  Worte  gestrichen  wissen  wollen.  Bei  seiner  Er- 
klärung :  «Kriegsgelder  ?  Wein  das  sollen  sie  nicht  werden ,  aber  es  sollen 
Soldaten  ausgehoben  werden,  und  ein  und  dasselbe  Verhältniss  stattfinden 
zwischen  dem,  dass  jemand  das  nölhige  empfangt,  und  dem,  dass  er  das 
nöthige  thut»,  fehlt  eben  das  wesentlichste,  nämlich  die  Antwort,  wozu 
D.  jene  Gelder  bestimme,  wenn  er  sie  weder  der  Theoriken-  noch  der 
Kriegscasse  zugewiesen  wissen  will.  In  dieser  Unterlassung  der  erwarteten 
Antwort  aber  ein  «listiges  Umgeben  der  Bestimmungen  zu  erblicken,  dass 
niemand  bei  Strafe  die  Abschaffung  der  Theatergelder  beantragen  solle*, 
möchten  wir  schon  deshalb  für  unpassend  halten,  weil  D.  ja  auch  an  an- 
deren Stellen,  wie  3,  10  ff. ,  es  wagt,  rücksichtslos,  ohne  Furcht  vor 
Strafe,  diesen  Punct  zu  berühren.  —  Mit  der  Weglassung  von  xavx'  ge- 

48* 


Digitized  by  Google 


720      Roden  des  Demosthenes  von  Franke  u.  Westermann. 

winnt  die  Stelle  auch  nicht,  da  zu  dem  dann  entstehenden  matten  Sinne: 
«und  es  muss  Kriegsgelder  geben1*,  das  folgende  schwerlich  in  einen  pas- 
senden Gedankenzusaromcnhang  sich  bringen  lässt.  xavx'  mit  Mouuteney 
adverbialisch  für  äia  xavxa,  propterea,  aufzufassen ,  oder  etwa  eine  Prä- 
position wie  elg,  inl  einzuschieben,  um  Hrn.  W.'s  «insofern*  auszudrücken, 

—  diese  Auskunftsmittel  sind  an  sich  bedenklich,  und  entfernen  auch  noch 
lange  nicht  allen  Anstoss.  —  Was  nun  unsere  Meinung  betrifft ,  so  stim- 
men wir  zwar  denen  nicht  bei,  welche  die  streitige  Stelle  durch  ein  Ver- 
sehen aus  dem  unmittelbar  vorausgehenden  Satze  6v  yquyus  xttvx*  ttvai 
axQaxtmxixd  entstanden  glauben,  wir  meinen  aber,  dass  dieser  Satz  doch 
in  sofern  von  Einfluss  auf  den  unserigen  gewesen  ist,  als  der  Gleichklang 
den  Abschreiber  verleitete,  axQccxi(oxi%a  statt  ax^uxtcaxmv  zu  setzen. 
Wenn  wir  demnach  schreiben:  iy<o  filv  yaQ  riyovpat  axfaxuoxas  de£v 
Y.aTao%svao&Tjvai,  xal  xavx'  tlvtti  axQaxiaxdi v%  xal  plttv  ovvxa£iv 
etvai  x.  x.  l.y  dann  scheint  uns  jeder  Anstoss  beseitigt.  Der  Sinn  ist  als- 
dann: «Kriegsgelder  sollen  diess  sein?  Nein,  durchaus  nicht;  aber  es 
sollen  Soldaten  ausgehoben  werden,  und  Soldaten  sollen  diese 
Gelder  gehören,  und  ein  und  dasselbe  Verbältniss  soll  stattfinden 
zwischen  dem ,  dass  jemand  das  nölhige  empfängt,  und  dem,  dass  er  das 
nöthige  thut  u.  s.  w.B  Vgl.  $.  19;  d  piv  ovv  xavxa  xoig  axQttxtvo- 
fiivoig  dreoddoexe ,  und  III,  34.  — 

Wir  erwähnten  oben ,  dass  Hr.  W.  an  drei  Stellen  sich  auf  Mat- 
thiae's  Grammatik  berufe ,  währeud  er  sonst  nur  Krüger  citire.  Es  sind 
diess  die  Stellen  II,  18,  19  und  20.  Ueber  die  erste,  wo  es  sich  um  die 
Wiederholung  der  Farticel  piv  handelt,  gibt  Krüger  allerdings  keine  Aus- 
kunft, aber  die  Verweisung  auf  Matthiae  $.  622,  5  nützt  nicht  nur  des- 
halb nichts,  weit  der  Schüler  dieses  Buch  nicht  besitzt,  sondern  auch, 
weil  Matthiae  a.  a.  0.  nur  das  Factum  referirt ,  nicht  aber  begründet.  Es 
heisst  nämlich  daselbst:  «Wenn  ein  mit  dem  Fron,  rulat.  oder  Conjunct. 
anfangender  Salz  vorangeht,  und  ein  anderer  mit  dem  demonst.  folgt,  so 
steht  oft  in  beiden  fitv.»  Eine  solche  Erklärung  ist  so  gut  wie  keine, 
und  Hr.  W.  hätte  darum  besser  gethan,  seineu  jüngeren  Lesern  lieber  selbst 
jenen  Gebrauch  aufzuklären.  (Er  hätte  dafür,  um  Platz  zu  gewinnen, 
manches  lange  Citat  weglassen  können,  wie  $.  6  das  aus  Photius,  worin 
nichts  gesagt  ist,  was  er  nicht  schon  in  der  Einleitung  S.  2  f.  umständlich 
auseinandergesetzt  hätte.)  Mit  dem  doppelten  piv  verhält  es  sich  einfach 
so,  wenn  zwei  durch  piv  und  dl  verbundene  Sätze  ihrerseits  wieder  in 
einen  Vordersatz  und  Nachsatz  zerfallen,  dann  tritt  statt  des  dt,  welches 
der  Nachsatz  des  ersten  Thciles  verlangen  würde ,  ein  zweites  uiv  ein, 
und  dieses  dient  dann  nicht  mehr  zur  eigentlichen  Verknüpfung  oder  Ent- 
gegensetzung ,  sondern  erhält  vielmehr  wieder  seine  ursprüngliche  Bedeu- 
tung, die  \on  /iiji/.  —  An  der  zweiten  Stelle  $.  19,  wo  zu  Xotxovs  Sq 

—  tivett  —  xoiovtovi  dv&Q(ü7tovg ,  oiovf  (le&va&ivxaf  opj*  Lofrai  , 
Matth.  $.  538  citirl  wird,  verräth  dieses  Citat  eine  ganz  unrichtige  Auf- 
fassung der  Cnuslruction.    Es  ist  daselbst  nämlich  davon  die  Rede,  da*s 
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der  Accus,  c.  Inf.  in  der  Oratio  obliq.  auch  nach  Partikeln  folge,  die 
einen  Vordersatz  anfangen,  und  ebenso  nach  Relativen.  Hier  aber  haben 
wir  es  durchaus  nicht  mit  einem  Accus,  c.  Inf.  zu  thun,  da  der  Inf. 
oQ%tio&ai  auch  ohne  die  Orot,  obliq.  auf  oTovq  würde  gefolgt  sein ;  cf. 
Matth.  533,  3;  Krug.  55.  3,  5.  Der  Accus,  oiovg  itt&vofövrag  aber  ist 
einfach  durch  Assimilation  zu  erklären,  worüber  Matth.  $.  473,  Anm.  2; 
Krüg.  $.  51.  10,  6.  In  der  zuerst  angeführten  Stelle  Krögers:  «Eigen- 
thümlich  haben  auch  olog  und  oaog  selbst  mit  ihren  Demonstrativen  ver- 
bunden (und  assimilirt)  den  Inftn.  bei  sich*,  sind  beide  in  unserem 
Satze  in  Betracht  kommende  sprachliche  Eigentümlichkeiten  berührt. 
Dass  aber  auch  Matthiae  in  dieser  Weise  unsere  Stelle  auffasste,  und 
nicht  an  einen  Accus,  c.  Inf.  dachte,  wie  man  nach  Hrn.  W.'s  Citat 
wohl  glauben  könnte ,  zeigt  deutlich  $.  473,  Anm.  2,  wo  er  über  die  As- 
similation von  ofoff  sprechend,  unsere  Stelle  selbst  als  Beleg  aufführt!  — 
Mit  Hrn.  Franke  sind  wir  aber  auch  nicht  einverstanden,  der  zu  dieser 
Stelle  uns  auf  seine  Note  zu  VII,  33  verweist,  wo  nichts  steht  als:  infl- 
nititus  est  orutionis  obliijuue ,  und  einige  Beispiele,  die  unserem  Falle 
nicht  im  mindesten  gleichen. 

Was  endlich  das  dritte  Citat  Matthiae's  bei  Hrn.  W.  betrifft,  zu 
$.  20,  bezüglich  des  impersoncllen  Gebrauches  von  oV£ftv,  «die  Sache  wird 
zeigen»,  so  genügte  dafür  wohl  auch  Krug.  §.  61.  5,  7.  — 

III,  3  muss  bei  Hrn.  W.  die  Erklärung  befremden:  «we?i  ccvxav 
auf  das  Collect ive  o  xi  zurück  zu  beziehen."  Betrachtet  mau  die  einfache 
Gliederung  des  Satzes:  « —  ov%  o  xt  %QV  tw»  naQovxmv  av^ßov- 
levoctt  %alendxctxov  r)yov(icti ,  all'  bttiv'  anoqoo,  xCva.  XQ*1  XQonov  — 
»eol  avxmv  elntiv,*  so  bedarf  es  keines  weiteren  Beweises,  um  unter 

avxav  wieder  xa  naQovxa  zu  verstehen.  Nicht  was  er  über  die 
gegenwärtigen  Imstande,  sondern  wie  er  über  sie  sprechen  solle,  ist 
dem  Redner  zweifelhaft.  —  $.4  ist  Hr.  F.  im  Irrthume,  wenn  er  in 
(itxQa  xmv  yiytvripivaiv  nQtaxov  vpeeg  vnofivfjaat  den  Genit.  von  vitopv. 
abhängig  glaubt,  und  ptxQa  als  Adverb,  betr.ichtet.  Der  Redner  will  seine 
Zuhörer  nicht  ein  wenig  an  das  geschehene  erinnern ,  sondern  von 
dem  geschehenen  nur  einiges  wenige  ihnen  wieder  vorführen. 
fiirtQU  ist  somit  nicht  Adverb. ,  sondern  Object  zu  vnouvfjoai ,  dessen 
Construction  mit  einem  doppelten  Accus.,  der  Person  und  Sache,  Hr.  W. 
durch  seine  Citatc  belegt.  — 

IV,  7  belegt  Hr.  W.  avvelovxt  d'  anlag  durch  eine  Stelle  des  Ana- 
xilas  bei  Athcnacus.  Warum  verwies  er  dafür  nicht  lieber  auf  Krüger 
48.  5,  2  ?  —  IV,  26  können  wir  beiden  Herausgebern  bezüglich  der  Auf- 
fassung des  Imperf.  ov%  IxtiQoxovfixs  nicht  beistimmen.  Hr.  F.  sagt: 
zwirne  creabatis  (sc.nuper  s.  hoc  quoque  anno)  decem  praetor  es  etc. ;» 
Hr.  W. :  adas  Imperf.  mit  Beziehung  auf  den  ganzen  Zeilraum,  das  laufende 
Jahr  mit  inbegriffen,  in  welchem  die  Athener  angeblich  mit  Philippos 
Krieg  führten.»    Dass  das  Imperf.  die  Bedeutung  von  nuper  habe,  hat 
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Hr.  F.  uns  nicht  bewiesen ,  und  wir  wollen  es  darum  auch  nicht  wider- 
legen; Hrn.  W.'s  Erklärung  kann  aber  eben  so  wenig  gefallen,  da,  mögen 
die  Führer  auch  für  das  ganze  Jahr  gewählt  werden ,  das  Wählen  selbst 
doch  immer  (grammatisch)  eine  momentane  Handlung  bleibt ,  und  somit 
dem  Impcrf.  widerstrebt.  Der  Grund  dieses  Tempus  dürfte  deshalb  viel- 
mehr der  sein,  dass  lxHQoxov^zi  8*cn  nicht  sowohl  auf  die  in  dem  be- 
treffenden Kriegsjahre  vorgenommenen  militärischen  Waiden  bezieht,  als 
vielmehr  überhaupt  auf  den  gesetzmäßigen  Brauch  der  Athener,  jährlich 
zehn  Taxiarchen,  eben  so  viel  Strategen  u.  s.  w.  zu  wählen.  Der  Redner 
fingirt,  es  frage  jemand  die  Athener,  ob  sie  denn  Frieden  haben?  «0  nein, 
wir  führen  mit  Philipp  Krieg.9  «Wähltet  ihr  denn  aber  nicht  immer  aus 
eurer  Mitte  zehn  Taxiarchen  u.  s  w.  Was  thun  denn  diese  (jetzt)  ?*  Dass 
diese  Auffassung  die  richtige  ist ,  geht  indirect  schon  aus  dem  folgenden 
xlrjv  Iv6c  dvSgos  ov  av  ixittfiiprix  s  hervor,  wo  ov  $^€iti(iy>att  ge- 
setzt sein  müsste,  hätte  der  Redner  nur  die  Verhältnisse  jenes  Jahres  im 
Auge  gehabt,  und  nicht  vielmehr  einen  den  Athenern  schon  zur  Gewohn- 
heit gewordenen  Missbrauch. 

VI,  6  wird  Hr.  W.  ohne  Grund  dem  £  untreu,  indem  er  itQoc&ioQ'f 
statt  itQoo&ijaeod*  schreibt.  Das  Fut.  im  Wechsel  mit  iva  aufgefasst,  als 
die  sich  von  selbst  ergeben  werdende  Consequenz  ist  jedenfalls  passender 
als  der  harte  Imperativ.  Wir  wollen  ein  Anakoluth,  wie  es  Hr.  W.  sta- 
tuirt,  nicht  an  sich  für  unstatthaft  erklären,  aber  wir  verwahren  uns  da- 
gegen, als  ob  Hrn.  W.'s  Beispiele  dafür  Belege  wären.  In  diesen  löst 
nämlich  durchgängig  der  Imperativ  Infinitive  ab,  die  von  dciv  abhängig 
sind,  und  ein  solcher  Wechsel  kann  bei  der  Verwandtschaft  des  Imperativs 
mit  Ssiv  vermittelst  der  Bedeutung  sollen  wohl  nicht  eben  befremden. 

Genug  mit  diesen  Controverscn.  Wras  wir  an  beiden  Ausgaben  aus- 
stellen zu  müssen  glaubten,  galt  der  Sache,  nicht  den  Büchern  überhaupt, 
die  wir  vielmehr  im  Interesse  der  Leetüre  des  Dcmosthenes  auf  unseren 
Schulen  nochmals  bestens  willkommen  heissen.  Den  Lehrern  empfehlen 
wir  zu  eigenem  Gebrauche  Herrn  Frank  es  Ausgabe,  weil  nur  für  sie 
die  vielfachen,  oben  erwähnten  Verweisungen  auf  die  Forschungen  neuerer 
Gelehrten,  sowie  auch  die  kritischen  Noten  praktischen  Nutzen  haben  kön- 
nen; den  Schülern  rathen  wir  aus  den  am  Eingänge  angeführten  Gründen 
Herrn  Westermann's  Bearbeitung  in  die  Hand  zu  geben,  und  dazu 
müsste  auch  schon  die  äussere  Rücksicht  auf  die  bei  weitem  grössere 
Billigkeit  dieser  Ausgabe  bestimmen. 

Ehe  wir  schlössen ,  bedarf  es  vielleicht  noch  einer  Entschuldigung, 
dass  wir  bei  dieser  Besprechung  das  2.  Bändchen  von  Ilm.  Westermann, 
die  Reden  vom  Kranze  und  gegen  Lepliues  enthaltend,  ganz  unberück- 
sichtigt gelassen  haben.  Grund  dafür  war  uns  die  geringere  Zweckmäßig- 
keit jeuer  Reden  für  den  Schulgebrauch ,  indem  die  erstcre  theils  durch 
ihren  Umfang,  theils  auch  durch  die  in  ihrer  Vollendung  begründete  grössere 
Schwierigkeit  sich  weniger  dafür  eignet .  die  andere  aber  vielfach  ein  zu 
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»pecielles  Eingehen  in  das  Gebiet  der  athenischen  Antiquitäten  verlangt, 
und  wohl  auch  zu  wenig  allgemein  bildenden  Stoff  enthält,  um  nicht  erst 
in  zweiter  Reihe  der  auf  Schulen  zu  lesenden  Demosthenischen  Reden  zu 
kommen. 

Grats,  im  Juli  1861. 

Eroanuel  Hofftnaun. 


Sofokleova  Anligona ,  v  melriikem  prvkladu  od  Dr.  FrantUka 
Sohaj  e.  V  Praze,  1851.  Tiskem  R  Jerabkove.  gr.  8. 
6*  Pgg-  —  24  kr.  CM. 

Zum  ersten  Male  sehen  wir  im  vorliegenden  Werke  eiue  griechische 
Tragödie  in's  Böhmische  übertragen.  Die  Wahl  des  Herrn  Uebersetzers 
wird  wohl  von  allen  Seiten  als  eine  wohl  getroffene  anerkannt  werden. 

Die  Lösung  der  schwierigen  Aufgabe,  die  sich  Hr.  §.  gestellt,  ist 
demselben  in  ungewöhnlichem  Mafse  gelungen.  Einer  im  Entfalten  begrif- 
fenen Literatur  ist  mit  solchen  Arbeiten,  die  die  ewigen  Borne  des  reinen 
Geschmackes  und  des  gediegeuen  Kunstsinnes,  wie  sie  uns  vorzuglich  im 
griechischen  Alterthuuie  vorliegen,  auch  dem  der  hellenischen  Sprache  nicht 
kundigen,  gebildeten  Leserkreise  eröffnen,  ganz  besonders  gedient.  Haben 
sich  doch  alle  neueren  Literaturen  in  mehr  oder  minder  augenfälliger 
Weise  am  antiken  herangebildet,  aus  ihm  den  Sinn  für  die  Kunstform, 
für  Classicität  des  Ausdruckes  geschöpft.  Ganz  vorzüglich  dürfte  die  böh- 
mische Sprache  geeignet  sein,  aus  classischen  Vorbildern  roichen  Gewinn 
zu  ziehen ,  da  sie  mehrfach ,  besonders  aber  durch  die  in  ihr  neben  dem 
Wortaccente  fortlebende  prosodischc  Scheidung  der  Kürze  und  Länge  der 
Silben,  geeignet  ist,  altclassische  Formen  wiederzugeben. 

Im  allgemeinen  ist  der  Sinn  des  Originales  in  der  vorliegenden  Ucber- 
setzung  treu  und  richtig  wiedergegeben.  Inden  finden  sich  einzelne  Aus- 
nahmen. Fast  durchgängig,  doch  nicht  immer,  folgt  der  Hr.  l'cbere.  der 
Boeckh'scheu  Auffassung,  dessen  Text  und  metrische  Anordnung  er  auch 
seiner  Uebcrselzung  zu  Grunde  gelegt  hat.  Meist  schlicsst  sich  die  Ueber- 
selzung  ganz  genau,  wörtlich  an  das  Original  an  und  der  Hr.  Hebers,  hat 
nicht  verfehlt,  die  trefflichen  Eigenschaften  seiner  Muttersprache  im  engen 
und  doch  zwanglosen  Anschmiegen  an  die  griechische  Conslruction  im 
besten  Lichte  zu  zeigen.  Dennoch ,  wie  wir  weiter  unten  im  einzelnen 
sehen  werden,  hätte  er  hier  und  da  sich  dem  Originale  noch  näher  an- 
schliessen  dürfen.  Die  Sprache,  deren  sich  der  Hr.  Uebers.  bedient,  ist, 
soweit  ich  sie  als  Nichlslawc  beurthcilen  kann ,  gediegen ,  sein  Ausdruck 
klar,  fliessend  und  verständlich,  sein  Versbau  meist  streng  und  rein.  Be- 
denkt man  die  ungewöhnlichen  Schwierigkeiten  solcher  Uebertragung,  von 
der  nur  derjenige  einen  Begriff  hat,  der  sich  selbst  iu  derartigen  Arbeiten  / 
versucht  hat  und  den  Umstand,  dass  dem  Hrn.  Uebers.  keiue  Vorarbeit 
zu  Gebote  stand ,  so  wird  man  der  vorliegenden  Leistung  gewiss  volle 
Anerkennung  ihres  Werthes  nicht  versagen  können. 
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Für  den  Dialog  hat  der  Hr  Uebers.  die  Form  accenluirender  Verse 
(sechsfüssiger  akatalcktischcr  Iamben)  gewählt,  die  lyrischen  Stellen  sind 
in  qnantitirende,  dem  Originale  genau  entsprechende  Verse  übertragen.  Es 
ist  eine  Eigenheit  der  böhmischen  Sprache,  antiken  (quantüirendcn)  und 
modernen  (accentuirenden)  Versbaues  zugleich  fähig  zu  sein,  indess  scheint 
es  uns,  —  ob  mit  Recht  müssen  wir  freilich  dem  sichereren  Tacte  Eingebor- 
ner  zu  entscheiden  überlassen  —  dass  dem  höheren  Stile  in  der  Poesie  das 
quantitirende,  strenger  gesetzmäfsige  Mafs  besser  ansteht.   Freilich  hat  sich 
die  Kunstform  des  accentuirenden  Verses  in  neuerer  Zeit  an  strengere  Gesetze 
gebundcu  als  die  ältere  Literatur  und  die  Volkspoesie,  dennoch  aber  möch- 
ten wir,  da  die  böhmische  Sprache  die  Fähigkeit  dazu  besitzt,  ein  altclas- 
sisches  Stück  in  die  antike  Form  lieber  vollständig  gegossen  sehen,  als 
jene  beiden  Gegensätze  von  antik  und  modern,  an  einem  und  demselben 
Kunstwerke  in  schneidendem  Gegensatze  hervortreten.    Es  scheint  uns 
dadurch  die  Einheit  in  der  Form  gestört,  wiewohl  wir  nicht  in  Abrede 
stellen,  dass  der  leiohte  Redefluss  des  Dialoges  leichter  in  accentuirenden 
Versen  wiedergegeben  werden  kann.    Indess  hat  in  der  Tragödie  das  Er- 
habene des  Ausdruckes  das  entschiedene  üebergewicht ;  man  vergleiche 
nur  einen  Dialog  des  Sophokles  oder  gar  des  Aeschylus  mit  der  Prosa 
eines  Plato,  und  halte  zugleich  an  diese  den  aristophanischen  Dialog,  und 
man  wird  auf  deu  ersten  Blick  auf  der  einen  Seite  die  liefe  Kluft  zwi- 
schen Tragödie  und  Prosa  sehen  und  auf  der  anderen  die  mit  unnachahm- 
lichem Geschicke  in  der  Form  des  komischen  Trimeters  gegossene  feine  attische 
Umgangssprache  wiedererkennen.  Dem  griechischen  Vorgange  analog  wür- 
den wir  also  für  den  Dialog  der  Tragödie  die  der  Prosa  ferner  stehende 
antike  metrische  Form  empfehlen,  der  Uebersetzer  komischer  Stücke  mag 
sich  immerhin  des  mehr  im  Alltagsschritte  cinhergeheuden  accentuirenden 
Verses  bedienen*).    Von  der  grösseren  Schwierigkeil  dos  antiken  Trime- 
ters mit  seinen  feinen  und  strengen  Gesetzen  darf  einem  so  gewandten 
Uebersetzer,  wie  Hrn.       gegenüber  nicht  die  Rede  sein.  Wahrscheinlich 
wird  der  Hr.  Uebers.  für  die  auf  dem  Umschlage  der  Uebersetzung  der 
Antigone  als  zunächst  erscheinend  angezeigten  Stücke  (Ocdipus  König  und 
Oedipus  auf  Kolonos),  die  auch  von  uns  empfohlene  Form  bereits  gewühlt 
haben.    Hr.  §.  beabsichtigt  nämlich  den  ganzen  Sophokles  in's  böbmischo 
zu  übertragen. 

Beigegeben  ist  der  Uebersetzung  ein  Anhang  über  die  Theile  der 
Tragödie  uud  die  Eintheiliing  der  Antigone  insbesondere,  nebst  den  Gbor- 
melris  (nach  Boeekh),  und  ein  zweiter,  für  deu  minder  im  classischen  Al- 
terthumc  bewanderten  Theil  der  Leser  bestimmter,  die  Erklärung  der  vor  * 
kommenden  Eigennamen  enthaltend. 

*)  Da  der  Accentiambus  dem  Geiste  der  böhmische  Sprache  zuwider  ist, 
so  konnte  man  den  aristophanischen  Dialog,  ohne  sich  zu  sehr  vom 
antiken  zu  entfernen,  unbedenklich  in  trochäische  Telrameter  über- 
tragen. Wie  häufig  dieser  Vers  im  komischen  Dialoge  angewandt 
wird,  ist  bekannt  genug,  es  soll  ja  ganze  Stücke  in  dieser  Versart 
gegebeu  haben. 
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Die  Kritik  des  einzelnen  möge  sich  auf  die  ersten  Seiten  beschrän- 
ken, sie  ist  nur  daxu  bestimmt,  die  oben  ausgesprochene  Beschränkung 
unseres  beifälligen  Urtheils  zu  begründen. 

V.  4  arqs  attq  —  i  mimo  vinu  vii:  «auch  ausser  aller  Schuld,* 
was  doch  wohl  nur  heissen  kann:  «auch  ohne  alles  Verschulden,*  dies* 
ist  aber  unrichtig,  weder  dem  Begriffo  von  &xr\y  noch  dem  Zusammenhange 
der  Stelle  angemessen ,  die  ein  besonderes  Erwähnen  jener  fürchterlichen 
arrj  fordert,  die  beim  Namen  des  Oedipus  jedem  zunächst  in's  Gedächtniss 
kommen  muss.  Boeckh  hat  dagegen  mit  Recht  übersetzt:  des  unheilvollen 
(iräuls  nicht  zu  gedenken. 

V.  25.  toi<s  tveq&tv  fvrtfiov  vcHQoig:  by  dole  u  zesnulych  se  cti 
pfijat  byl  schrankt  die  ihm  bei  den  Abgeschiedenen  zu  Theil  werdende 
Ehre  auf  eineu  ehrenvollen  Empfang  ein. 

V.  39.  m  Talaitpgov:  o  blähovä,  o  Narrchen?! 

V.  40.  Ivovg'  av  rj  'tpccnxovöa,  radou  nebo  skulkem  (mit  Rath  oder 
Tbat);  Boeckh  richtig:  lösend  oder  bindend. 

V.  41.  et  ivfinovqaeii  xal  £vvtQyaafi,  zdali  jednaf  rnuzeS  se  mnou, 
pftspeT  mi;  müzeS  ist  hier  in  die  Stelle  hineingetragen,  das  blosse  Fu- 
turum war  zu  gebrauchen.  Zu  loben  ist  die  naebahmungswerthe  Schreib- 
weise des  apokopirten  Infinitivs  im  Böhmischen  mit  f  wie  die  Analogie  es 
verlangt,  der  grössere  reiner  sprechende  Theil  des  Volkes  es  ausspricht,  und 
wodurch  vom  Supinum  der  Unterschied  gehörig  bezeichnet  wird. 

V.  42.  jakj  mit  falschem  Accente:  u  —  ,  freilich  ein  schwer  zu 
übersetzender  Vers,  da  ich  wenigstens  für  xivtvvtvpa  kein  entsprechendes 
Substantiv  kenne. 

V.  45.  ty  nechtela  durch  den  Nachdruck  auf  ty  vielleicht  zu  ent- 
schuldigen, indesseu  soll,  der  strengen  Regel  nach,  nur  die  Präposition 
den  Accent  des  nächsten  Wortes  auf  sich  ziehen,  d.  h.  als  ein  Wort  mit 
dem  folgenden  bildend,  betrachtet  werden.  —  Der  Begriff  «Bruder»,  der 
Hauptbegriff  des  Gedankens,  durfte  nicht  in  nas  abgeschwächt  werden. 

V.  60  ff.  wird  jeder  Leser,  der  das  Original  nicht  gegenwärtig  hat, 
construiren:  ie  zenstiny  jsme  jen,  jimz  nelze  v  boj  se  s  muzi  pouste'ti 
a  poslechnour,  was  einen  verkehrten  Sinn  gibt ;  das  nach  pousteti  gesetzte 
Komma  kann  die  mehr  als  undeutliche  Fügung  nicht  verbessern. 

V.  75  bringt  vsechnem,  das  im  Griechischen  nicht  steht,  einen  ganz 
unstatthaften  Gedanken  in  die  Stelle. 

V.  79.  ßicc  noltxmv:  proti  obee  zakonüm,  «gegeiv  die  Gesetze 
der  Gemeinde.*  Das  Gemeindegesetz  nimmt  sich  doch  gar  zu  prosaisch 
hier  aus. 

V.  82  könnte  treuer  übersetzt  sein ;  odvailivä  steht  nicht  im  Original, 
dagegen  ist  otfioi  xalttCvin  ausgelassen. 

V.  99.  toiff  tplloit  o*  OQ&m  q>Uij:  pfedc  svym  drahym  drahou 
züstanes  ganz  unrichtig  verstanden,  hier  kann  nur  von  der  Liebe  Antigones 
zum  Bruder  die  Rede  sein  ;  des  (Jebersetzers :  doch  wirst  du  deinen  Theurcn 
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tbeuer  blieben ,  bietet  einen  der  Stelle  völlig  fremden  Sinn,    Boeckh  bat 
natürlich  das  richtige,  warum  uahm  es  der  Hr.  Uebersetzer  nicht  an? 

V.  103.  dne  ziateho  oko,  V.  III.  se  vznäsel.  Besser  wäre  es,  wenn 
man  die  Consonanlen  am  Anfange  des  folgenden  Wortes  nie  Position 
machen  Hesse,  wie  ja  auch  der  Hr.  Verf.  meist  kurzen  Vocal  in  solchem 
Falle  kurz  lässt,  es  entstehen  sonst  eine  Unmasse  Ancipites,  die  der  metri- 
schen Bestimmtheit  der  Sprache  den  grössten  Eintrag  thun,  denn  unzahlige 
Worte  beginnen  im  Böhmischen  mit  mehreren  Consonanlen  und  sehr  viele 
lauten  auf  kurzen  Vocal  aus.  Ist  ja  doch  auch  im  Latein  diese  Art  von 
Position  nicht  gestattet  ( selbst  vor  drei  Consonanlen  bleibt  die  auslautende 
Kürze  kurz:  praemia  scribae.  Hör.). 

Iii  den  Anapästen  hat  der  Hr.  Uebersetzer  nicht  darauf  geachtet,  dass 
dicss  strengere  Systeme  sind  und  die  Verse  iv  avvatpslcc  stehen,  das  ganze 
System  also  in  prosodischcr  Hinsicht  als  ein  Vers  gilt,  die  SyUaba  aneeps 
am  Eude  der  Verse  also  nicht  stattfinden  kann :  V.  109.  jsa  veden  obapolnou ; 

153.  a  mysl  jeho;  155  vyzväl  oznäraiv  u.  s  w.  sind  demnach  metrische 
Verstösse.  —  Auslautendes  l  und  r  nach  Consonanlen  behandelt  der  Hr. 
Uebersetzer  durchweg  als  sylbebildcwlc  Vocnle ,  zwar  nicht  der  üblichen 
Gewohnheit,  die  dicss  auf  inlautendes  I  und  r  zwischen  zwei  Consonantcn 
beschränkt ,  aber  der  Entstehung  dieser  Laute  und  der  Sprache  gemäfs. 

V.  122.  takf  zähfmel  aber  dicss  a  ist  positione  lang. 

V.  124  u.  136  sehen  wir  zu  unserem  Befremden  den  römischen 
Mar»  auftreten! 

In  den  Anapästen  sind  etwas  wenig  Daktylen  angebracht  und,  was 
wichtiger  ist,  die  Hauptcäsur  viel  zu  oft  vernachlässigt,  so  z.  B.  V.  126, 
128,  154. 

V.  145.  Dike,  Versehen  für  Nika.oder  Nike. 

V.  161.  a  vyzvat  sem,  neb  dobrf  vim  ze  jste,  fehlt  ein  ganzer  Fuss. 

V.  162.  -kqcctt}  ist  mit  slävu  nicht  treffend  gegeben. 

V.  176.  i%  tpößov  zov  yläeactv  iyytlfi'aag  fyn,  jazyk  z  bäzne  pred 
kym  zavirä;  da  pfed  kyui  zum  Vernum  gehören  muss,  den  Hegeln  der 
Sprache  nach,  und  nicht  zu  bäzue,  so  entsteht  ein  der  Stelle  des  Urtextes 
fremder  Sinn. 

V.  177.  xcfxtoros  etvai  vvv  xs  xai  nctlai  donti  übersetzt  Hr.  S. 
unbegrcifliclierw<ise  mit:  juz,  zdä  se,  spatnym  byl  a  lim  i  züstane. 
Gerne  jedoch  sehen  wir  die  würdigere  Form  juz  statt  jiz  (oder  statt  des 
dialektischen  uz ;  der  Dialekt  liebt  das  Abwerfen  des  anlautenden  j ,  z.  B. 
este  für  jestej. 

V.  194.  Polymkc*,  V.  110.  Polynika,  beide  Male  Nominativ.  Der 
Hr.  Uebersetzer  hätte  einer  Endung  treu  bleiben  sollen. 

V.  204.  hczhozmci  xccxor;  V.  193.  zboznym,  uqi'otois;  ferner  coi>- 
stant:  V.  213.  nebozliku  vov  vckqov  ;  V.  241.  neboztika  xbv  v£%q6v  isl 
doch  zu  theologisch ! 

V.  221.  preiunöhe  hat  unrichtige  Betonung. 
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V.  »27.  ist  das  axolV  durch  sotva  rychle  lange  nicht  ge- 

nügend wiedergegeben  u.  s.  w. 

V.  240.  a  pak  se  rychle  klid*,  «pack  dich  schnell»,  ist  doch  gar  zu 

grob  u.  s.  w. 

V.  329.  velmöcneho,  hier  sollte  aber  eine  Kürze  stehen;  ebenso 

nejvyssi  in  V.  335.  Ebendas.  wäre  zem  besser  gross  geschrieben:  Zern, 
da  sie  ja  ausdrücklich  als  Göttin  genannt  wird. 

V.  337.  kölotavymi ,  hier  aber  war  eine  lange  Sylbe  am  Anfange 
des  Verses  erforderlich. 

Doch  ich  breche  die  Einzelkritik  ab,  dem  Hrn.  Uebersetzer  eine 
genaue  Durchsiebt  seines  Werkes  überlassend,  die  hier  und  da  wünschens- 
werth  erscheint ;  um  so  mehr ,  da  eine  solche  Leistung ,  wie  die  vor- 
liegende, es  verdient,  so  sorgfältig  als  möglich  durchgearbeitet  zu  werden. 

Prag,  im  August  1851. 

A.  Schleicher. 


Götzinger,  BT.  W. ,  deutsche  Sprachlehre  für  Schulen.  Sie- 
bente verbesserte  Auflage.  Aarau  u.  Frankfurt  a.  M.  Sauer- 
länder. 1850.  XVII  und  494  S.  8.  —  %  Thlr.  =  1  fl. 
20  kr.  CM. 

Ost  feller,  Franz,  Leilfaden  zum  Sludiura  der  deutschen 
Sprache  für  Mittelschulen  nnch  vorzüglichen  Quellen.  Gralz, 
Kienreich.  1851.    XVI  u.  292  S.  8.  —  2  fl.  CM. 

Unter  den  zahlreichen  Lehrbüchern  der  deutschen  Sprache  gehören 
die  von  Dr.  Götzinger  in  Schaffbausen  zu  den  am  meisten  verbreiteten, 
wie  ganz  augenscheinlich  die  siebente  Auflage  der  vorliegenden  Sprachlehre 
beweist.  Die  praktische  Anlage  des  Buches  hat  dazu  das  meiste  beige- 
tragen, denn  es  bietet  für  eine  jede  Regel  sogleich  Beispiele,  entwickelt 
die  Lehrsätze  zum  Theile  an  denselben,  nimmt  also  die  Selbsttätigkeit 
des  Schülers  fortwährend  in  Anspruch  und  gibt  sodann  dem  Lehrer  eiue 
Stoffsammlung  für  stilistische  Aufgaben.  Hrn.  Gölzinger's  deutsche  Sprach- 
lehre zerfällt  in  sechs  Bücher:  Lautlehre,  Wortlehre,  Satzlehre,  Stillelire 
oder  Hedelchre,  Verslehre,  Kechlschreibungslehre.  Aus  der  Stellung,  welche 
der  Orthographie  in  dieser  Heihe  angewiesen  ist,  so  wie  aus  anderem  er- 
gibt sich  eine  bedeutende  Hinneigung  des  Hrn.  Verf.'s  zu  der  neuen  Schule, 
wie  sich  die  Becker'scho  nennt,  lebrigens  sucht  Hr.  G.  zum  Theile  auf 
dem  Grunde  der  vorhistorischen  Grammatiken  eine  gewisse  Selbständigkeit 
zu  bewahren  und  wird  dabei  von  seinem  praktischen  Tactc  und  dem  rich- 
tigen Gefühle  unterstützt,  dass  wir  bei  Wurst 'sehen  SprachdenkJehreo 
zuletzt  das  deutsche  sprechen  und  denken  verlernen  müssen. 

«Die  drei  ersten  Bücher  wollen  das  Bild  der  Sprache  geben  nach 
den  drei  Richtungen  derselben:  aussprechen,  nennen,  mittheilen.9  Aus 
der  Lautverwandtschaft  des  Klanges  und  der  Sinnverwandtschaft  der  Be- 
deutung werden  die  ersten  Aufgaben  gegeben,  wie  es  später  in  der  Satz- 
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lehre  mit  der  Satzverwaudtschaft  des  Baues  geschieht.    In  der  Einleitung 
und  der  Lautlehre  ($$.  23,  28)  tritt  uns  sodann  eine  Berücksichtigung 
der  Volksmundarten  entgegen,  welche  den  Lehrern  in  den  deutschen  Lan- 
dern Oesterreichs  sehr  zur  Nachahmung  zu  empfehlen  ist.  Als  verfehlt  will 
ich  im  $.  5  bezeichnen ,  dass  Ober  Schlesien  zu  dem  obersächsischen 
Sprachgebiete  gerechnet  wird,  da  es,  mit  geringen  Ausnahmen,  nicht  ein- 
mal zum  deutschen,  sondern  zum  polnischen  gehört.  In  der  deutsch  schlesi- 
schen  Mundart  treten  neben  Verwandtschaa  mit  dem  roeissnischen  noch 
ganz  andere  Elemente  heraus  (Näheres  darüber  theile  ich  mit  in  einem 
Aufsatze  in  der  Zeitschrift  für  vergleichende  Sprachforschung  von  Auf- 
recht und  Kuhn,  Berlin,  1851).  Mangelhaa  ist  sodann  die  Erklärung  der 
Lautverschiebung  ($.  6) ,  ferner  ist  in  dem  Abschnitte  über  die  Bildung 
der  Laute  die  Becker'schc  Einwirkung  wohl  ersichtlich,  aber  nicht  zu  der 
gehörigen  Stärke  gediehen.  Die  Erklärung  der  Selbstlaute  als  Absätze  der 
Stimmen  ist  fehlerhaft,  der  Vocal  a  ist  aus  seiuer  wichtigen  Stellung  ver- 
drängt, und  die  Entstehung  der  Diphthonge  höchst  mechanisch  erklärt. 
Hr.  G.  hätte  hier  unbedingt  Becker's  Ansichten  sich  anschliessen  sollen. 
Bei  der  Scheidung  der  Diphthonge  ei  und  au  in  je  zwei  Classen  ($.  23) 
wäre  eine  Berücksichtigung  der  alten  Schule  an  der  Stelle  gewesen ;  Hrn. 
G.'s  ai  entspricht  mittelhochdeutsch  ei,  seinem  et  mittelhochd.  *,  seinem 
au  mittelhochd.  ri,  seinem  ao  mittelhochd.  ou.    Ohne  uns  bei  anderem 
länger  zu  verweilen,  wollen  wir  einiges  von  Hrn.  G.'s  Mittheilungen  über 
das  Zeitwort  besprechen    Was  die  allgemeinen  Merkmale  des  Verbums 
angeht  ($$.  7i.  72),  so  sind  dieselben  von  ihm  entschieden  schwach  und 
mangelhaft  angegeben.    Er  sagt  nämlich,  das  Verbum  erscheine  entweder 
als  wirkliche  Behauptung,  als  Verbum  im  eigentlichen  Sinne,  oder  ohne 
die  Form  der  Behauptung  als  liegendes  Verbum.    Darauf  gründet  er  nun 
seine  Unterscheidung  von  Spruch-  und  Nennformen.  Becker  hat  in  diesem 
Theile  ein  weit  besseres  Vorbild  geliefert.    Auch  die  Einlheilung  Hrn.  G.'s 
«eigentliche  und  zusammengesetzte  Conjugation»  ist  nicht  zu  billigen,  eben 
so  wenig  dass  er  die  schwachen  Verba  den  starken  voranstellt.    Auch  bei 
der  Declination  verfährt  er  so  ($.  129).    Die  Erklärung  der  schwachen 
Conjugation  ist  von  Becker  weit  besser  gegeben,  der  überhaupt  mehr  aU 
alle  seine  näheren  und  ferneren  Schüler  die  guten  Früchte  der  historischen 
Sprachforschung  benutzte.    In  der  Aufstellung   der  Ablautreihen  stimmt 
zwar  Hr.  G.  mehr  zu  Becker,  altein  nicht  zu  seinem  Gewiuuc,  da  B.  hier 
Missgriffe  gelhan  hat.    Wie  man  so  verschiedene  Formen,  als  hier  ge- 
schieht, unter  eine  Classe  bringen  und  vor  den  Einwürfen  denkender 
Schüler  vertheidigen  mag,  ist  mir  unerklärlich.  Nebenbei  mag  nur  bemerkt 
werden,  dass  Hr.  G.  den  Conj.  praes  (den  er  Optativ  nennt)  von  sterben 
«stßrbe»  bildet ;  dass  seine  Deutung  des  Verbums  radebrechen  von  einem 
Substautiv  radebreche  (Schubkarren)  falsch  ist,  da  radebrechen  mit  dem 
Rade  brechen  heisst,  und  das  Wort  für  Schubkarren,  das  Hrn.  G.  im  Sinne 
liegt,  Radber,  Rad ,  wergen  heisst  und  aus  Radbare  verstümmelt  ist  Die 
Angabe,  die  Prätcrita  von  geheu,  stehen,  fangen  seien  von  einem  ganz 
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auderen  Verbum  als  das  Präsens  und  der  Infinitiv  gebildet,  ist  nicht  min 
der  zu  verwerfen. 

Bei  dein  Hauptworte  treten  uns  ungefähr  dieselben  Mängel,  wie  bei 
dem  Zeitworte  entgegen :  im  allgemeinen  mehrfach  mangelhafte  Deutungen 
und  Charakteristiken,  worin  Hr.  G.  gegen  die  neue  Schule  sundigt;  im 
besonderen  verschiedene  Vergehen  gegen  die  Etymologie,  also  Verbrechen 
gegen  die  alte  Schule.  Ucbcr  das  folgende  in  der  Wortlehre  will  ich  hin- 
weggehen und  nur  bemerken,  dass  der  Hr.  Verf.  die  Wortbildung  ($.  49  ff.) 
von  der  Zusammensetzung  ($.  239  ff.)  trennt,  also  zu  scheiden  wagt,  was 
zusammen  gehört. 

In  dem  dritten  Buche,  der  Satzlehre  ($$.  259  —  408),  hätte  Hr.  G. 
bei  seinem  praktischen  und  nüchternen  Siune  ein  sehr  verdienstliches  Werk 
thun  können,  wenn  er  ßecker's  Lehre  in  verständiger  Weise  dem  Schul- 
bedurfnisse zurecht  gelegt  hätte.  Allein  gerade  hier  erscheint  sein  Bestre- 
hen nach  Selbständigkeit  am  meisten  und  doch  können  seine  Gaben  nicht 
befriedigen.  Ich  verweise  als  Belege  auf  die  $$.  259—  261,  wo  der  Satz 
im  allgemeinen  besprochen  wird,  auf  die  Erklärung  der  ungeraden  Rede 
($.  294) ,  auf  die  Behaudlung  des  nackten  Satzes  ($$.  304.  305)  und  na- 
mentlich auf  die  Casuslehre  ($.  307  ff.).  Hier,  wo  Becker  der  Grammatik 
wahrhaft  förderlich  war  und  die  Lehre  von  der  Bedeutung  am  schönsten 
und  eingreifendsten  sich  darstellen  lässt,  ist  Hr.  G.  dürr  und  mangelhaft. 
Die  Beispiele,  so  brauchbar  und  nützlich  sie  an  sich  sind,  können  dieso 
Fehler  nicht  vergüten. 

Die  Stillchre  erklärt  Hr.  G.  als  Anleitung  zur  Wohlredenheit ,  und 
zwar  seien  drei  Forderungen  au  die  Rede  zu  stellen:  sie  sei  leicht  über- 
schaulich, sie  sei  eindringlich  uud  wirksam,  sie  sei  wohlklingend.  Hier- 
nach theilt  sieb  die  Stillehre  in  drei  Hauptstücke,  unter  welche  die  ver- 
schiedenen stilistischen  Regeln  gebracht  werden.  Wir  können  hier  die 
Vergleichung  mit  Beckers  Lehrbuch  des  deutschen  Slil's  bei  Seite  lassen, 
da  dasselbe  schon  der  Zeit  seines  Erscheinens  nach  zu  Ilm.  G.  in  keiner 
Weise  in  Beziehung  sieht.  Ich  will  alles  andere  hier  unerörtert  lassen 
und  nur  erwähnen,  dass  der  Hr.  Verf.  in  seinen  Beispielen  für  die  Stilistik 
negativ  verfährt.  Um  den  Schüler  zum  vollen  Bcwusslsein  des  rechten 
und  schönen  in  der  Sprache  zu  bringen ,  gibt  er  Belege ,  wie  falsch  und 
unzweckmäßig  oft  geschrieben  wird,  und  verlangt,  dass  diese  Sprach-  uud 
Stilfehler  von  dem  Schüler  verbessert  werdeu.  Die  Beispiele  sind  zum 
Theile  namhaften  Schriftstellern  entlehnt ,  das  meiste  aber  steuerten  die 
Zeitungen,  Zeit-  und  Flugschriften  bei,  über  deren  barbarisches  Deutsch  Hr.  G. 
mit  allem  Rechte  sich  beklagt.  Er  sagt,  und  wir  stimmen  ihm  völlig  bei: 
«Iiier  muss  schon  die  Schule  entgegentreten  und  den  Zöglingen  das  gang- 
bare schlechte  zur  Kritik  vorlegen.»  Ref.  will  hierbei  den  Wunsch  aus- 
sprechen, dass  diess  Verfahren  iu  den  deutschen  Schulen  Oesterreichs  recht 
viel  Nachahmung  finde.  Und  zwar  muss  diess  so  geschehen,  dass  man  die 
dichte  Barbarei  bekämpft,  welche  in  den  österreichischen  Zeitungen,  Flug- 
blättern, Bekanntmachungen  u.  s.  w.,  kurz  fast  überall  auftritt,  wo.  etwas 
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geschrieben  wird.  Der  ganz  undeutsche  jammervolle  Kanzleistil  des  17. 
und  18.  Jahrhunderts  hat  sich  hier  so  festgesetzt  und  mit  allerlei  seltsa- 
men Wortverbindungen  und  Kunstnusdrücken  so  mächtig  umgeben,  dass 
der  Deutsehe,  welcher  wirklich  deutsch  spricht  und  schreibt,  vor  solchen 
Schriftstücken  als  vor  undurchdringlichen  Gräben  steht;  die  Schule  allein 
kann  bessern  und  helfen,  und  es  ist  Pflicht  eines  jeden  deutschen  Lehrers 
in  Oesterreich,  dieseu  Barbarismen  mit  aller  Macht  entgegenzuarbeiten. 

Noch  eine  andere  pädagogische  Ansicht  Hrn.  G.'s  ist  hier  kurz  zq 
berühren.  Er  will  in  den  Aufgaben  nicht  allein  Stoff  für  die  grammati- 
schen Debungen ,  sondern  auch  für  Aufsatze  geben ,  und  meint ,  dass  mit 
den  deutschen  Arbeiten  viel  Unfug  getrieben  werde,  denn  man  fordere  in 
ihnen  eine  unnatürliche  Geistesthätigkcit  der  Schüler.  Zunächst  hat  Hr.  G. 
jüngere  Schüler  dabei  im  Sinne,  er  glaubt  aber,  dass  auch  bei  den  älteren 
und  den  ältesten  solche  Aufgaben  fortgesetzt  werden  müssen,  da  bei  ihnen 
selbst  «das  Dichlungsvermögen»  noch  gering  entwickelt  sei,  und  sie  nur 
an  der  Gestaltung  eines  gegebenen  rohen  Stoffes  die  Sprache  bewältigen 
lernten.  Für  die  jüngeren  Schüler  ist  Hrn.  G.'s  Ansicht  wohl  ohne  wei- 
teres zu  billigen,  allein  für  die  älteren  ist  sie  wenigstens  zu  beschränken, 
wenn  nicht  zu  verwerfen.  Faulere  und  minder  begabte  werden  durch 
solches  Verfahren  nur  in  dem  Ruhenlassen  des  Geistes  bestärkt,  strebsame 
und  ausgestattete  aber  gewinnen  dabei  nur  Widerwillen  gegen  die  deut- 
schen üebungen.  Ich  spreche  aus  eigener  Erfahrung,  da  ich  mich  noch 
frisch  erinnere ,  wie  sehr  uns  derartige  GÖtzinger'sche  Stoffbewältigungen  in 
Prima  in  Verzweiflung  brachten.  Schwächere  und  stärkere  fühlten  darin  gleich. 

Das  fünfte  Buch  des  Hrn.  Verf.'s  enthalt  die  Verslehre.  Wir  finden 
die  gewöhnlichen  Mittheilungen  über  antike  und  romanische  Versmafse; 
über  eigentlich  deutsche  Rhythmik  und  Metrik  gibt  auch  Hr.  G.  nichts. 
Leider  lässt  er  sich  hier  zu  Aufgaben  verleiten.  Zwar  gibt  er  zu  den  vor- 
geschriebenen Mafsen  den  Gedankeninhalt  und  verlangt  also  nicht  die  Er- 
zeugung poetischer  Stimmung  und  dichterischen  Geistes,  allein  auch  so 
bleiben  diese  Aufgaben  eiue  Verhöhnung  der  Poesie,  da  man  dieselbe  nach 
Elle  und  Form  schaffen  zu  können  meint.  Ist  Hr.  G.  in  der  That  nicht 
über  Gottsched  herausgekommen  und  will  er  sich  den  Bodmer'schen  Spott 
verdienen,  mit  Schere  und  Kleister  die  Verse  machen  zu  lehren?  Mögen 
alte  Gottschedianer  auf  einigen  sächsischen  Schulen  solchen  Missbrauch  mit 
der  Muse  treiben ,  und  zu  Pietsch ,  Schwabe ,  Schönaich  und  Stoppe  als 
Göttern  beten,  wir  müssen  uns  feierlich  dagegen  erklären.  Hat  Hr.  G. 
vorher  gegen  Barbarei  des  Stil's  geeifert,  so  müssen  wir  ihm  hier  eine 
noch  ärgere  Barbarei  vorwerfen. 

Das  sechste  Buch  behandelt  die  Rechtschreibungslehre,  die  hundertste 
der  deutschen  Achillesfersen.  Ich  will  hier  weiter  nichts  bemerken,  als 
dass  Hrn.  G.'s  Vorschriften  nicht  die  schlechtesten  sind,  obschon  die  alte 
Schule  mancherlei  dagegen  bemerken  könnte.  In  mir  stellt  sich  die  Ucber- 
zeugung  immer  fester,  dass  auch  hier  mit  dem  Flicken  nichts  geholfen 
ist,  sondern  dass  man  einmal  vom  Grund  aus  reformiren  muss.    Die  alle 
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Schule  wird  aber  dabei  die  neue  führen  müssen,  sonst  fallen  wir  aus  einem 
Unsinn  in  den  andern.  Auch  in  der  Rechtschreibungslehre  gibt  Hr.  G. 
Beispiele  zum  verbessern.  Bekanntlich  gibt  es  längst  verschiedene  Lehr- 
bücher der  Orthographie,  welche  auf  diesem  negativen  Wege  vorgehen 
und  sehr  zu  empfehlen  sind.  Ich  habe  ihre  Wirkungen  in  mehreren  Land- 
schulen beobachtet  und  kann  dieselben  nur  rühmen. 

Wenn  ich  am  Schlüsse  dieser  Besprechung  der  deutschen  Sprach- 
lehre von  Hrn.  Götzinger  auch  nicht  das  Urtheil  von  Hrn.  Prof.  K.  Ro- 
senkranz in  Königsberg  unterschreibe,  in  dessen  «Die  Pädagogik  als 
System,*  wo  es  heisst :  Götzinger's  Sprachlehre  sei  ein  Muster  einer  deut- 
schen Sprachlehre ,  so  stelle  ich  sie  doch  zu  den  besseren ,  und  wünsche 
aufrichtig,  dass  der  Hr.  Verf.  ihre  Mängel  selbst  beseitige. 

Wenden  wir  uns  nun  von  dem  Schweizer  Grammatiker  zu  einem 
steirischen.  Es  ist  Hr.  Fr.  Oslfeller,  «Professor  der  deutseben  Sprache, 
Stilistik  und  Literatur  an  der  st.  st.  Oberrealschule  und  am  technischen 
Vorbereitungscursus ,  dann  des  kaufmännischen  Geschäfts-  und  Gorrespon- 
denz- Stiles  an  der  commerciellen  Abtheilung  der  st  st.  Lehranstalten  in 
Gratz.»  Hr.  0.  will  durch  sein  Buch  «einestheils  seinen  Schülern,  andern- 
theils  Männern,  die  sich  über  das  vergessene  oder  versäumte  aus  der 
Grammatik  ihrer  Muttersprache  durch  Selbststudium  belehren  wollen,  einen 
Leitfaden  darbieten,  der  sie  mit  dem  Neuesten  und  Wichtigsten  vertraut 
raachen  dürfte,  was  uns  unsere  berühmtesten  Sprachforscher  diesfalls 
als  Häuptgrundsätze  aufgestellt  haben,  und  was  überhaupt  jeder  gebildete 
Deutsche  wissen  soll.»  Insbesondere  war  es  ihm  darum  zu  thun,  Hrn. 
Dr.  K.  F.  Becker's  «Sprachforschergeist  in  die  vaterländischen  Schulen 
einzuführen.»  Zur  Erleichterung  für  diejenigen,  welche  die  lateinische 
Sprache  nicht  erlernt  haben,  hat  er  die  lateinischen  «Terminn»  möglichst 
vermieden,  und  «sich  erlaubt,  in  manchen  Fällen,  wo  ihn  seine  indivi- 
duelle Ceberzeugung  anders  leitete,  von  der  Ansicht  und  'dem  Systeme 
Becker's  abzuweichen,  und  einem  anderen  Muster  oder  seinem  eigenen 
Dafürhalten  zu  folgen.*  Herling,  Schmitthenner ,  Friedr.  Koch, 
Josua  Eiselein,  Radlof,  J.  M.  Hurtel  haben  ihm  dabei  treffliche 
Dienste  geleistet,  und  er  stellt  nun  seine  Arbeit  einer  « unparthei'schen 
Feder»  anheim. 

Meine  Feder  glaubt,  wenn  auch  nicht  unparthei'sch,  so  doch  unpar- 
teiisch zu  sein.  Obschon  ich  das  Glück  habe,  mit  Hrn.  Prof.  Ostfeiler  an 
einem  Orte  zu  athmen,  kenne  ich  ihn  doch  nicht  persönlich,  habe  weder 
mit  seiner  Stellung  noch  mit  seinem  Werke  Concurrenz,  und  wenn  es  auch 
wäre,  so  würde  es  mich  nicht  in  meinem  Urtheile  bestimmen.  Wie  also 
Tacitus  in  seinem  Berichte  über  August  und  Tiber,  so  kann  ich  in  mei- 
nem Berichte  über  Hrn.  0  s  t  f  e  1 1  e  r  sagen ,  ich  schrieb  sine  ira  et  studio. 
Quorum  caufsas  proeul  habeo. 

Hr.  Prof.  Ost  feil  er  hat  durch  seine  wiederholte  Erklärung,  er 
folge  Becker's  Sprachforschergeiste,  der  Kritik  ihr  strategisches  Verfahren 
selbst  angewiesen.  Ich  habe  demnach  seine  Lehrsätze  sorgfaltig  mit  denen 
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Becker«  verglichen,  wohei  ich  desselben  ausfuhrliche  deutsche  Grammatik 
(zweite  Ausgabe,  Frankf.  1842.  43.  2  Bde.)  benutzte,  die  als  Becker** 
eigener  Commentar  seiner  Schulgrammatik  auch  Hr.  0.  jedenfalls  gebraucht 
hat.    Zwar  wollte  es  mich  oft  bedünken,  dass  Hr.  0.  den  Meister  entwe- 
der nicht  ganz  oder  gar  nicht  verstanden  habe,  allein  ich  traf  gewiss  stets 
auf  Stellen,  wo  derselbe  mit  Absicht  von  Becker  abwich.    Solches  will 
mir  z.  B.  gleich  von  $.  4  scheinen,  welcher  also  lautet:  «die  Bestandteile 
der  Sprache  siud  die  Wörter,  welche  aus  einer  oder  mehreren  SUben  be- 
stehen.   Letztere  werden  wieder  aus  Buchstaben,  d.  i.  einfachen  Lauten, 
die  dem  Auge  in  angenommenen  Linienzügen  sichtbar  gemacht  werden, 
zusammengesetzt.»    Becker  ($.  28)  legte  dagegen  Gewicht  darauf,  dass 
jedes  Wort  eine  ungctheilte  organische  Einheit  in  einem  Gegensatze  ver- 
bundener Elemente  sei,  und  erklärte  sich  cutschieden  gegen  jede  mecha- 
nische Zusammensetzung,  die  wir  freilich  bei  Hrn.  0.  sehr  oft  treffen. 
Wie  dein  auch  sei,  die  Deutung  Hrn.  O.  s  zeigt  eine  ganz  eigenthümlicbe 
Erfassung  der  Sprache.   In  der  Anmerkung  zu  $.  4  verräth  der  Hr.  Verf., 
was  für  germanistische  Studien  er  gemacht  habe.    Er  handelt  nämlich 
von  den  Bunen  und  bemerkt  unter  anderem,  dass  das  Wort  von  dem 
altnordischen  runa  herkomme,  da  im  Altnordischen  bisher  nur  die  Form 
rito  bekannt  war  (rAna  z.  B.  in  rrfiwstafr  ist  Genit.  Plur.).    Hr.  O.  würde 
der  Wissenschaft  einen  Dienst  leisten,  wenn  er  die  Quelle  seines  neuen 
Fundes  mittheilte.    Bei  dem  Paragraph  über  die  Entstehung  der  Laute 
(5.  6)  däuebte  mich  einmal  die  Becker'sche  Ausführung  ($.  29)  genügen- 
der, und  bei  den  Diphthongen  ($.  7)  sah  ich  allerdings  Becker's  Ansicht 
zu  Grunde  liegen,  allein  gerade  das  wesentliche  schien  mir  weggelassen. 
In  einer  ganz  besonders  liefen  Einsicht  mag  begründet  sein  ,  dass  Hr.  O. 
ch  einen  zusammengesetzten  Mitlaut  nennt  und  auch  th  für  einen  solchen 
ausgibt.    Wir  Anhänger  der  alten  Schule  meinten  bisher,  dass  ch  einfache 
Kehlaspirata  sei,  und  dass  th  nur  für  ein  unhistorisches  und  unorganisches  Zei- 
chen gehalten  werden  könne.  Indessen  ist  nicht  zu  läugnen,  dass  ch  und  th 
aus  je  zwei  Buchstaben  zusammengesetzt  sind,  und  Hr.  0.  mag  also  recht  ha- 
ben. Bei  Besprechung  der  Sylhen,  die  früher  Spellen  hiessen,  lernen  wir,  dass 
die  Vorsylben  ant,  emp  (!)  und  ent  von  einander  verschieden  sind.  Den  Ton 
(accent)  theilt  Hr.  0.  mit  Becker  in  den  Redeton  und  in  den  grammatischen. 
Der  «Bedeton.»  deftnirl  er  $.  14,  «ist  der  Ton,  welchen  der  Redende  als  Haupt - 
ton  auf  jenes  Wort  oder,  im  Kalle  des  Gegensatzes,  auf  jene  Silbe  legt,  die  er 
insbesondere  hervorheben  will.  Der  grammatische  ist  derjenige,  der  in  einem 
Worte  mit  Nachdruck  auf  eine  Silbe  gelegt  wird  »   Wer  bewunderte  nicht 
diese  scharfe  Unterscheidung  und  gestände  nicht,  dass  Becker'?  in  den 
$$.  20.  2H0  weit  hinler  seinem  Herrn  Schüler  zurückbleibt?  Gleiches  gilt 
von  der  Erklärung  des  Wortes.    Die  Wörter  sind  nach  Hrn.  O.  ($.  15) 
hörbare  Laute  (Zeichen)  ,  welche  eine  Empfindung  oder  Vorstellung  be- 
nennen o»ler  zur  Verbindung  der  Benennungen  dieser  Empfiu düngen  oder 
Vorstellungen  dienen.    Die  Gattungen  der  Wörter  und  die  Arten,  in  welche 
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die  Gattungen  «unlergetheilt*  werden,  sind  dabei  kennen  zu  lernen.  «Gat- 
tungen siud  1)  die  Empfindungswörter;  2)  die  Vorslellungswörter,  zu 
denen  die  Gegenstandswörter  (Substantiva)  und  die  Merkmalswörter  (Verba, 
Adjectiva,  Pronomina,  Numeralia,  Adverbia)  gehören;  3)  die  Zusammen- 
hangswörtcr.  Arten  und  Unterarten  sind:  1)  die  Empfindungswörter;  2)  die 
Hauptwörter  (Concreta,  abstracto,  Eigennamen,  Stoflhamen,  Gemeinenamen, 
Sammelnamen) ;  3)  die  selbständigen  Fürwörter ;  4)  die  Zeitworte ;  5)  die 
Beiwörter;  6)  die  beiwörtlichen  Fürwörter;  7)  die  Zahlwörter;  8)  die 
Nebenwörter;  9)  die  Vorwörter ;  10)  die  Bindewörter."  Ich  gestehe,  dass 
mich  diese  Eintheilungen  und  die  damit  verbundenen  Erklärungen  ($.  23 
bis  37)  in  die  heiterste  Ueberraschung  versetzten ,  und  dass  ich  Hrn.  O. 
um  solche  Eigentümlichkeiten  schier  beneidete.  Becker  hat  hierbei  nicht 
zum  Vorbilde  gedient,  eben  so  wenig  eine  andere  «vorzügliche  Quelle.»  — 
In  dem  darauf  folgenden  zweiten  Abschnitte  des  ersten  Theiles  wird  die 
Wortbildung  behandelt.  Hr.  0.  spricht  zuerst  von  den  Arten  der  Wörter, 
dann  von  den  Vorgängen  bei  der  Bildung  derselben  und  der  einzelnen 
Wörter,  dann  von  der  Umbildung  fremder  Worte  zu  deutschen,  und  von 
fehlerhaften  Bildungen.  Auf  die  Wortbildung  folgt  die  Zusammensetzung. 
—  Der  dritte  Abschnitt  enthält  die  Beugung  der  Wörter.  Hr.  0.  bespricht 
nacheinander  Hauptwörter,  Beiwörter,  Fürwörter,  Zahlwörter  und  Zeit- 
worle,  indem  er  sich  von  Becker  emaneipirt,  der  bekanntlich,  wie  die  alte 
Schule ,  das  Zeitwort  aus  gewissen  inneren  Gründen  voranstellt  und  das- 
selbe wegen  des  Begriffes  der  Thätigkeit  in  ihm  den  Begriftswörtern  des 
Seins  gegenübersetzt.  Ich  kann  mich  nicht  enthalten  §.  132  wörtlich  an 
zuführen,  da  er  mehr  als  meine  Besprechung  die  grammatische  Bildung 
des  Hrn.  Verf. 's  beweist  «Die  Beugung  geschieht  entweder  an  der  Wur- 
zel allein,  wie  z.  B.  in  Mütter  von  Mutter,  Väter  von  Vater,  oder  durch 
Anhängung  gewisser  Ausgänge,  wie  z.  B.  Menschen  von  Mensch,  Bilder 
von  Bild ,  reicher  von  reich ;  —  oder  wohl  auch  durch  Abwerfung  ein- 
zelner Silben,  wie  z.  B.  fand  von  finden,  lag  von  liegen.  In  allen  diesen 
Fällen  wird  nicht  selten  auch  der  Umlaut  oder  Ablaut  angewendet* 
Wie  Schuppen  fiel  es  mir  von  den  Augen,  als  ich  diese  Erklärungen 
der  Declination  und  die  in  ihnen  versteckten  von  dem  Ablaute  las,  und 
was  ich  früher  von  Grimm,  ßopp,  Holtzmann,  Th.  Jakobi  und  wie  die 
alten  indogermanischen  Sprachforscher  heissen,  gelernt  hatte,  sank  in  den 
alten  Tartarus  zurück  in  seines  Nichts  durchbohrendem  Gefühle.  Nicht 
minder  neues  bot  mir  $.  156:  «Es  gibt  eine  innere  und  eine  äussere  Beu- 
gung der  Hauptwörter.  Die  innere  geschieht  durch  Umlaut  in  der  Mehr- 
zahl, z.  B.  das  Haus  die  Häuser,  der  Vater  die  Väter.  Die  äussere  Beu- 
gung der  Hauptwörter  ist  dreifach,  nämlich  die  starke,  welche  mehrere 
Formen  hat,  die  schwache,  welche  sich  nur  in  der  Form  en  oder  n  dar- 
stellt, und  die  gemischte,  die  darin  besteht,  dass  das  Hauptwort  in  der 
Einzahl  die  starke  und  in  der  Mehrzahl  die  schwache  Beugung  annimmt.» 
Bei  dem  Zeitworte  wird  uns  eine  nicht  minder  glückliche  Eintheilung  der 
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Abwandelungsarten  ($.  248)  geboten ,  indem  Hr.  0.  die  starke ,  schwache 
und  gemischte  Abwandelungsart  unterscheidet.  Unter  die  letztere  stellt  er 
die  Verba,  welche  die  alte  Schule  rückutnlautende  schwache  Verba  nennt. 
Ruckumlaut  und  Ablaut  ist  also  Hrn.  Prof.  O.  gleichbedeutend.  Bei  der 
Eintheilung  der  starken  Zeitworte  folgt  er  im  allgemeinen  der  Spur  der 
neuen  Schule,  allein  er  weiss  damit  Selbständigkeit  zu  vereinen,  und  hat 
eine  schöne  Viertheilung  dieser  Conjugation  vollzogen.  Ein  besonderes 
Verdienst  erwarb  sich  der  Herr  Grammatiker  in  seinem  Veraeichnisse  der 
Zeitwörter  der  starken  und  gemischten  Beugung  (SS.  103  —  108).  Die 
Rubriken  sind:  a)  Unbestimmte  Art  (z.  B.  backen,  bedürfen),  ö)  Anzei- 
gende Art  der  Gegenwart  (ich  backe,  du  bäckst  oder  backst;  ich  bedarf, 
du  bedarfst  etc.).  c)  Bedingungsart  der  Gegenwart  (ich  bücke,  ich 
bedurfte),  d)  Mitvergangene  Zeit  (ich  huck,  ich  bedurfte),  e)  Gebiet. 
Art  (back[e].  Von  bedürfen  ist  nach  Hrn.  0.  diese  Form  nicht  vorhanden). 
f)  Mittelwort  der  Vergangenheit  (gebacken,  bedurft).  Mir  war  dabei  er- 
stens anziehend,  dass  Hr.  0.  eine  neue  Beraubung  des  deutschen  Volks- 
eigenthumes beschlicsst,  da  er  nur  eine  Bedingungsart  anerkennt,  und 
zweitens,  dass  er  das,  was  wir  aus  vermeintlich  guten  Gründen  bisher 
Conjunctiv.  praetcriti  nannten,  für  die  Bedingungsart  der  Gegenwart 
erklärt.  Was  haben  wir  für  unsere  Sprache  und  Literatur  zu  hoffen,  wenn 
diese  Lehren  allgemein  werden. 

Der  zweite  Theil,  die  Syntax,  folgt.    Erster  Abschnitt:  Arten 
der  Sätze  und  ihre  Beziehungsweise  auf  einander.    Zweiter  Abschnitt: 
Von  dem  einfachen  Satze.  Erstes  Hauptstück :  Bestandtheile  des  einfachen 
Satzes,    a)  Subjcct.    ö)  Prädicat.    c)  Bestimmungen,    d)  Ergänzungen. 
e)  Nebenwörtliche  Erweiterungen.    Zweites  Hauptstück;  Elliptische  Sätze. 
Drittes  Hauptstuck :  Vorwörter.  Das  Wörtchen  bis.  D r i 1 1 e r  Ab s c h n  i  1 1 : 
Von  der  Verbindung  der  Sätze  untereinander.    Erstes  Hauptslüek :  Beiord- 
nende Satzverbindung.  Zweites  Hauptstück:  Unterordnende  Salzverbindung. 
Drittes  Hauptstück:  Mehrfach  verbundene  Sätze  und  Perioden.  Vierter 
Abschnitt:  Von  der  Stellung  der  Wörter  und  Sätze.    Erstes  Hauptstuck  : 
Wortfolge:  ordentliche,  ausserordentliche  Wortfolge.    Zweites  Hauptsliick  : 
Satzfolgo:  ordentliche,  ausserordentliche  Satzfolge.  —  Hr.  0.  ist  in  der 
Syntax  Becker* s  Systeme  ziemlich  treu  gefolgt,  und  wenn  er  auch  nicht 
den  Geist  fesselte,  was  bei  der  Flüssigkeit  alles  geistigen  nicht  leicht  sein 
soll,  so  hat  er  doch  das  äussere  unwesentliche  wiederzugeben  gesucht. 
Als  etwas  ausgezeichnetes  muss  noch  erwähnt  werden ,  dass  Hr.  0.  hier, 
wie  in  den  früheren  Theilen ,  seine  Lehrsätze  mit  Beispielen  aus  unseren 
Classikern  belegt  und  namentlich  Schiller's  Werke  sehr  fleissig  benutzt 
hat.    Mag  es  auch  die  gewöhnliche  Form  sein ,  wie  z.  B.  die  Beugung 
des  Artikels,  Hr.  0.  belegt  sie  mit  Stellen  aus  Schiller,  uud  lehrt  damit, 
wie  man  die  Grammatik  poetisch  macht. 

Bei  der  Bedeutung,  welche  Becker  (Vorrede  zum  zweiten  Bande  der 
ausführt.  Grammatik ,  VII  —  XII )  auf  Orthographie  und  Interpunction  legt, 
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hat  natürlich  auch  Hr.  0.  dieselben  mit  besonderer  Sorgfalt  behandelt. 
Einige  etymologische  Entdeckungen  und  schöne  kunsltermiiw  erfreuen  hier- 
bei eine  unparthei'sche  Feder.    Aus  den  letzteren  will  ich  nur  das  Wort 
adas  Trennet*  für  das  Trennungszeichen  anmerken. 
Gratz,  im  Juni  1851. 

K.  Weinhold. 


Theorelisch-praklische  Anleitung  zum  Disponircn.  Eine  Vorschule 
für  logisch-richtiges  Denken,  für  geordnete  schriftliche  Dar- 
stellung und  für  den  freien  mündlichen  Vortrag  Zum  Ge- 
brauche für  die  oberen  Classen  höherer  Lehranstalten  und 
zur  Setbslbelehrung  von  A.  A.  Heinze,  Oberlehrer  an  der 
höheren  Bürgerschule  zu  Görlitz,  Prcdiglamts - Candidat  und 
Mitglied  der  oberl.  Gesellschaft  der  Wissenschaften.  Görlitz, 
Heyn  sehe  Buchhandlung.  1850.  XII,  120  u.  180  S.  8.  — 
1  Thlr.  =  2  fl.  CM. 

Anleitung  zum  schriftlichen  Aufsätze  (und  mündlichen  Vortrage),  wo- 
von die  Anweisung  zum  Anordnen  der  Gedanken  einen  Theil  ausmacht,  ist 
im  weitesten  Sinne  der  gcsammle  Unterricht,  und  vorzugsweise  der  Sprach- 
unterricht. Der  Schüler  gewinnt  durch  den  Unterricht  allmählich  einen 
immer  grösseren  Vorrath  an  Gedanken  und  lernt  dieselben  durch  Hebung 
unter  Fühlung  des  Lehrers  anordnen  und  darstellen.  Der  hierbei  einzu- 
schlagende W  eg  lässt  sich  im  besondern  eben  so  wenig  vorschreiben,  wie 
der  Uebungsstoff:  beide  ergeben  sieh  aus  dem  Bedürfnisse  der  Schule  nach 
ihren  fortschreitenden  Leistungen  in  allen  Unterrichtszweigen,  und  dieses 
Bedürfniss  dictirt  dem  Lehrer  das  Verfahren. 

Der  ge sammle  Unterricht  gibt  mit  dem  Stoffe  zugleich  die  Form; 
denn  die  Mittheilung  geschieht  durch  die  Sprache.  Alles  was  der  Schüler, 
sei  es  mündlich  oder  schriftlich,  empfängt  und  wiedergibt,  muss,  und 
zwar  vom  ersten  Anfange  an,  in  entsprechender  Form  erscheinen,  und  der 
Lehrer  wird  beim  Unterrichte  nicht  nur  selbst  seine  Gedanken  in  geord- 
netem Zusammenhange  und  richtiger  Form  ausdrücken,  sondern  Richtigkeit 
in  jeder  Beziehung  auch  von  den  Schülern  fordern  und  ihnen  keine  Unge- 
nauigkeit  hingehen  lassen.  Angemessenheit  für  die  Unterrichtsstufe,  fort- 
schreiten von  kürzeren  zu  grösseren,  von  einzelnen  zu  verbundenen  Sätzen 
und  weiter  zu  zusammenhangendem  Vortrage  versteht  sich  von  selbst. 

Der  Sprachunterricht  ist  theils  theoretisch,  theils  praktisch. 
Die  theoretische  (stets  mit  der  praktischen  zu  verbindende)  Seite  erstreckt 
sich  zunächst  auf  Grammatik  und  Stilistik ,  letztere  als  eigentliche  Theorie 
überflüssig  bei  gründlicher  Kenntniss  derersteren,  insbesondere  der  Satzlehre. 

Unter  den  praktischen  Hebungen  bietet  das  Lesen,  abgesehen  von 
allem  was  dabei  wichtig  und  zu  berücksichtigen  ist  ,  Gelegenheit  zu  einer 
wirklichen  Vorschule  der  Gedankenordnung  durch  das  anfangs  mündliche, 
dann  schriftliche  Excerpiren.  Es  gehört  mit  zu  der  Behandlung  des 
Lesestoffes,  einzelne  Stücke  dem  Inhalte  nach  auswendig  wiedergeben  zu 
lassen,  dann  um  die  llauptpuncte  des  ganzen  zu  fragen,  und  darauf  die 
Darlegung  des  lohaltes  in  möglichster  kürze  zu  verlangen.  Hierdurch  ist 
aber  die  Aufgabe  noch  nicht  erschöpft,  auch  wird  der  letzten  Forderung 
nicht  immer  zur  Befriedigung  entsprochen  werden,  wenn  nicht  vom  ersten 
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Unterrichte  angefangen  die  Vorbereitung  da/u  eingeleitet  wurde.  Der 
Schüler  muss  angeleitet  uud  unablässig  geübt  werden,  aus  dem  Satze  den 
Gedanken  zu  finden,  rein  und  ohne  Zuthat  nicht  streng  zur  Vollständigkeit 
desselben  gehöriger  Begriffe,  in  der  kürzestcu  Form  ausgedrückt;  dann 
aus  jedem  (allmählich  bis  zum  grössten  Umfange)  zusammengesetzten  Satze 
den  Hauptgedanken  herauszuheben  und  in  einem  einfachen  Satze  auszu- 
sprechen; ferner  aus  mehreren  zusammenhangenden  Denksätzen  die  ein- 
zelnen dariu  liegenden  Gedanken  in  derselben  Weise  darzustellen.  Ist  er 
auf  solche  Art  dahin  gelangt ,  dass  er  von  einem  Lesestücke  oder  einer 
Stelle  das  Gerippe  aufzuzeigen  vermag,  dann  wird  er  unter  den  einzelnen 
Gedanken  die  wichtigeren  von  den  minder  wichtigen  unterscheiden,  die 
letzteren  fallen  lassen  und  nur  die  Hauptgedanken  behalten,  endlich  diese 
alle,  oder  den  ganzen  Inhalt  des  Stückes  unter  eiuem  einzigen  Gedanken 
zusammenfassen  lernen.  In  manchen  Stücken  zwar  ist  der  das  ganze  um- 
fassende Gedanke  so  von  selbst  klar,  dass  ihu  die  Schüler  schon  nach  dem 
ersten  Lesen  ohne  vieles  Besinnen  anzugehen  wissen,  in  vielen  aber  ist  er 
es  nicht,  und  mit  Sicherheit  wird  er  jedenfalls  durch  diese  Zurückführung 
gefunden.  Es  wird  dadurch  ferner  der  wichtige  Vortheil  gewonnen,  dass 
die  Schüler  sich  gewöhnen,  streng  bei  dem  Gedanken  des  Satzes,  und 
streng  bei  dem  Inhalte  des  Stückes  zu  bleiben  und  aus  dem  gelesenen 
nichts  abzuleiten,  was  nicht  darin  liegt;  zugleich  auch  bei  eigenen  Auf- 
sätzen das  Thema  festhalten  lernen. 

Die  Zurückführung  eines  Stückes  auf  die  einfachsten  Sätze  in  der 
von  dem  Zusammenhange  des  ganzen  bedingten  Form  gibt  den  sogenann- 
ten imitirenden  Auszug.  Wie  dieser,  können  nach  vorausgegangenen  münd- 
lichen Versuchen  zu  schriftlichen  Uebungen  auch  dienen:  der  fragmenta- 
rische,  weiterhin  der  schwierigere  referireude,  der  auch  ßeurtheilung  des 
gelesenen  nicht  ausschliesst  und  als  Einleitung  dazu  mit  Vorsicht  benutzt 
werden  kann,  endlich  der  tabellarische,  der  mit  der  strengen  Disposition 
zusammenfällt. 

Für  die  Uebungen  in  der  (reproducirenden  sowohl  als  produciren- 
den)  Gedankendarstellung  gilt  derselbe  Grundsatz :  stufeumälsig  fortgelei- 
tete Gewöhnung  an  strenge  Feslhaltung  des  Gedankens,  mit  Ausschluss 
aller  nicht  in  demselben  liegenden  Begriffe  bei  Bildung  einfacher,  dann 
zusammengesetzter  Sätze;  an  strenge  Festhaltung  des  Hauptgedankens  bei 
Bildung  mehrerer  zusammenhangenden  Sätze,  und  endlich  das  Thema  bei 
Ausarbeitung  von  Aufsätzen.  Da  diese  Uebungen  das  Gegcntheil  von  den 
Auszügen  sind,  so  geht  auch  hieraus  die  Wichtigkeit  der  letzteren  hervor. 
Uebrigens  ist  ohne  Auszug  (der  jedoch  nicht  immer  ein  schriftlicher  sein 
muss)  auch  keine  gelungene  Reproduction  möglich;  und  in  diesem  Ver- 
säumnisse allein  liegt  der  Grund,  wenn  statt  der  freien  Reproduction  eine 
verstümmelte  Abschrift  des  Musterstückes  geliefert  wird. 

Da  bei  allen  diesen  Uebungen  nicht  blindlings  zu  Werke  gegangen, 
sondern  mit  fortschreitendem  Unterrichte  gezeigt  wird,  wie  die  Begriffe 
je  nach  Beschaffenheit  entweder  zcrtheilt  oder  eingetheilt  werden  müssen : 
so  werden  die  Schüler  schon  in  den  unteren  Gassen,  wo  das  angedeutete 
bis  zu  einer  gewissen  Grenze  statt  findet,  allmählich  zur  Auordnung  der 
Gedanken  mit  Bcwusstsein  der  Gründe  geführt. 

Jn  den  oberen  Classen  werden  die  Forderungen  der  Strenge  und 
Vollständigkeit  immer  mehr  gesteigert.  Denn  Stoff*  bietet  der  gesammle 
Unterricht,  die  Verarbeitung  leitet  der  Lehrer,  der  die  Theorie  zwar  nach 
ihrem  ganzen  Umfange  kennen  muss,  aber  den  Schülern  davon  nur  nach 
Bedarf  mitzutheilen  hat.    Ein  Lehrbuch  für  diesen  Gegenstand  ist  daher 
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kein  Bedürfniss,  und  gehört  auch  zu  den  Unmöglichkeiten,  wenn  es  mehr 
geben  wollte,  als  die  allgemeinsten  Andeutungen.  Hierdurch  werden  je- 
doch Hilfsbücher  nicht  ausgeschlossen. 

Die  vorliegende  «Anleitung*  ist  nach  der  bescheidenen  Erklärung 
des  Hrn.  Verf. 's  nur  eine  versuchte  Anbahnung  eines  streng  logischen  Dis- 
ponirens,  über  deren  Bewährung  oder  Verwerfung  die  Kritik  entscheiden 
werde;  hervorgegangen  aus  einem  jahrelang  erprobten  Schulverfahren  und 
aus  der  Ucberzeugutig  von  der  Ungenauigkcit  der  vorhandenen  Anleitungen 
und  Beispielsammlungen,  gegenüber  dem  dringenden  Bedürfnisse  einer  sol- 
chen Anweisung  für  Schule  und  Leben.  Sie  ist  daher  «nicht  bloss  für 
den  Lehrer ,  sondern  vorherrschend  für  Schüler  und  nicht  minder  für  das 
weitere  Publicum*  bestimmt. 

Die  Thatsache,  dass  in  den  über  diesen  Gegenstand  vorhandenen 
Schriften  oberflächliche  BegriiTsauffassung  häufig  bloss  äusserliche  Gruppi- 
rungen  für  logische  Dispositionen  gibt  und  in  Wirklichkeit  zu  unrichtigem 
Denken  anleitet,  lässt  ein  strenges  Verfahren  und  eine  Anweisung  dazu, 
wie  solche  der  Hr.  Verf.  beabsichtigte,  gewiss  sehr  wünschenswerlh  er- 
scheinen. Kann  diese  auch  nur  dazu  dienen,  demjenigen,  der  Gedanken 
hat  und  dieselben  anzuordnen  weiss,  die  Gesetze  der  Anordnung  zum 
deutlichen  Bewusstsein  zu  bringen  und  ihn  vor  verfehlter  Anordnung  zu 
sichern;  so  ist  doch  dieses  ohne  Zweifel  ein  grosser  Gewinn.  Hierbei 
tritt  nur  das  Bedenken  hervor,  ob  ein  solches  Buch  für  Lehrer  und  Schü- 
ler und  Publicum  zugleich  geeignet  sein  könne.  Für  Lehrer  und  Schüler 
mag  ein  und  dasselbe  Buch  in  sofern  genügen,  als  es  die  Schüler  nur 
unter  Leitung  des  Lehrers  gebrauchen,  da  es  dann  freilich  Lehrbuch  oder 
Leitfaden  beim  Unterrichte  wird;  von  dem  Publicum  aber  werden  es  nur 
diejenigen  benutzen  können,  welche  die  dazu  nölhige  Vorbildung  besitzen. 

Das  Buch  des  Hrn.  Verf. 's  zerfällt  in  zwei  Abiheilungen,  eine  theo- 
retische und  eine  praktische.  Die  theoretische  Abtheilung  entwickelt  nach 
vorausgeschickter  Einleitung  (A)  über  den  Begriff  und  die  Notwendigkeit 
des  Disponircns  die  Theorie  (ß)  als  Meditation  und  Disposition,  und  scbliesst 
mit  Bemerkungen  (C)  über  die  Anwendung  der  Theorie  auf  die  schriftliche 
und  mündliche  Mittheilung. 

Bevor  ich  näher  auf  den  Inhalt  eingehe,  muss  ich  zweier  auffallen- 
den Erscheinungen  in  der  Form  gedenken :  der  breiten  Darstellung  und 
der  durchaus  dichotomischen  Anordnung.  Dass  beide  auffallen  würden, 
dessen  war  der  Hr.  Verf  sich  bewusst.  Die  Breite  entschuldigt  er  da- 
durch, dass  er  hauptsächlich  an  Schüler  und  Publicum  zu  denken  hatte; 
aber  Breite  ersetzt  Inhalt  und  Vorkenntnisse  nicht.  Wer  z.  B.  nichts  vom 
Distinguiren  versteht,  wird  nicht  klüger,  wenn  er  im  $.  7  liest:  ÄDie 
Distinction ,  die  Sonderung  oder  Unterscheidung  des  brauchbaren  und  un- 
brauchbaren Stoffes  hat  das  nicht  zur  Sache  gehörige  Material  auszuschei- 
den und  zu  beseitigen.  Denn  bei  der  Meditation  über  den  Stoff  fällt  uns 
allerhand  ein  —  aber  nicht  lauter  brauchbares;  vielmehr  geht  es  hier  — 
bei  dem  Aufsuchen  des  geistigen  Metalls ,  wie  in  Bergwerken :  man  hat 
wohl  bisweilen  einen  ßuten  Treffer  —  man  findet  wohl  bisweilen  reines, 
gediegenes  Erz  —  einzelne  Goldkörner;  gewöhnlich  aber  doch  nur  ver- 
mischt mit  Schlacken  und  Erde.  Beim  Sammeln  des  Stoffes  geht  es,  wie 
beim  Fischen,  man  zieht  Fische,  Schnecken,  Frösche  elc.  mit  dem  Netze 
heraus  und  hat  demnach  zuerst  eine  Generalsonderung  vorzunehmen,  d.  i. 
zu  distinguiren.  Bisweilen  thut  man  wohl  einen  glücklichen,  guten  Zug, 
einen  sogenannten  Petruszug  u.  s.  w.*  Diese  absichtliche  Breite,  die  nach 
Ilmständen  wohl  beim  mündlichen  Vortrage  zu  entschuldigen  sein  mag, 
führte  den  Hrn.  Verf.  dahin ,  dass  er  fast  durchaus  zwei ,  drei  und  mehr 
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Worte  brauchte,  wo  eines  genug  war;  nicht  selten  auf  halbe  Seiten  aus- 
dehnte, was  sich  in  einem  kurzen  Satze  geben  Hess;  bereits  gesagtes  mit 
gleicher  Weitläufigkeit  wiederholte;  seltsame,  in's  possirliche  fallende  Ver- 
gleich untren  herbeizog,  und  zuweilen  Dinge  mit  grossem  Wortaufwande 
zu  beweisen  suchte,  die  niemand  bezweifelt. 

Die  dicholomische  Anordnung  ist  Consequenz  der  S.  80  ausgespro 
chenen  Behauptung,  dass  die  logische  BegrifTstheilung  nothwendig  immer 
zweigliederig  sei.  Daher  enthält  ausser  der  Haupteinlheilung  in  A,  8,  Cf 
wovon  aber  A  -f-  C  =  /  und  ß  —  /  ist,  jeder  Abschnitt  nur  zwei  Capitel, 
jedes  Cnpitel  zwei  Paragraphe,  jeder  Paragraph  zwei  Nummern  u.  s.  w. 
Hierin  liegt  gewiss  nicht  nur  der  Grund  der  zu  schwachen  Markirung  der 
einzelnen  Abschnitte  für's  Auge ,  wovon  der  Hr.  Verf.  am  Schlüsse  der 
Vorrede  erwähnt ,  sondern  überhaupt  ein  Hinderniss  der  Deutlichkeit  und 
Vollständigkeit.  Manches  wichtige  muss  aus  diesem  Aidasse  in  Anmerkun- 
gen verlegt ,  manches  zusammengedrängt  oder  übergangen  werden ,  wäh- 
rend im  fortlaufenden  Texte  zuweilen  von  selbst  verstandenes  breit  ausein- 
andergelegt oder  schon  vorgekommenes  wiederholt  wird.  So  ist  die  n\i 
solcher  Beharrlichkeit  angestrebte  systemmäfsige  Anordnung  zum  Theile 
nur  äusserlich  erreicht  und  zugleich  auf  der  anderen  Seile  wieder  durch 
die  Anmerkungen  zerstört. 

A.  Was  in  den  zwei  Capiteln  der  Einleitung  über  den  Begriff 
des  Disponirens  und  die  wirkliche  Disposition,  dann  über  die  aWichtigkeit, 
Notwendigkeit  und  Inentbehrlichkeit*  des  Disponircns  auf  beinahe  zehn 
Seiten  ausgedehnt  ist,  liesse  sich  im  wesentlichen  auf  etwa  zwei  Seiten 
zusammenziehen,  bedarf  übrigens  nur  der  mündlichen  Mittheilung,  um 
gemerkt  zu  werden.  Wenn  der  Hr.  Verf.  S.  9  s;«gt:  «In  den  Schulen  hat 
man  zur  Weckung  und  Hebung  der  formellen  Bildung  allgemein  und  le- 
benskräftig bis  jetzt  nur  die  Mathematik  in  den  Lehrplan  aufgenommen», 
so  wollte  er  wohl  dadurch  ausdrücken ,  dass  man  nicht  in  allen  Schulen 
ein  eigentümliches  Sprachstudium  kannte.  Dcmgemäl's  war  denn  auch 
das  Buch  nicht  für  «höhere  Lehranstalten"  überhaupt  zu  bestimmen. 

B.  Die  Theorie  des  Disponirens  theilt  "er  in  zwei  Hauptab- 
schnitte: Meditation  und  Disposition.  Die  Meditation  hat  es  zu  thun 
mit  der  I.  Definition  und  II.  Invcntion. 

I.  «Die  Definition  oder  Erklärung  des  Thema's,  die  Bestimmung 
und  Feststellung  des  Sinnes  der  Aufgabe,  d.  h.  des  in  derselben  vorkom- 
menden HauplhegrifTcs  ist  I)  bei  einfachen  Themen,  wenu  diese  an  sich 
bestimmt  verständlich  sind,  a)  nothwendig,  und  soll  b)  nicht  unrichtig 
sein.  Anmerkungen  über  die  wesentlichen  Merkmale,  zu  weite  und  zu 
enge  Deliiiiljon,  Sach-  und  Worlerklärung ;  —  2)  bei  zusammengesetzten 
Begriffen  ist  a)  zu  unterscheiden,  ob  einer  oder  einzelne  oder  alle  zuvör- 
derst einer  Erläuterung  mittelst  förmlicher  Definition  bedürfen ;  6)  sind 
sämmtliche  Ilauptbegrifle  in  einen  Gesammtbegriff  zusammen  zu  fassen. 
Anmerkung:  unmögliche  Themen». 

II.  «Die  Invention,  d.  i.  das  Aufsuchen,  Auffinden  und  Sammeln 
—  das  Beschaffen  und  Herbeischaffen  des  zur  Aufstellung  des  Dispositions- 
planes  und  zur  späteren  Bearbeitung  des  Thema's  erforderlichen  Gedanken- 
materiales,  hat  das  Bereich  des  Thema's  im  Besonderen  und  Einzelnen 
allseitig  zu  beleuchten,  zu  besichtigen,  auszukundschaften,  durchzumustern, 
zu  erforschen  —  zu  recognosciren.  Sie  schliesst  das  Distinguiren  und  Ciassi- 
ficiren  ein.D 

I.  «Die  Distinction  hat  a)  das  unbrauchbare  Material  auszuscheiden 
und  zu  beseitigen;  ö)  factisch  wird  dieses  Abwerfen  erst  möglich:  wenn 
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der  distinguirende  Verstaud  andauernd  und  prüfend  in  die  Gedankeninasse 
ciudriugt,  wenn  er,  gleich  hell  leuchtenden  Blitzen,  aufhellend  durch  das 
Gedankengew  irre  hindurchzuckt  und  die  sich  durchkreuzenden  Gedanken 
mehr  und  wehr  scheidet  —  wie  der  Weltenrichter  dereinst  die  auf  Erden 
durcheinander  laufende  und  lebende  Menschen  masse  und  Menge  als  gute 
und  schlechte ,  als  brauchbare  und  unbrauchbare  Subjecte ,  als  für  den 
Himmel  taugliche  und  untaugliche  scheiden  wird  zu  seiner  Hechten  und 
zu  seiner  Linken!  Anmerkung:  doppelte  Quelle  der  Iuvenilem:  eigene 
Gfisteiproductiun,  Literatur.1»  —  Diese  dürftige  Anmerkung  gehört  offen- 
bar vor  die  Distinciiou;  wenn  sie  dort  der  Dichotomie  widerstrebte,  so 
hier  gewiss  nicht  minder.  Auch  die  Theilung  der  Distinciiou  in  a)  und  b) 
entbehrt  (wie  die  der  Definition)  des  inneren  Grundes ,  selbst  wenn  sie 
so  gegeben  würde:  das  Material  a)  soll,  b)  wird  gesondert  werden. 
Die  Frage  ist:  wie  wird  der  Stoff  a)  erlangt,  b)  geordnet;  unter  b)  fällt 
dann  vorlaufig  das  Distiuguiren  und  das  Classificiren ,  von  welchem  letz- 
teren die  Partition  uud  die  Division  die  vollkommenere  und  genauere  Aus- 
führung ist. 

2.  «)  „Das  durch  die  Distinction  im  Wesentlichen  gereinigte,  ge- 
läuterte und  gleichsam  in  einen  Haufen  zusammengetragene  Gedankenma- 
teriale  muss,  nach  obiger  Generalsonderuug,  speciell  noch  behufs  der  Auf- 
stellung des  Dispositionsplanes  in  so  weit  gruppirt  oder  classificirt  wer- 
den u.  s.  w.  Die  von  anderen  « «tieschöpfen  und  Dingen»*  im  allgemeinen 
abgesonderten  Fische  sind  je  nach  ihrer  Art  oder  Classe  in  besondere  Ge- 
fässe  zu  vertheilen  —  das  Gleiche  ist  zum  Gleichen ,  das  Verwandte  zum 
Verwandten  zu  bringen.  6)  Speciellere  Classification  nach  tiefer  eingehen- 
den Coordiuations-  und  Subordinationsreihen  in  gewissen  Fällen.  Ver- 
gleichungspunkl.»  Vier  Seiten  Anmerkungen  über  die  Not  h wendigkeit 
dieser  Vorarbeit. 

Die  Theilung  in  a)  und  b)  ist  keine  nothwendige,  weil  b)  nur  die 
mögliche  Fortsetzung  von  a)  ist. 

Die  Anmerkungen  waren  überflüssig;  denn  über  die  Notwendigkeit 
der  Meditation  und  Disposition  ist  jedermann  mit  sich  im  reinen ,  nur 
freilich  nicht  nach  den  steifen  Forderungen  des  Ilm.  Verf. 's.  Denn  schwer- 
lich ist  es  das  rechte  Verfahren,  zuerst  allerhand  sich  einfallen  zu  lassen, 
dann  das  brauchbare  in  einen  Haufen  zusammentragen,  hernach  abzuson- 
dern, was  «zum  Anfange,  zum  Mittelstucke,  zum  linde"  gehört  u.  s.  w. 
Diess  hiesse  die  Arbeit  ohne  INoth  sich  erschweren ;  ja  es  lasst  sich  ein 
so  unordentliches  Meditiren  gar  nicht  denken.  Liegt  doch  der  natürliche 
Weg  so  nahe:  1.  Aufstellung  und  Begrenzung  des  Thema ,  2.  Bestimmung 
der  Haupttheile,  3.  der  l'ntertheile.  Die  weitere  Meditation  wird  nur  für 
mündliche  nach  kurzer  Ueberlegung  zu  haltende  Vorträge  sofort  den  ganzen 
Stoff  der  dntertheilungen  zu  umfassen  haben  und  dann  erst  auf  Schiuss 
und  Einleitung  sich  erstrecken ,  für  schriftliche  Mittheilungen  aber  die 
Ordnung  umzukehren  völlige  Freiheit  haben.  Dabei  wird  uicht  geläugnet, 
dass  dem  Medilirenden  zugleich  mehr  oder  weniger  unbrauchbares  sich 
aufdringen  kann;  aber  dieses  wird  wohl  nicht  vorerst  bis  zu  einer  «Ge- 
neralsonderuug 0  aufbewahrt,  sondern  im  Hinblick  auf  das  festgestellte 
Thema  sogleich  als  unbrauchbar  erkannt  und  beseitiget;  wie  andererseits 
das  brauchbare,  sobald  es  gefunden  ist,  nothwendig  auch  in  seinem  Ver- 
bältnisse zu  dem  Thema  und  dessen  Theilen  erkannt  und  an  den  ihm 
gebührenden  Ort  gestellt  wird;  wobei  es  allerdings  geschehen  kann,  dass 
im  Laufe  der  Meditation  einzelnen  Theilen  eine  andere  Stelle  angewiesen 
oder  auch  die  ganze  Anordnung  geändert  werden  muss.  Das  Beschaffen 
des  Stoffes  geht  daher  dem  Anordnen  zwar  unmittelbar  voran ,  aber  nicht 
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als  ob  man  zuerst  den  ganzen  Stoff  herbeischaffen  und  dann  denselben 
«mittelst  des  Classificirens  versuchsweise  nach  allen  Seiten  hin  zersetzen* 
müsste ,  um  endlich  den  Dispositionsplan  aufstellen  zu  können ;  sondern 
beide  Thätigkciten  schreiten  in  ihrer  unmittelbaren  Aufeinanderfolge  gleich- 
zeitig vor  und  fluden  erst  mit  der  vollständigen  Aufstellung  des  Disposi- 
tionsplanes ihren  Ahschluss.  Es  kann  somit  auch  nicht  von  einer  «ab- 
schliessenden Meditation  vor  der  Disposition*  die  Rede  sein. 

Wenn  der  Hr.  Verf.  die  S.  23  angeführte  Schilderung  des  Chaos  und 
des  Scheidungsproccsscs  von  Ovidius  «für  Distinction  und  Classification  sehr 
instruetiv*  nennt,  so  ist  man  beinahe  versucht  zu  glauben,  er  habe  ver- 
gessen, was  er  S.  18,  a.  bemerkt  hat.  Statt  solcher  Weitläufigkeit,  die 
nicht  über  die  Sache  belehrt,  war  eine  wirkliche  und  genügende  An- 
weisung zum  Distinguircn  und  Classificiren  zu  geben  und  durch  Beispiele 
deutlich  zu  machen.  Der  Mangel  an  Beispielen  thut  überhaupt  dem  theo- 
retischen Theile  des  Buches  grossen  Eintrag. 

Der  zweite  Hauptabschnitt  handelt  von  der  Disposition  im 
I.  weiteren,  II.  engeren  Sinne. 

1.  «Der  Dispositionsplan  im  weiteren  Sinne  enthält  die  Hauptmomente 
des  Verlaufes  einer  jeden  schriftlichen  oder  mündlichen  Darfteilung,  die 
constanten  Glieder:  1.  Im  allgemeinen,  a)  historische  Auffassung: 
aa)  die  Alten  hatten  4,  5,  6  und  7  Glieder;  bb)  die  neueren  schwanken 
ebenfalls.  Alle  Glieder  lassen  sich  reduciren  auf  drei :  exordfum,  tractatio, 
conclu&io  =  A ,  B ,  C ;  denn  die  narralio ,  propotitio ,  conflrtnalto  und 
refutatlo  fallen  unter  die  traclatio,  welche  das  entwickelte  Thema,  das 
au8einandergewickelle  Packet  ist.  b)  Sacbgemäfs  -  logische  Auffassung: 
aa)  nach  äusserem  Zeitverlaufe :  Anfang,  Dauer,  Ende,  untergeordnet  dem 
Begriffe  «Handlung,"  also  Einleitung,  Mittelstück  oder  Itaupistück,  Schluss. 
Der  Anfang  schrumpft  oft  in  die  blosse  Anrede  oder  Uebcrschrifl  zusam- 
men u.  s.  w. ;  daher  die  verschiedenen  Benennungen  dafür :  initium  etc. 
Lebergang,  Mittelstück,  Schluss.  A.  ist  in  dem  zeitlichen  Nacheinander 
der  erste  oder  früheste ,  in  dem  räumlichen  Nebeneinander  der  vorderste 
oder  oberste  Abschnitt,  Abiheilung,  liauptmoinent ;  B.  der  zweite  u.  s  w. ; 
—  bb)  nach  rein  logischer  Notwendigkeit :  materielle  Gruppirung  des 
Gesammtdispositionsplanes:  A.  unselbständiger,  abhängiger,  bedingter  Grund- 
besiandtheil  ist  I.  Einleitung  und  11.  Schluss ;  ß.  selbständiger,  unabhängi- 
ger unbedingter  Grundbestandteil  ist  das  Mittelstück.  Arithmetisch  aufge- 
faßt ist  A  +  C  der  obigen  Dreitheiligkeit  =  I  -f  II  der  zweitheiligen 
Gliederung;  und  A  der  zweitheiligen  Gliederung  =  I  -f-  H  der  zweiteiligen 
u.  s.  w.»  Diess  Hesse  sich  kurz  und  deutlich  sagen :  A,  B,  C  dreitheilig  ; 
I,  II.  zweitheilig:  A  +  C  =  I,  und  B  «=  II. 

Nun  folgt  eine  wiederholte  Darstellung  der  Theilung  nach  dem  äus- 
seren Zeitverlaufe  A ,  B ,  C ,  und  nach  dem  inneren  Wesen  A ,  B ;  dann 
die  Betrachtung  der  Glieder  als  subordinirt ,  coordinirt,  auf  einander  fol- 
gend; endlich  die  wichtige  Bemerkung,  dass  Eingang  und  Schluss  mate- 
ricl  und  forme)  bedingt  sind  durch  die  tractatio. 

Die  ganze  Erörterung  über  die  constanten  Glieder  reicht  von  S.  27 
bis  42.  Schon  aus  der  gegebenen  Skizze  ist  ersichtlich,  dass  der  Hr.  Verf. 
zum  Theil  über  unwesentliches  sich  verbreitete;  rechnet  man  noch  dazu 
die  Weitläufigkeit,  die  auch  bereits  vorgekommenes  unnötbiger  Weise  und 
stets  mit  derselben  Breite  wiederholt,  so  kanu  man  wohl  sagen,  dass  das 
wissenswürdige  auf  3  bis  4  Seiten  würde  Platz  gefunden  haben. 

2.  «Die  constanten  Glieder:  Einleitung  und  Schluss,  nach  ihrem 
Verhältnisse  zur  Abhandlung  des  Thema's  im  Besondern.»   Streng  hatte 
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man  nach  1.  erwartet:  2.  die  constanten  Glieder,  nämlich  alle  drei,  im 
besondern.  —  a*)  «Die  Einleitung;  Aumerkungen  über  dio  Wichtigkeit 
derselben;  aä)  ihr  Inhalt  wird  bestimmt  a)  durch  die  Sache,  d.  h. 
durch  das  Object  der  tractatto,  aa)  negativ:  er  sei  weder  1)  identisch 
mit  dem  Inhalte  der  tractatto,  noch  2)  heterogen;  —  ßß)  positiv:  er  sei 
verwandt  mit  demselben,  und  zwar  1)  entweder  direct  verwandt  =  Bluts- 
verwandtschaft, oder  2)  indirect  verwandt  Seitcnverwandlschaft  der  Be- 
griffe.» Nun  folgt  eine  Anmerkung  1.  über  Verwandtschaft  der  Begriffe, 
ganz  ungenügend  für  dio  Schüler;  eine  zweite  Anmerkung  enthält  leber- 
sicht  und  Zusammenfassung  des  gesagten,  dazu  Citate  (wie  öfter).  — 
et)  Der  Inhalt  wird  ferner  bestimmt  durch  die  Person,  das  Subject  (Leser, 
Hörer);  aa)  extensiv,  1)  ob  total,  das  Ganse  umfassend,  oder  2)  parlial, 
einzelne  Theilvorstellungen  desselben  erörternd ;  ßß)  intensiv,  1)  skizzirend, 
2)  detaillirend.»  Die  Anmerkung  2.  über  die  Hilfsmittel  zur  Bestimmung 
des  Einleitungsstotfes  ist  bei  grosser  Weitläufigkeit  ungenügend.  «Es  ist 
nun  einmal  nicht  möglich,»  sagt  der  Hr.  Verf.  S.  52',  «im  Besondern  die 
Quellen,  aus  denen  der  Einleitungsstoff  in  einzelnen  Fällen  zu  entnehmen  ist, 
auch  nur  irgendwie  erschöpfend  in  voraus  aufzuzählen»  u.  s.  w.  Wahr; 
aber  wie  weit  seine  «einfachen,  die  Sache  erschöpfenden  Principien  oder 
Grundgesetze  des  Denkens  als  die  alleinigen  wirklich  bewusst  zum  Ziele 
führenden  Mittel*  helfen,  das  werden  wir  in  der  zweiten  Abtheilung  sehen. 
äö)  «Form  der  Einleitung.»  Ungenau  heisst  es  hier:  «Es  ist  nicht  genug, 
nur  auf  die  nothwendigen  Eigenschaften  der  Darstellung  zu  achten;  es 
sind  —  auch  die  wünschenswerten  möglichst  in  Anwendung  zu  bringen, 
d.  h.  die  Richtigkeit  und  Schönheit  der  Form;*  statt:  nebst  der  Richtig- 
keit auch  die  Schönheit.  —  a)  «Richtigkeit,  aa)  grammatische,  1)  ety- 
mologische nebst  Orthographie,  2)  syntaktische  nebst  Interpunktion;* 
weitläufiger  Beweis  der  Notwendigkeit  dieser  Richtigkeit;  —  ßß)  «logi- 
sche, 1)  Begriffsbehandlung  im  Einzelnen,  2)  logisch  zusammenhangende 
Darstellung  des  Ganzen.»  Statt  der  erwarteten  Erläuterung  der  aufgestell- 
ten Forderung  folgt  abermals  ein  weitläufiger  Beweis  der  Notwendigkeit. 
—  ß)  «Schönheit  (wohl  richtiger:  Angemessenheit):  aa)  der  Ausdruck, 
das  einzelne  Wort,  die  Wörter,  die  Ausdrücke,  das  lexicalische  Element: 
1)  das  natürliche,  das  edelkräftige,  das  bezeichnende,  das  rechte  Wort  — 
im  Gegensatze  zum  unnatürlichen,  gesuchten,  überbildeten,  zierigen,  ge- 
zierten oder  affectiven,  vornehm -gekünstelten  Ausdruck;  2)  das  gebildete, 
das  gewählte,  edelzarte,  das  ästhetische  Wort  —  im  Gegensatze  zum  un- 
gebildeten,  rohen,  derben,  gemeinen,  massiven  Ausdruck;  ßß)  die  Aus- 
drucksweise —  die  zusammenhangende  Darstellung  —  die  Worte  —  die 
Diction  —  der  Styl  —  das  stylistische  Element:  1)  Popularität,  schlicht- 
oratorisch- prosaische  Schönheit ;  2)  Eleganz,  gesebmückt-oratorisch-poeti- 
sche  Schönheit  des  Styls.»  Die  Erläuterung  beschränkt  sich,  wie  gewöhn- 
lich, auf  Umschreibung  des  gesagten  mit  Wiederholung  derselben  Ausdrücke. 
Das  folgende  von  der  Wichtigkeit  der  Form,  Lange,  des  Einganges,  dem 
Uebergange  füllt  beinahe  fünf  Seiten ;  kurze  Andeutung  hätte  genügt. 

Uebrigens  sind  die  Eigenschaften  der  Form  nicht  vollständig  ange- 
führt, da  die  sämmtlichen  Unterteilungen  fehlen ;  auch  gibt  die  allgemeine 
Fassung  der  Regeln  überhaupt  keinen  Ausschluss  über  die  Sprache  des 
Einganges,  und  manche  derselben,  z.  B.  «geschmückt-oratorisch-poetische 
Schönheit;  man  bediene  sich  je  nach  dem  Gegenstande  der  tractatto  der 
bildlichen,  figürlichen  Ausdrucksweise,»  kann  sogar  zu  Missverstänndnissen 


•)  Der  Hr.  Verf.  hat  andere  Ziffern. 
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führen,  wogegen  Warnungen,  wie:  «nicht  überladener  Schmuck,*  nicht 
sichern  werden.  Wenn  schon  in  einer  Anleitung  zum  Disponiren  der  Ein- 
gang (und  Schluss)  nach  seiner  Durchführung  (vielleicht  wegen  häutiger 
Geringschätzung  der  Form  nach  S.  60)  betrachtet  wurde :  so  war  eben  das 
eigentümliche  der  diesem  Theile  zukommenden  Form  der  Darstellung 
unter  Nachweisung  der  Gründe,  auf  welche  S  71  in  der  zweiten  Anmer- 
kung hingedeutet  wird,  zu  zeigen,  mit  der  keineswegs  ausser  Acht  zu 
lassenden  Kücksicht  auf  die  verschiedeneu  Arten  der  Aufsätze  Die  hier 
erwähnten  Eigenschaften  der  Form  sind  die  allgemeinsten,  welche  jedem 
Aufsatze  und  nach  Beschaffenheit  jedem  Theile  desselben  zukommen. 

b)  €Der  Schimms,  dem  Eingänge  generell  gleich,  von  ihm  specieil  ver- 
schieden, aa)  Inhalt  bedingt,  a)  durch  die  Sache,  kann  sein  aa)  Identi- 
sches mit  dem  Inhalte  der  tracUUiO:  1)  verbale,  2)  reale  Wiederholung; 
ßp)  Verwandtes,  Neues,  1)  direct  und  2)  iudireet  Verwandtes;  —  ß)  durch 
die  Person:  aa)  ihre  GeistesbeschafTenheit ,  1)  natürliche,  2)  entwickelte 
Anlage;  ßß)  Gemüthsbtschaffcnheit ,  1)  Gesinnung,  2)  Thalkrafl.»  Anmer- 
kungen: Einleitung  und  Schluss  verglichen.  —  Ueber  die  Form  (bb)  wird 
das  bei  der  Einleitung  gesagte  kurz  wiederholt,  mit  richtiger,  aber  zu 
dürftiger  Andeutung  der  unterscheidenden  Eigenschaften  oder  vielmehr 
Rücksichten. 

Das«  der  Inhalt  des  Schlusses  «Verwandtes  —  Neues*  sein  kann, 
sagt  der  Hr.  Verf.,  wie  man  aus  ähnlicheu  Fallen  und  der  ganzen  Ein- 
richtung des  Buches  schliessen  muss,  um  einen  Gegensatz  zu  «identi- 
sches —  Altes"  zu  gewinnen.  Das  Wort  «Neues"  ist  jedesfalls  unrichtig 
gewählt;  ja  selbst  «Verwandtes"  lässt  sich  n»cht  schlechthin  billigen; 
denn  es  kauu  ein  Satz  gar  wohl  in  innerem  Zusammenhange  mit  dem  In- 
halte der  iractatio  stehen  und  gleichwohl  eine  neue  Abhandlung  für  sich 
erfordern.  Durch  den  Zusatz  « Nutzanwendung  *  wird  allerdings  die  ge- 
meinte Bedeutung  aufgeklärt;  aber  das  vorhergehende  bleibt  nichts  desto 
weuiger  ungenau,  und  kann  missverstandeu  werden.  Es  ist  bekannt,  wie 
man  Anfänger  nicht  genug  warnen  kann,  im  Schlüsse  nichts  neues,  un- 
erwiesencs  anzubringen;  und  wie  leicht  sie  dennoch  dagegen  fehlen. 

II.  «Die  Disposition  im  engeren  Sinne  hat  es  zu  thun:  mit  der  Be- 
stimmung oder  Auflindung  und  Anordnung  oder  Aufstellung  der  Haupt- 
theilo  und  der  Unterabtheiiungeu  des  Mittel*  oder  Hauptgliedes,  der  eigent- 
lichen Abhandlung  des  Thema 's  —  der  eigentlichen  Arbeil ,  d.  h.  des  un- 
abhängigen ,  unbedingt  selbständigen  Gliedes  des  Dispositionsplanes  im 
weiteren  Sinne,  d.  h.  mit  dem  nach  der  besonderen  Natur,  nach  dem 
eigentümlichen  Wesen,  nach  der  jedesmaligen  Beschaffenheit  eines  jeden 
Themas  erst  zu  bestimmenden  —  also  nicht  feststehenden,  incou stau- 
ten, Tbeilen  desselben.»  Man  wird  hier,  wie  bei  so  vielen  Stellen, 
wieder  an  das  S.  18,  a)  bemerkte  erinnert. 

1.  «Haupltheile  der  tractatio ,  des  Themas.  Begriffsgrosse.  Ein- 
theilungsganzes.  Einthcilungsgruud.  Eintheilungsglieder:  Theile,  Arten.  — 
a)  Allgemeine  Grundsätze:  aa)  innere  Wcsenszergliede rung ,  das  Was: 
a)  die  wirklichen  Elemente,  Qualität,  bedingt  durch  aa)  Subordination, 
ßß)  Coortliuation ;  —  Anmerkung:  Scheindispusitionen ;  —  ß)  alle  Glieder, 
Quantität:  aa)  alle  Theile,  ßß)  alle  Arten;  Anmerkung:  verfehlte  Disposi- 
tionen. —  bb)  Aeusscre  Aufeinanderfolge  der  Anordnung  der  Glieder,  das 
Wie,  bedingt  a)  durch  die  innere  Notwendigkeit,  aa)  im  allgemeinen 
nach  dem  Verhältnisse  des  Grundes  zur  Folge,  der  Ursache  zur  Wirkung, 
als  Hegel,  ßß)  im  Besondern  durch  besondere  Bedingungen  als  Ausnahme; 
—  ß)  durch  die  äussere  Notwendigkeit  nach  dem  aa)  Zeilverlaufe, 
ßß)  Raum  Verhältnisse.»    Anmerkungen:  Zusammenfassung.   «Die  rationelle 


Digitized  by  Google 


Heinze,  theoretisch-praktische  Anleitung  zum  Disponiren.  j43 


oder  logische  Eintheilung  ist  nothwendig  immer  dicbotomisch:  da 
die  Eintheilungsglieder  sich  ausschliessen  müssen,  d.  h.  sie  müssen  sich 
zu  einander  verhalten  wie  Satz  zu  Gegensalz,  wie  Thcil  zu  Gegenlheil 
u.  s.  w.  —  ö)  «Praktische  Anwendung  der  Grundsätze  auf  die  Zergliederung 
des  Themas  nach  Inhalt  und  Umfang:  Fartition  ,  Division.9 

Da  roa  in  Arten  eintheill,  in  Theile  zertheilt  (zerlegt),  so  sollten 
die  Ausdrücke  «Eintheilung,  Eintheilungsglieder*  nicht  ohne  Unterschied 
gebraucht  werden.  Die  allgemeinen  Grundsätze  gelten  der  Theilung,  und 
diese  ist  entweder  Zertheilung  oder  Eintheilung. 

Was  tlie  Dichotomie  betrifft ,  kann  man  sich  mit  dem  Hrn.  Verf. 
allerdings  einverstanden  erklären,  wenn  er  dieselbe  für  sehr  wichtig  hält 
und  der  Jugend  bei  ihren  Uebungcn  vorzüglich  empfiehlt;  aber  nicht  als 
ob  jede  Anordnung  dicbotomisch  gemacht  werden  sollte,  sondern  weil 
durch  das  Streben  darnach  leicht  fehlerhafte  Theilung  entdeckt  und  logische 
Strenge  erreicht  werden  kann.  Es  liegt  aber  dabei  die  Gefahr  der  Ver- 
irrung  in  Spitzfindigkeit  und  Spielerei  sehr  nahe,  und  vor  dieser  müssen 
die  Schüler  jedesfalls  ernstlicher  gewarnt  werden,  als  es  S.  9X  kaum  leise 
angedeutet  wird.  Dann  wäre  auch  der  Satz  nicht  so  schroff  hinzustellen, 
wie  der  Hr.  Verf.  es  thut,  der  Mchrlheiligkeit  nur  wegen  ihrer  historischen 
Realität  herücksichtigungswerth  findet ,  und  unbedingt  als  aus  der  Auf- 
fassung nach  bloss  «äusseren,  unwesentlichen  Merkmalen*  hervorgehend 
bezeichnet.  Gerade  das  starre  Streben  nach  Dichotomie  wird  häufig  zu 
dem  letztgenannten  Fehler  führen ,  wie  wir  ja  gesehen  hahen ,  dass  dicss 
dem  Hrn.  Verf.  seihst  bei  der  Anordnung  des  Stoffes  in  diesem  Buehe  an 
einigen  Stellen  widerfahren  ist ;  und  in  der  zweiten  Abtheilung  bei  mehr 
als  einer  Aufgabe  sehen  werden.  Es  gibt  ferner  auch  Fälle,  in  denen  die 
leicht  mögliche  Dichotomie  eben  der  natürlich  sich  darbietenden  Ordnung 
und  der  Uebersichtlichkeit  wegen  nicht  wohl  gebraucht  werden  kann; 
wie  denn  der  Hr.  Verf.  selbst  sein  Buch  für  «Lehrer,  Schüler  und  Publikum9 
geschrieben  hat.  Abgesehen  endlich  von  der  Unordnung,  die  bei  dieho- 
tomischer  Gliederung  häufig  in  die  untersten  Glieder,  ihre  vollständige 
Durchführung  vorausgesetzt,  gedrängt  werden  müsste ,  würde  die  durch- 
gängige Festhaltung  derselben  eine  unerträgliche  Steifheit  und  Einförmig- 
keit erzeugen ,  was  schon  in  unserem  Buche  die  beständige  Wiederholung 
derselben  Gliederungsform  mit  denselben  oder  doch  ähnlichen  Gliedern 
ziemlich  fühlbar  macht.  Weder  die  schaffende  Natur  noch  der  denkende 
Geist  offenbart  sich  nothwendig  dicholomisch;  darum  beisst  es  Mafs  halten 
in  einem  Buche  für  Lernende. 

Gegen  das  folgende  üher  Partilion,  Division,  Unterteilung ,  ist 
ausser  dem  Mangel  an  Beispielen,  der  durch  die  S.  99—  103  angeführten 
und  berichtigten  fehlerhaften  Theilungen  keineswegs  ersetzt  wird,  nichts 
erhebliches  einzuwenden ;  obwohl  Pncision  in  der  Abfassung  auch  hier 
zum  Theile  vermisst  wird.  Die  weitläufig  gegebene  « mathematische: 
1)  geometrische,  2)  arithmetische  VVranschaulichung 9  dieser  Iheilungen 
geht  ins  kleinliche.  Lesern,  welche  den  übrigen  Inhalt  des  Buche«  ver- 
stehen, genügt  eine  leichte  Andeutung. 

C.  «£chlusshcmerkungen  von  der  Anwendung  der  Theorie  I.  auf  die 
schriftliche  Mittheilung:  dass  1)  im  allgemeinen  a)  das  Disponiren  bei 
allen  schriftlichen  Darstellungen  nothwendig,  ö)  die  Dispositionslhäligkeit 
bei  den  verschiedenen  dieselbe  ist;  und  2)  im  Besondern  a)  die  förmliche 
Disposition  je  nach  Gegenstand  und  Bildung  des  Schreibenden  nicht  überall 
nothwendig  ist,  Ö)  die  mancherlei  Modifikationen  in  intensiver  und  extensiver 
Beziehung  nicht  dadurch  bestimmt  werden,  das»  man  es  mit  einer  Er- 
zählung u.  s.  w.  zu  thun  hat,  sondern  durch  die  jedesmaligen  sachlichen 
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und  persönlichen  Rücksiebten  and  Imstande.»  Die  letzte  Behauptung  un- 
ter b)  wird  man  in  so  fern  nicht  nach  ihrem  ganzen  Inhalte  unterschreiten 
können ,  als  nach  Verschiedenheit  der  Aufsätze  auch  die  Auffassung  ver- 
schieden zu  sein  pflegt ,  nach  der  Auflassung  aber  die  Disposition  sich 
richtet  Das  ganze  Capitel  verspricht  viel  und  gibt  wenig ,  freilich  nur 
auf  anderthalb  Seiten.  Die  Theüung  a  und  *  ist  beiderseits  eine  gesuchte. 

II.  Anwendung  auf  die  mündliche  Mit  theüung.  Hier  wird  von  der 
Disposition  und  deren  iNothwendigkeit  1)  bei  der  Disputation,  mit  Bei- 
fügung eines  dürftigen  Leberblickes  der  Beweise,  2)  bei  der  mündlicheu 
Rede  gesprochen,  im  ganzen  gut. 

Wie  aus  dem  dargelegten  zu  ersehen  ist,  kann  das  Buch  zu  richti- 
gem Denken  und  Disponiren  *obl  anregen ;  dass  wenn  es  eine  wirkliche 
Anleitung  dazu  werden  sollte,  die  bemerkten  Mängel  zu  beseitigen  wären, 
ist  meine  Meinung. 

Die  praktische  Abtheilung  enthält  111  Dispositionsentwürfe. 
Der  Hr.  VerL  gibt  zu,  dass  «in  Ansehung  der  richtigen  oder  unrichtigen 
Behandlung  und  der  speziellen  Gliederung  dieses  oder  jenes  Themas  bei 
fortgesetzter  Prüfung  vieles  werde  sich  ändern  lassen ,  ja  dass  manche 
Themata  vielleicht  durchaus  anders,  zweckmäßiger  und  richtiger  dispouirt 
werden  können;  und  dass  diese  Dispositionen,  so  fern  sie  als  Musterbei- 
spiele gelten  sollen ,  zunächst  für  nichts  mehr  zu  nehmen  seien ,  als  für 
versuchte  Anbahnung  dieser  streng  logischen  Denkoperationen.* 

Dem  Inhalte  nach  erstrecken  sich  diese  Aufgaben  in  zweckmäßiger 
Mannigfaltigkeit  auf  Gegenstände  von  allgemeinem  Interesse  nnd  innerhalb  des 
Gedankenkreises  studirender  Jünglinge  auf  derjenigen  Stufe ,  für  welche  sie 
dienen  sollen.  Wenn  sie  demnach  allerdings  für  Schüler  der  oberen  Classen 
überhaupt  geeignet  sind,  so  werden  sie  doch  nicht  im  besonderen  zu- 
reichen, weil  sie,  oberflächliches  Anstreifen  au  die  Geschichte  bei  wenigen 
ausgenommen,  die  Gegenstände  der  Schule  fast  gar  nicht  berühren.  Diess 
war  auch  einerseits  bei  der  allgemeinen  Bestimmung  des  Buches  nicht 
möglich,  andererseits  nicht  nothwendig,  und  es  genügt  vollkommen,  dass 
der  Inhalt  überhaupt  gut  und  grossentheils  lehrreich  ist;  denn  die  eigent- 
liche Frage  betrifft  die  Form,  die  richtige  Auflassung  und  Anordnung  des 
Stoffes.    In  dieser  Beziehung  nun  hätte  ich  folgendes  zu  bemerken. 

Das  erste  Thema:  «Was  heisst  es:  Ich  bin  ein  Mensch?»  wird  mit 
den  Worten  eingeleitet:  «Es  gibt  in  jeder  Sprache  theils  leere,  inhaltslose 
bedeutungslose  Formwörter,  theils  gewichtige,  inhaltsschwere,  bedeutungs- 
volle Begriffswörter.  Zu  den  letzten  gehört  das  Wort:  Mensch.»  Dieser 
Eingang  scheint  mir  zu  weit  hergeholt  und  zu  allgemein ;  daher  der  Heber  - 
gang  zur  Sache  nicht  ungezwungen.  Der  folgende  Satz :  «Wie  uns  oft 
gerade  die  Ausdrücke,  deren  wir  uns  im  Leben  am  häufigsten  bedienen, 
die  uns  am  nächsten  liegeu  —  ihrem  tiefen ,  wahren ,  vollen  Sinne  nach 
am  wenigsten  bekannt  sind,  so  ist  es  auch  mit  dem  Worte,  Mensch,1»  — 
würde  in  eier  angemesseneren  Form  einen  richtigen  Gedanken  aussprechen. 
Gleich  verfehlt  ist  die  Form  des  dritten  Satzes:  «Die  meisten  Menseben 
beschäftigen  sich  in  der  Regel  weil  eher  und  lieber  mit  allem  anderen, 
als  mit  sich  selbst,  und  doch  ist  die  Mahnung  des  So  k  rat  es,  «er- 
kenne dich  selbst,»  d.  h.  wisse,  was  es  heisst,  was  es  sagen  will,  wie 
viel  es  zu  bedeuten  hat,  Mensch  zu  sein,  von  so  unendlicher  Wichtigkeit 
für  unser  Verhallen ,  für  den  Gebrauch  und  Verbrauch  unseres  Lettens 
für  unsere  zeitlich-ewige  Bestimmung!»  Es  ist  eine  gewaltsame  Gedanken-. 
Verbindung ,  nach  dem  Vordersatze ,  der  eine  tägliche  Wahrnehmung  der 
Gegenwart  ausspricht,  sogleich  auf  Sokrates  überzuspringen.    Der  Satz 
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enthalt  mehrere  Gedanken,  welche  zu  trennen  und  zu  ordnen  sind;  denn 
ist  auch  das  gegebene  noch  keineswegs  die  Ausführung  des  Einganges 
(und  fast  sieht  es  so  aus),  so  soll  es  doch,  dem  Zwecke  des  Buches  ge- 
mäfs,  richtig  geordnet  sein,  sonst  werden  die  Schüler  dadurch  praktisch 
nicht  zu  streng  logischem  Denken  angeleitet. 

Die  angeführten  Stellen  zeigen  übrigens  auch  in  der  praktischen  Ab- 
theilung den  häufig  aus  dem  Streben  des  Hrn.  Verf. 's  nach  Gegensatz  und 
Symmetrie  hervorgegangenen,  in  der  Disposition  um  so  höher  anzuschla- 
genden Fehler  der  Breite. 

Beiläufig  sei  gesagt ,  dass  die  Formwörter  nicht  bedeutungslos  und 
folglich  nicht  begriffslos  sind ;  daher  die  Einteilung  in  «Stoffwörter  und 
Formwörter  richtiger  ist ,  auch  nach  dem  Gegensatze  von  Stoff  und  Form. 
«Liegt  doch  eben  darin ,  fährt  der  vierte  Satz  fort ,  recht  eigentlich  und 
in  Wahrheit  der  Schlüssel  zur  Deutung  und  zum  Verstandniss  unseres 
Daseins!  Was  heisst  es  demnach:  «Ich  bin  ein  Mensch?»  Der  üebergang 
zum  Thema  ist  hier  nicht  eine  «sich  leicht  und  natürlich  darbietende 
sprachlicho  Wendung,®  die  er  nach  I.  S.  36  und  64  sein  soll,  und  die 
Ursache  liegt  abermals  in  der  für  den  richtigen  Gedanken  unangemessen 
gewählten  Form;  die  Wendung  besteht  nicht  in  den  Partikeln  «daher, 
demnach  u.  a.»  allein.  Natürlicher  wäre  z.  ß.  «Lasset  uns  demnach  be- 
trachten ,  naher  untersuchen  u.  dgl.  «Es  verdient  daher  gewiss  u.  s.  w.» 

Achnliches  gilt  theils  von  der  Einleitung,  theils  zugleich  von  dem 
Ucbergange  bei  den  Aufgaben  9,  14,  15,  30;  bei  der  31.  geht  die  eben- 
falls mehr  gesuchte  als  natürliche  Einleitung  von  zwei  Sätzen  aus,  welche 
als  eigene  Themata  bewiesen  werden  müssten,  und  von  denen  insbeson- 
dere der  zweite  sich  bestreiten  lässt;  bei  der  32.  ist  die  Form  des  Eiu- 
leituugsgcdankens  verfehlt,  und  die  Ordnung  des  Vorder-  und  des  Mach- 
satzes umzukehren ;  ein  Sprung  zum  Thema  ist  nach  der  Einleitung  zur 
49.  und  81.  Aufgabe,  und  bei  der  letzten  bedarf  auch  die  Construction : 
«von  dieser  Ansicht  ausgehend,  gibt  es  mancherlei  Ursachen,»  der  Be- 
richtigung. 

In  der  zweiten  Aufgabe  wird  der  Text:  «Liebet  eure  Feinde,»  vor- 
angestellt, dann  nach  dem  Einleitungsgedanken,  dass  Böses  mit  Gutem 
vergelten  christlich  sei,  der  Satz :  Wie  können  wir  Feindesliebe  im  Sinne 
Christi  üben?»  als  Thema  behandelt,  und  im  Schlüsse,  unter  Hindeutung 
auf  einige  Folgen  der  Feindesliebe,  vor  denen  gewarnt,  die  zur  Rache  an- 
treiben. Die  Lösung  der  Aufgabe  ist  mit  Rücksicht  auf  den  Text  verfehlt; 
denn  dieser  spricht  ein  Gebot  aus,  und  es  ist  sonach  die  Pflicht  der 
Feiudesliebe  nachzuweisen.  Der  sich  daran  knüpfende  Gedanke,  wie  die- 
ser Pflicht  Genüge  geleistet  werde,  gibt  als  zweiten  Theil  des  zu  erschö- 
pfenden Textes  einen  neuen  Satz,  oder  wenn  man  den  griechischen  Aus- 
druck lieber  will,  ein  neues  Thema,  das  aber  keine  sehr  ausführliche 
Behandlung  erfordern  wird ;  denn  ist  nur  die  Ueberzcugung  von  der  Pflicht 
vorhanden,  dann  weiss  die  Liebe  von  selbst,  wie  sie  zu  handeln  hat;  da- 
her kann  dieser  Gedanke  auch,  und  um  so  mehr  in  den  Schluss  verlegt 
werden,  da  er  ohnehin  schon  bei  Durchführung  des  Thema  unvermeidlich 
mit  berührt  wird.  Ist  dies*  die  natürliche  Ordnung  bei  allen  ähnlichen 
Sätzen,  welche  nebst  dem  ausgesprochenen  noch  einen  leicht  sich  daran 
knüpfenden  Gedanken  einschliessen,  so  darf  sie  hier  um  so  weniger  uber- 
sehen werden,  da  Feindesliebe  eine  schwere  Pflicht  ist,  und  ohne  wirkliche 
Ucberzeugung  von  dieser  Pflicht  die  umständlichste  Auseinandersetzung  der 
AK  und  Weise,  wie  man  dieselbe  erfüllen  könne,  unbeachtet  bleiben  wird. 
Es  braucht  kaum  beigefügt  zu  werden,  dass  auch  der  Schluss,  der  sich 
über  ein  neues,  unerwiesenes  Thema  verbreitet,  unpassend  ist  und  auf  die 
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die  Zuhörer  keinen  Eindruck  machen  kann,  wenn  diese  sich  fast  bei  je- 
dem Satze  fragen  müssen  :  warum  ?  Hieraus  lässt  sich  zugleich  entneh- 
men,  zu  welchem  Ziele  die  für  den  Inhalt  des  Einganges  und  Schlusses 
aufgestellten  allgemeinen  Grundsätze  führen.  —  Abgesehen  von  diesem 
allen  ist  durch  die  gegebene  Gliederung  auch  das  Wie  nicht  erschöpft; 
denn  es  fehlt  zu  II.:  «Trost  in  Leiden.»  —  Was  die  Sprache  betrifft,  köu- 
nen  Ausdrücke,  wie:  «Wurst  wider  Wurst;  Kuchen  hin,  Platz  her,»  die 
nichts  weniger  als  «edelzart  u.  dergl.»  sind,  auch  in  Dispositionsent*  ürfen 
schwerlich  gebilligt  werden. 

In  der  7.  Aufgabe:  „Die  Pharisäer,  Charakteristik  nach  dem  neuen 
Testamente,»  wird  innerer  Zusammenhang  und  Einheit  vermisst.  Eutweder 
wäre  bei  der  Charakteristik  stehen  zu  bleiben  oder  der  Schlusssatz  «Beur- 
theile  die  Individuen  nicht  ohne  Weiters  nach  ihrer  Classe,»  der  zum 
Verständnisse  ohnehin  einer  sehr  ausführlichen  Erläuterung  bedarf,  als 
Thema,  die  Ausnahme  von  der  Charakteristik  aber  als  Beispiel  zu  behandeln. 

In  der  11.  Aufgabe:  „Ueber  das  Verhältnis«  des  Menschen  zur  Thier- 
welt,» war  vielmehr  zu  zeigen,  dass  der  Mensch  in  Ansehung  der  Thiere, 
Rechte  und  Pflichten  hat,  was  durch  die  blossen  Beisätze:  «als  Herr  der 
Erde,  als  vernünftig-sittliches  Wesen,»  keineswegs  abgethan  ist;  welche 
Rechte  und  Pflichten  er  hat,  braucht  nur  angedeutet  zu  werden,  kommt 
übrigens  von  selbst  zugleich  bei  der  Erörterung  des  Thema  zur  Besprechung. 

Das  16.  Thema  heisst:  «Wie  haben  wir  uns  vegen  Untergebene  zu 
verhalten  ?*  und  die  Beantwortung  der  Frage  beschränkt  sich  auf  das  Ver- 
halten liegen  die  Dienstboten.  Für  das  allgemeine  Thema  wäre  die  Dis- 
position in  ihrem  zweiten  Theilc  zu  ändern.  Dieser  Theil  kann  auch  so 
nicht  gelungen  heissen;  denn  es  sind  die  Fälle  versäumter  Dienstpflicht, 
vorkommender  Fehler,  Unglücksfälle  u.  dergl.  übergangen,  die  freilich  der 
Unterordnung  unter  II.  widerstreben.  Die  «angemessene  Behandlung*  könnte 
für  sich  ein  grosses  Thema  geben,  muss  aber  jedenfalls  weiler  getheilt 
werden.  Auch  wird  wohl  niemand  unter  die  rech  t  mä  I  s  i  gen  For- 
derungen der  Dienstboten  die  fr  ei  w  i  1 1  ige  B  e  lo  h  n  u  n  g  rechnen;  und 
eben  so  wenig  die  Klugheitsregel :  «nicht  *u  cordial  mit  ihnen  zu  sein.» 
Die  erste  Theilung  ist  ebenfalls  ungenau :  wir  dürfen  nicht  fordern  das 
Erlaubte  über  Gebühr:  Arbeit  a)  ohne  Rast,  b)  über  ihre  Kräfte;  denn 
auch  die  Arbeit  ohne  Rast  ist  über  die  Kräfte.  Der  Schluss  bringt  zum 
Theil  ein  neues  Thema.  Ein  natürlicher  Schluss  lag ,  bereits  durch  den 
Eingang  angezeigt,  ganz  nahe. 

Von  der  20.  Aufgabe:  «Wodurch  lässt  sich  das  Innere  des  Menschen 
—  der  geistig  sittliche  Mensch  —  erkennen?»  enthält  der  weitschweifige 
und  zum  Theil  seltsame  Eingang  das  eigentliehe  Thema.  «Dass  diese 
Kenntnis«  schwer  ist  wegen  Unzuverlässigkeit  der  Mittel.»  Auch  die  Schluss- 
gedanken miissten  gesichtet  und  besser  geordnet  werden. 

In  der  57  Aufgabe:  «Welche  Gedanken  weckt  in  uns  die  Betrach- 
tung des  gestirnten  Himmels?»  tritt  es  recht  auffallend  hervor,  wie  die- 
ses Streben  nach  Strenge  von  der  Natürlichkeit  abführen  kann.  Gewiss  ist 
beim  Anblicke  des  gestirnten  Himmels  der  erste  Gedanke,  der  die  Seele 
dos  Betrachtenden  erfüllt,  die  Grosse  Gottes.  Der  Hr.  Verf.  aber  schickt 
erstlich  im  Eingange  eine  Geschieht«;  der  verschiedenen  «Vorstellungen  vom 
Himmelsgewölbe0  voraus,  und  beginnt  dann  die  Abhandlung  des  Thema  I. 
mit  einer  kalten  philosophisch  -  astronomischen  Betrachtung  aus  der  Ge- 
schichte der  Entdeckungen  über  das  1.  bereits  Erforschte:  a)  extensive, 
b)  intensive  Kenntniss,  und  2.  noch  zu  Erforschende :  a)  extensive,  b)  in- 
tensive Sehranke.  Im  zweiten  Tbeile:  «Keligiös  -  sittliche  Betrachtung; 
1)  wir  blicken  auf  zu  Gottes  Grösse,  ä)  zu  seiner  weisen  Allmacht,  b)  bei  • 
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Ilgen  Liebe,*  ist  Gottes  Grösse  durch  das  gegebene  zu  dürftig  bezeichnet; 
auch  sind  Weisheit  und  Allmacht  zwei  Begriffe.  Unter  2.  «wir  kehren 
endlich  zu  uns  selbst  zurück,»  wird  ä)  «unsere  physische  Nichtigkeit,  un- 
sere körperliche  Ohnmacht,  b)  unsere  sittliche  Schwäche,  unsere  geistige 
Ohnmacht*  genannt.  Hier  fehlt  der  wichtige  Gedanke,  der  auch  unter 
diese  Anordnung  sich  nicht  bringen  l.lsst :  «Kühle  deine  Würde."  Ausser- 
dem sind  «sittliche  Schwäche*  und  «geistige  Ohnmacht»  verschiedene  Be- 
griffe, von  denen  der  letztere  schon  unter  I.  2.  in  anderer  Absicht  behan- 
delt wurde.  Bei  Zollikofer  ist  die  Gliederung  trichotomisch ;  ob  dagegen 
vom  Standpuncte  der  Logik  au«  etwas  sich  einwenden  lasse ,  bleibe  hier 
unerörtert;  aber  gewiss  ist,  dass  Zollikofer  erwärmt  und  fortreisst,  eine 
Rede  nach  der  Disposition  des  Hrn.  Verf.'s  aber  höchst  wahrscheinlich 
kalt  lassen  und  ermüden  würde.  Es  kommt  fi  ei  lieh  alles  auf  die  Auffas- 
sung an,  aber  diese  kann  eben  eine  glückliehe  sein  oder  keine  glückliche. 
Das  Thema  wird  sich  auf  die  religiös  sittliche  Betrachtung  beschränkeu 
müssen. 

In  dem  85.  Thema :  «In  wiefern  sind  alte  Ritterburgen  für  uns  in- 
teressant ?*  wird  durch  die  Theilung :  «als  Gegenstände  der  I.  Beschreibung, 
IL  Erzählung,»  gerade  das  allgemein  Interessante  ausgeschlossen:  das  Ge- 
fühl des  Contrastes  zwischen  der  Gegenwart  und  der  Vergangenheit. 

Ausser  den  genannten  befriedigen  folgende  Aufgaben  nicht: 

Nr.  6.  «Was  ist  erforderlich  zum  guten  Lesen?»  Natürliche 

Beschaffenheit  der  Sprachorgane,  alle  Laute  ausdi  ücken  zu  können :  a)  alle 
Vocale,  b)  alle  Consonanten ;»  kleinliche  Theilung.  Zu  den  «anerschaffenen" 
oder  «Naturgaben»  wird  «modulirtes  Lesen»  gerechnet.  Eines  der  noth- 
weudigsten  Erfordernisse  ist  nicht  erwähnt:  Gefühl  und  Gemülhsstimmung. 

Nr.  8.   «In  wiefern  schützt  fleissigcs  Studiren  die  Jugend  vor  Ver 
irrungen  und  Gefahren?"   «Gefahren"  ist  unbestimmt.    «Erkenntniss  des 
Guten»  wird  vermisst;  Folge  davon  ist  Achtung  vor  dem  Sittengesetze, 
weiter  erst  «Selbstachtung.» 

Nr.  12.  Die  Theilung  II,  1.  a  und  b  ist  gesucht. 

Nr.  13.  In  II,  1.  a  sind  zwei  Glieder  enthalten,  die  von  einander 
mehr  unterschieden  sind  als  die  unter  I.  wirklich  getrennten ;  a  und  b  be- 
zeichnen übrigens  den  Zustand  der  Gegenwart ;  wenn  daran  allerdings  die 
angeführten  Gedanken  rücksichtlich  der  Zukunft  sich  schliessen  können, 
so  muss  doch  der  Zustand  der  Gegeuwart  als  Hauptglied  in  Betrachtung 
kommen. 

Nr.  17.  Die  Gliederung  ist  fast  durchaus  gesucht;  II,  1  begründet 
nichts,  umschreibt  nur  das  Thema. 

Nr.  25.  In  II.  fallen  a  und  b  unter  1  zusammen,  und  eben  so  a  und  b 
unter  2. 

Nr.  29.  «Des  Lebens  ungemischte  Freude  ward  keinem  Irdischen  zu 
theil:  I.  nicht  dem  Armen,  dem  Niedrigen,  II.  nicht  dem  Reichen,  dem 
Grossen ,  dem  Hohen ,  dem  Mächtigen.»  Das  zur  Begründung  angeführte 
ist  grösstenteils  auf  die  Spitze  getrieben  und  nur  ausnahmsweise  wahr; 
zudem  ist  gerade  die  zahlreichste  Classe,  die  der  Remitteilen,  ausgelassen. 
Die  zwei  Hatiptglieder  müssten  anders  heissen. 

Nr  52.  Das  Glied  II,  1  f;illt  unter  I. 

Nr.  53.  «Die  Bienen  sind  interessant  I.  an  sich,  1.  durch  —  das 
Verhältniss  a)  der  Uebcrordnung,  b)  der  Unterordnung.»  Offenbar  sind  a 
und  b  eins.  II,  1  aSie  geben  a)  Honig,  Angenehmes,  b)  Wachs,  Nütz- 
liches,» gesuchte  Theilung.  Sie  sind  2.  Muster  der  Sittlichkeit:  a)  der 
Emsigkeit,  b)  der  Reinlichkeit.»    Der  Gehorsam  fehlt. 
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Nr.  59.  « Audiatur  et  altera  pars»  IL  Der  Eine  will  nicht  im- 
mer die  Wahrheit  sagen  aus  1.  Rache,  2.  Eigennutz*;  nur? 

Nr.  61  ist  bei  aller  Ausdehnung  unvollständig ;  in  I,  I  ist  nur  nega- 
tiv von  der  Erhaltung  der  Gesundheit  die  Rede. 

Nr.  70.  Die  Glieder  II,  1  und  2  passen  nicht  unter  das  Thema,  wie 
es  gestellt  ist. 

Die  Theilung  einzelner  Glieder  ist  theils  gesucht  oder  künstlich  her- 
geholt, theils  kleinlich  und  spielend  in  den  Aufgaben  18,  24,  36,  44,  47, 
69,  74  (und  unvollständig),  75,  81,  95  (unvollständig),  96. 

Alle  diese  Vtrirrungen  sind  Folge  der  streng  ebenmäßigen  Gliede- 
rung, welche  zu  der  Noth wendigkeit  führte,  wesentliches  auszuschließen 
und  kleinliches  hervorzusuchen  oder  von  selbst  verstandenes  breit  ausein- 
anderzulegen, und  sonach  der  Form  die  Sache  zu  opfern. 

Der  Schluss  enthält  zum  Theil  ein  neues  Thema  in  5,  10,  16,  18, 
19,  25,  27,  54,  81,  86,  87,  92,  99,  102;  gehört  unter  das  Thema  als 
Theil  der  tractalio  in  9,  14,  22,  28,  56,  104;  irrt  mehr  oder  weniger 
ab  vom  Thema  in  12,  17,  47,  53;  lässt  bündige  Angabe  der  Hauptgedan- 
ken vermissen  in  mehreren.  Wie  in  dem  ganzen  Ruche,  mitss  auch  in 
dieser  AUheilung  vor  allem  die  Breite  verschwinden,  das  überflüssige 
entfernt  und  nur  das  nöthige  angegeben  werden j  dann  wird  von  selbst 
hervortreten,  was  zu  ändern  ist 

Troppau,  im  August  1851. 

A.  Wilhelm. 
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Verordnungen  ffir  die  österreichischen  Gym- 
nasien; Statistik. 

a.  Erlässe. 

Er  las  s  des  Ministers  des  Cultus  und  Unterrichtes,  in  Be- 
treff etwaiger  Ueberbürd ung  der  Gymnasial schüler  mit 

Hausaufgaben. 

29.  Juni  1851. 

Die  Ueberbürdung  der  Gymnasialschüler  mit  Hausaufgaben  und  For- 
derungen ,  welche  ihre  Kräfte  übersteigen  und  ihre  Gesundheit  gefährden, 
ist  ein  Gegenstand  vielfaltiger  Klagen,  welche  nicht  durchgehends  grundlos 
zu  sein  scheinen.  Insbesondere  scheint  beim  Unterrichte  an  vielen  Gym- 
nasien einerseits  nicht  die  in  den  Instructionen  des  Organisationsentwurfes 
ausdrücklich  enthaltene  Vorschrift  genügend  beachtet  zu  werden,  der  zu- 
folge der  gesammle  Lehrstoff  in  der  Schule  nicht  bloss  vorgetragen,  son- 
dern auch  unter  fortwährender  Mitwirkung  der  Lehrer  eingeübt,  und  der 
häuslichen  Beschäftigung  der  Schüler,  zumal  in  den  unteren  Classen,  nur 
die  Wiederholung  des  bereits  gelernten  und  die  Ausarbeitung  einzelner  Auf- 
gaben von  mäfsigem  Umfange  uberlassen  werden  soll;  andererseits  aber 
scheinen  manche  Lehrer  ihr  Fach  mit  einseitiger  Vorliebe  zu  behandeln 
und  die  Grenze,  welche  die  Rücksicht  auf  die  Gesammtbildung  der  Schüler 
erfordert,  zu  oft  aus  dem  Auge  zu  verlieren. 

So  sehr  es  nun  auch  Anerkennung  verdient,  dass  die  Lehrer  an 
den  Gymnasien  im  allgemeinen,  trotz  mancher  Umstände,  welche  ihre 
Pflichterfüllung  erschweren,  eifrig  bemüht  sind,  bei  dem  Unterrichte  ein 
höheres,  als  das  hergebrachte  Ziel  zu  erstreben,  und  so  wenig  sie  sich  in 
diesem  Streben  durch  ungegründete  Einwendungen  gegen  jene  Erhöhung 
der  Anforderungen  an  die  Schüler,  die  in  deren  wohl  verstandenem  Inter- 
esse liegt,  beirren  lassen  dürfen,  so  muss  doch  dabei  das  richtige  Mafs 

Zeitschrift  für  die  Ö.tcrr.  Gyrao.  I8SL  IX   Heft.  5Q 
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Die  k.  k.  Uiidesscbdbehörde  wird  daher  angewiesen,  sieb  die  Ab~ 
sfeficmg  der  angedenteten  Miss*rtne,  wo  solche  vorkommen ,  sorgfältigst 
angelegen  sein  zu  lassen  und  darüber  zu  wachen,  dass  die  dazu  dienlichen 
Bf  Kimmungen  des  Organisaüooseetwurfes,  insbesondere  die  in  dem  $.  97 
angeordneten  Besprechungen  der  Lehrer  jeder  Cl  a?-^e  gewissenhaft  ausge- 
führt werden,  und  dass  die  Direktoren  ihren  Pflichten  109 — 114  des 
ürzir.i.»  lUorisentworfes)  durch  häufiges  Hospittren  entsprechen. 

Leberhaupt  ist  bei  jeder  Gelegenheit  mit  allem  Nachdruck  hervor- 
zuheben ,  dass  nur  didaktische  und  pädagogische  Tüchtigkeit  der  wisseu- 
schaftlieben  Befähigung  der  Gymnasiallehrer  wahren  Werth  verleibe,  wes- 
halb auch  bei  Beurtheilung  derselben  und  bei  Beförderungsanträgen  immer 
auf  diese  Eigenschaften  ganz  besonderes  Gewicht  zu  legen  ist 

(Vorstehender  Erlass  ergieng  an  die  k.  k.  Landes- 
sebu lbehörden  der  bezuglichen  kronländer.) 


Personal-  und  Schulnotizen. 

(Ernennungen.)  Zwei  am  k.  k.  theresianischen  Gymnasium  zu 
Wien  zu  besetzende  Lohrerstellen  sind,  und  zwar  eine  für  das  Übcrgym 
nasium  dem  Humanitätslehrer  zu  Zoaim,    Hrn.  Dr.  Ignaz  Winter, 
ond  eine  für  das  L'utergymnasium  dem  Gymnasialsupplenten  zu  Brunn' 
Hrn.  Johann  Plaschnick,  verlieben  worden. 

Der  hochw.  Hr.  Thomas  Bralranek,  Dr.  d.  Phil. ,  Augustiner 
de«  Stiftes  St.  Thomas  zu  Allbrunn,  ehedem  Professor  der  theoretischen 
und  Moral- Philosophie  an  der  philos.  Lehranstalt  zu  Brunn,  gegenwärtig 
Professor  am  k.  k.  Obergymnasium  alldort,  ist  zum  ausserordentlichen 
Professor  der  deutschen  Sprache  und  Literatur  an  der  Universität  zu 
Krakau  ernannt  worden. 

Der  bisher  mit  der  Leitung  der  kn  sc  hau  er  DistricUschulbehärde 
betraut  gewesene  k.  k.  Rath,  Hr.  Ignaz  Kankoffer  ist  Lei  seinem, 
durch  die  Ernennung  zum  k.  k.  Polizeidirrctor  erfolgten,  Austritte  aus  der 
früheren  Dienstleistung  zum  k.  k.  Schulralhe  ausserhalb  der  Districtsschul- 
behördc  ernannt  worden. 

(Auszeichnungen.)  Die  Mitglieder  der  diesjährigen  Prüfungs- 
commissioii  für  (iynmasial  Lehrnmlscandidalen  in  Wien,  die  Herren  Theo- 
dor Georg  von  Karajnn,  Professor  der  deutschen  Literatur  an  der 
Umvenutat  zu  Wien,  und  Wilhelm  Heinrich  Grauert,  Professor  der 
(.«•schuhte  An  derselbe»  Hochschule,  wurden,  mit  A.  II.  Erschliessung 
<W.  Schonhrumi  am  28.  Juli  ISöl,  und  zwar  erstcrer  als  Vicepräsidcnt, 
letzterer  als  wirkliches  Mitglied  der  kaiserlichen  Akademie  der  Wissen- 
Hcnnrt«-n  zu  VWn,  der  von  dieser  getroffenen  Wahl  gcmäfs,  bestätiget. 
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—  Der  nal urhistorische  Verein  8  Lotos n  zu  Prag  hat  die  Herren 
Aal 011  in  Alt,  Priester  des  Augustincrordeus  aus  dem  Stifte  SL  Thomas 
zu  Altbrüjin,  Dr.  d.  Philosophie,  k.  k.  Gyniuasialdireclor  zu  Troppau, 
und  Emauuel  Urban,  k.  k.  Gymnasiallehrer  daselbst,  zu  correspondi- 
reudeu  Mii  gliedern  ernannt. 

—  Am  18.  Juli  I.  J.  hat  der  Schüler  der  vierten  Gymnasialclasse  zu 
Laibach,  Jakob  Jereb  von  Vodiz,  den  Knaben  Andreas  Feigel 
aus  dem  angeschwollenen  Laibachflusse  mit  eigener  Lebensgefahr  vom  si- 
cheret! Tode  gerettet.  Für  diese  edle  That  wurde  ihm  die  Lebeusrettungs- 
taglia  mit  25  fl.  CM.  zuerkannt  und  bei  Gelegenheit  der  am  31.  Juli  zu 
Laibach  abgehaltenen  öffentlichen  Gymnasial- Präniienvcrtheilung  vom  Herrn 
Stalthalter  feierlich  ihm  eingehändigt. 

(Todesfälle.)  Am  2.  August  1.  J.  wurde  der  hochw.  Gyranasial- 
director  zu  Fünfk  irchen,  Hr.  Dr.  Stephan  Törok,  in  Folge  eines 
Schlagflusses  in  seinem  Zimmer  todt  gefunden.  Er  stand  noch  im  kräftig- 
sten Mannesalter,  und  genoss  die  Liehe  seiner  Brüder  und  seiner  Schüler, 
so  wie  die  Achtung  aller,  die  ihn  kannten,  weshalb  sein  Leichenzug  auch 
sehr  feierlich  und  von  einer  grossen  Anzahl  der  Stadtbewohner  beglei- 
tet war. 

Am  11.  August  1.  J.  starb  zu  Zürch  Hr.  Dr.  Lorenz  Oken  (geb. 
zu  Offenburg  in  der  schwäb.  Landschaft  Ortenau,  am  2.  August  1779),  or- 
dentl.  Professor  an  der  dortigen  Hochschule,  im  73.  Lebensjahre,  ein  aus- 
gezeichneter philosophischer  und  praktischer  Naturforscher,  durch  seine 
«Allgemeine  Naturgeschichte  für  alle  Stände8  und  namentlich  durch  seine 
«Naturgeschichte  für  Schulen  (Leipzig,  1821)*  auch  im  Kreise  der  Mittel- 
schulen allgemein  bekannt. 

(Completirung  unvollständiger  Gymnasien.)  An  den 
k.  k.  Gymuasien  zu  Cilli  in  Steiermark  und  zu  Kremsier  in  Mähreu 
ist  für  das  nächste  Schuljahr  zur  Eröffnung  der  achten,  am  k.  k.  Gymna- 
sium zu  Saaz  für  das  Schuljahr  18*7,,  zur  Eröffnung  der  siebeuten  und 
im  Schuljahre  18*V„  der  achten  Classe  die  Bewilligung  ertheilt  worden. 

(Evang.  und  ref.  Mittelschulen  des  Oedenburger  Re- 
gie r  u  ngs  di  s  t  ri  cte  s.)  Die  Wiener  Zeitung  enthält  in  Nr.  189  d.  1. 
Jhrgs.,  vom  9.  August,  in  ihrem  nichtamtlichen  Theile,  nachstehende  Mit- 
theilung: «Pest,  7.  August.  Die  Pest.  Ztg.  veröffentlicht  folgende  Kundma- 
chung: Nach  den  Bestimmungen  des  Gesetzes  vom  25.  Juni  1850,  fernere 
nach  den  Erlässen  des  hohen  Unterrichtsministeriums  vom  7.  Septbr.  und 
17.  Deccmber  1850  darf  keine  Lehranstalt  den  Namen  eines  Gymnasiums 
fuhren,  wenn  ihre  Einrichtung  nicht  der  in  dem  Entwürfe  der  Organi- 
sation der  Gymnasien  vorgeschriebenen  Einrichtung  in  allen  wesentlichen 
Puncten  entspricht,  und  können  nur  jene  Gymnasien  als  öffentliche  Gym- 
nasien angeschen  werden,  welche  als  solche  von  dem  hohen  Unterrichts- 
ministerium anerkannt  sind. 

Nach  eben  diesen  Bestimmungen  haben  nur  die  öffentlichen  Gymna- 
sien das  Recht  Studienzeugnisse  auszustellen,  welche  von  den  Staatsbchör 
den  anerkannt  werden,  so  wie  Maturitätsprüfungen  vorzunehmen,  während 
alle  Gymnasien,  welche  nicht  als  öffentliche  Gymnasien  vom  hohen  Unter- 
richtsministerium anerkannt  wurden,  nur  Privatgymnasien  sind,  deren  Schü- 
ler um  staatsgilligc  und  namentlich  Maturitätszeugnisse  zu  erlangen,  sich 
den  Prüfungen  an  einem  öffentlichen  Gymnasium  unterziehen  müssen. 

Diese  Verfügung  sollte  schon  für  das  verflossene  Schuljahr  18*%! 
Geltung  haben. 

Das  hohe  Unterrichtsministerium  hat  aber  mit  den  oben  angeführten 
Erlässen  vom  7.  September  und  17.  Deccmber  1850  für  Ungarn  ausnahms- 
weise gestattet,  dass  den  ungarischen  Gymnasien  noch  für  das  Schuljahr 
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18"/SI  das  Recht,  staatsgiltige  Zeugnisse  auszustellen,  verbleibe  selbst  in 
dem  Falle,  als  die  Einrichtung  dersellteo  den  für  öffentliche  Gymnasien 
vorgeschriebenen  Einrichtungen  nicht  entspricht;  dagegen  jedoch  bestimmt: 
dass  alle  Gymnasien,  welche  sich  das  Recht  staatsgiltige  Zeugnisse  auszu- 
stellen bewahren  wollen,  sich  im  Laufe  des  Schuljahres  18*7,,  nach  den 
oben  erwähnten  Bestimmungen  umzugestalten  und  die  Anerkennung  des 
Oeffentlichkeitsrecbtes  zu  erwirken  haben. 

Nachdem  nun  nachfolgende  evangelische  und  reformirte  Mittelschulen 
des  Oedenburger  Regierungsdistrictes  diese  für  Ungarn  erweiterte  Frist 
vorüberstreichen  liessen,  ohne  den  erwähnten  Anordnungen  nachgekommen 
zu  sein,  —  so  wird  zur  allgemeinen  Kenntnis«  gebracht,  dass  das  evan 
gelische  Lyccum  zu  Oedenburg,  die  evangelischen  Gymnasial-Lebran- 
stalten  zu  Güns,  Raab  und  Rövago-Eörs,  dann  das  reformirte  Ly- 
ceum  zu  Papa  und  die  reformirte  Lehranstalt  zu  Csurgo  vom  kommenden 
Schuljahr  18*7„  angefangen,  die  Rechte  öffentlicher  Gymnasien  oder  philo- 
sophischer Lehranstalten  nicht  mehr  besitzen  und  vom  nächsten  Schuljahre 
angefangen  keine  von  den  Staatsbehörden  anzuerkennenden  Zeugnisse  aus- 
stellen können,  sondern  deren  Schüler,  wenn  sie  staatsgiltige  Zeugnisse 
erlangen  wollen,  sich  der  Prüfung  an  einer  andern,  als  öffentlich  anerkannten 
Lehranstalt  unterziehen  müssen. 

Oedenburg,  am  4.  August  1851- 

Der  k.  k.  Obergespan  des  Oedenburger  Dislrictes: 

Hauer. 

(Gymnasialprogrammen- Austausch.)  Dem  k.  prettss.  Mi- 
nisterium des  Cultus  und  öffentlichen  Unterrichtes  ist  eröffnet  worden,  dasa 
der  gewünschte  Austausch  von  Programmen  am  Schlüsse  des  Schuljahres 
18*7,,  von  den  nachbenannten  kaiserl.  Österreich.  Gymnasien  zugesichert 


werden  könne : 

iL  Niederösterreich.  Von  den  Gymnasien  zu  Wien  (mit  Aus- 
nahme des  von  den  Benedictinern  erhaltenen)  3 

B.  Oberösterreich.    Vom  Gymnasium  zu  Linz  l 

C.  Böhmen.  Von  den  Gymnasien  zu  Braunau,  Röniggrätz, 
Leitmeritz,  Prag  (Neustadt)  und  Saaz,  regclmäfsig;  von  Brüx, 
Klattau,  Böhmisch  Leippa,  Leitomischl  und  Prag  (Kleiu- 
seite),  wenigstens  für  heuer,  sonach  im  ganzen  10 

D.  Mähren.    Von  den  Gymnasien  zu  Brünn,  Ig  lau  und  Olmütz  3 

E.  Schlesien.  Von  den  Gymnasieu  zuTeschen  (dem  katholischen 
und  dem  evangelischen)  und  zuTroppau  3 

F.  Salzburg  t 

G.  Tirol.  Von  den  Gymnasien  zu  Bozen,  Brixen,  Feldkircb, 
Innsbruck  und  Meran  5 

U.  Steiermark    Von  den  Gymnasien  zu  Gralz  und  zu  Marburg  2 

/.  Rärnthen.    Vom  Gymnasium  zu  R I  agenfurt  1 

K.  Rrain.   Vom  Gymnasium  zu  Laibach  1 

L.  Rüstenland:  Tri  est,  Görz.    Von  den  dortigen  Gymnasien    .  2 
M.  Galizien.    Von  den  Gymnasien  zu  Brzezan,  Lemberg  (dem 
akademischen  und  dem  Dominicaner  Gymnasium) ,  Tarnopol  und 

Tarnow  5 

N.  Bukowina.  Vom  Gymnasium  zuCzernowitz  .  .  .  1 
0.  Siebenbürgen.    Vom  Gymnasium  zu  Hermannstadt  1 

Zusammen  von  39 


Gymnasien,  je  zu  143  Exemplaren.  Die  übrigen  Gymnasien  geben  ent- 
weder noch  keine,  oder  Programme  in  einer  anderen,  als  der  deutschen 
Sprache  aus. 
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Vierte  Abtheilung. 

Miscellen. 

Ein  Wörtchen  für  die  neue  Organisation  der  Gymnasien. 

Es  klingt  fast  wie  ein  Vorwurf  für  die  österreichischen  Schulmänner, 
wenn  Hr.  Dr.  Octavian  Schofka  im  6.  Hefte  des  Jhrgs.  1851  dieser 
Zeitschrift  S.  464  seine  Ansicht  «über  einige  Partieen  des  Entwurfes  der 
Organisation  der  Gymnasien  und  Realschulen  in  Oesterreich*  mit  den 
Worten  einleitet,  dass  «noch  fast  keine  Beurtheilung  dieser  so  wichtig 
gewordenen  Schritt  aus  der  Feder  eines  österreichischen  Schulmannes  ge- 
flossen sei,  obwohl  gerade  diese  das  nächste  Recht,  ja  geradezu  die  Pflicht 
hätten,  sie  einer  ernsten  Prüfung  zu  unterziehen.*  Doch  die  österreichi- 
schen Schulmänner  dürfen  darüber  beruhigt  sein;  es  sind  bereits,  und 
zum  grossten  Theile  von  österreichischen  Schulmännern,  20  Hefte,  jedes 
von  ungefähr  80  Seilen,  für  die  Durchführung  der  Organisilkm  in  Bezug 
auf  alle  Lehrgegenstände  mit  und  ohne  ausdrückliche  oder  stillschweigende 
Vorschläge  zur  Abänderung  einzelner  Bestimmungen  des  Entwurfes  ge- 
schrieben worden  —  in  der  «Zeitschrift  für  die  österreichi- 
schen Gymnasien.*  Durch  diese  Thatsachc  und  den  immer  stärker 
und  deutlicher  hervortretenden  Erfolg  des  neuen  Unterrichtes  ist  jeder  An- 
griff auf  denselben  schon  im  voraus  von  selbst  zurückgewiesen,  und  darum 
sind  wir  auch  über  den  Aufsatz  des  Hrn.  Drs.  Schofka  ganz  ruhig  hinweg- 
gegangen. Inzwischen  hat  sich  im  7.  Hefte  desselben  Jabrgs.,  S.  583  bis 
590  eine  Stimme  zur  Widerlegung  der  Einwendungen  gegen  die  Anordnung 
des  mathematischen  und  physicalischen  Unterrichtes  vernehmen  lassen,  und 
so  mögen  denn  auch  aus  dem  übrigen  Theile  des  Aufsalzes  die  auffallend- 
sten Stellen  kurz  gewürdiget  werden. 

Vorerst  muss  ich  bemerken,  dass  ich  unter  den  mir  bekannten  Schul- 
männern keinen  gefunden  habe,  der  sich  mit  den  Ansichten  des  Hrn.  Verf.'s 
einverstanden  erklärt  hätte. 

«Muttum,  tum  multa»  sagt  der  Hr.  Verf.  S.  467,  und  das  will  auch 
unser  Organisalionsenlwurf  j  ich  verweise  diesfalls  nur  auf  die  Instruction 
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nen.  Dass  in  den  Lehrplan  alle  unahweislichen  Gegenstände  aufgenommen 
sind,  verstösst  nicht  im  geringsten  gegen  den  Grundsatz,  Torausgesetzt, 
dass  jeder  Lehrer  für  sich  und. alle  Lehrer  des  Gymnasiums  vereint  ihre 
Aufgabe  richtig  begriffen  haben,  und  den  ünterrichl  im  Geiste  des  Orga- 
nisationsentwurfes zu  geben  die  Gewandtheit  und  den  Willen  besitzen. 
Wo  dieses  der  Fall  ist,  wird  man  sicherlich  nicht  Anlass  zu  der  Klage 
finden:  «dass  die  Schüler  in  den  meisten  Gegenständen  den  Anfang  ver- 
gessen, bevor  das  Eudc  zum  Vortrage  kommt.»  Wie  man  diese  Klage 
schon  jetzt,  da  die  neue  Organisation  erst  seit  zwei  Jahren  und  je  nach 
den  Verhaltnissen  der  verschiedenen  Gymnasien  mehr  oder  weniger  unvoll- 
ständig in's  Leben  zu  treten  angefangen  hat,  als  durch  den  Erfolg  hervor- 
gerufen so  bestimmt  aussprechen  kann,  ist  auffallend. 

Auch  das  andere  «goldene  Spruchlein:  unum  posl  alterum  /»  ist  in 
unserem  Organisationen t würfe  gar  wohl  berücksichtiget,  freilich  nicht  in 
dem  Sinne,  wie  der  Hr.  Verf.  will,  sondern  in  richtiger  Weise.  Denn  der 
pädagogische  Grundsatz  lautet,  und  zwar  von  der  Klementarclasse  der 
Volksschule  angefangen,  nicht:  ein  Gegenstand  nach  dem  andern,  sondern: 
eine  Stufe  nach  der  andern. 

«Die  Erfahrung  lehrt,  dass  alle  Wissenschaften  und  besonders  Spra- 
chen desto  sicherer  gründlich  erlernt  werden,  je  schneller  man  über  die 
Rudimente  hinwegkommt."  Hier  htt  sich  der  Hr.  Verf.,  obwohl  wir  ver- 
stehen, was  er  meint,  nicht  richtig  ausgedrückt,  und  wir  könnten  ihm, 
nicht  aus  der  Erfahrung  Einzelner,  sondern  aus  dem  Erfolge  unseres  gan- 
zen früheren  Unterrichtes  gerade  das  entgegengesetzte  Ergebniss  nachweisen. 
Die  Wahrheil  ist :  der  Schüler  lernt  desto  leichter  und  lieber,  und  schreitet 
folglich  desto  sicherer  und  schneller  fort,  je  (asslicher  und  gründlicher  der 
Unterricht  er t heilt  wird,  wobei  nur  noch  an  den  bekannten  Satz  erinnert 
werden  muss:  Keinen  Schritt  weiter,  bevor  das  gegebene  vollständig  bei- 
gebracht uud  geläulig  durchgeübt  ist.  Die  Einübung  des  früher  gelernten 
auf  höherer  Stufe,  wie  der  Hr.  Verf.  (S.  468  unten)  will,  würde  zu  spät 
kommen. 

«Dieses  —  gibt  die  wichtige  Lehre,  dass  man  jedem  Gegenstande 
anfangs  so  viele  Stunden  zuweisen  solle,  als  nur  immer  es  angeht,  wäh- 
rend später  bei  schon  geweckter  Selbst thätigkeit  eine  weit  geringere  Zahl 
hinreicht.»  Als  Beispiel  führt  der  Hr.  Verf.  das  Griechische  an.  Er  scheint 
demnach  unter  anderem  zu  wollen,  dass  diesem  Gegenstande  im  Unter- 
gymnaiium  mehr,  im  Obergymnasium  weniger  Stunden  zu  widmen  seien. 
Darauf  müsste  erwidert  werden,  dass  im  Untergymnasiuro  den  bereits  vor- 
liegenden Leistungen  zufolge'  mehr  Stunden  nicht  nöthig,  im  Obergymna- 
sium wegen  der  Wichtigkeit  der  Leclüre  weniger  Stunden  nicht  möglich 
sind.  Die  geringen  Leistungen  unseres  früheren  Gymnasialunterrichtes  im 
Griechischen  halten  übrigens  ihren  Grund  in  verschiedenen  Umständen,  und 
diese  mögen  vergessen  bleiben. 

Die  Befürchtungen  für  die  sittliche  Bildung  der  Jugend,  die  der  Hr. 
Verf.  S.  469  ausspricht,  kann  nur  theileo,  wer  von  der  im  Organisation«  - 
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entwürfe  bestimmt  und  wohl  verständlich  bezeichneten  Aufgabe  der  Gym- 
nasialcrziehung  ganz  absieht,  oder  Lehrer  voraussetzt,  welche  diese  Auf- 
gabe verkennen  und  das  sittliche  Moment  beim  Unterrichte  überhaupt  nicht 
beachten,  insbesondere  aber  die  zahlreichen  Anlässe,  erziehend  auf  die  Ju- 
gend zu  wirken,  wohin  eben  auch  «die  Mythen  der  Alten*  gehören,  weder 
wahrnehmen  noch  benutzen  mögen. 

tDass  der  Organisalionscntwurf  nichts  thut,  die  zahlreichen  Volks- 
stamme  der  Monarchie  einander  näher  zu  bringen,  ist  klar.*  Eine  ganz 
falsche  Behauptung.  Der  Organisationscntwuif  thut  zu  diesem  Zwecke, 
was  er  kann,  indem  er  die  Gelegenheit  dazu  anbahnt;  das  übrige  muss 
der  Uhrer  thun. 

Mit  der  Einführung  der  neuen  Organisation  ist  frisches  Leben  in 
unsere  Gymnasien  gedrungen;  Schuler  und  Lehrer  arbeiten  mit  Lust  und 
Eifer,  das  Publicum  erkennt  den  Fortschritt,  und  es  steht  zu  erwarten, 
dass  der  Erfolg  jene  zu  immer  grösserer  Thatigkeit,  dieses  zu  immer  leb- 
hafterer Theilnahme  für  die  Gymnasien  erwecken  wird. 

Wenn  es  irgendwo  nicht  recht  geben  will,  liegt  die  Schuld  nicht 
in  der  Organisation. 

Troppau,  im  August  1851. 

A.  Wilhelm. 


Schulprogramme  österreichischer  Gymnasien  am 
Schlüsse  des  Schuljahres  1880/M. 

Bereits  jetzt  liegt  der  Red.  cino  nicht  geringe  Zahl  von  Program- 
men vor,  welche  österreichische  Gymnasien  am  Schlüsse  des  Schuljahres 
18I0/41  haben  erscheinen  lassen.  Wenn  man  erwägt,  wie  die  Neugestaltung 
des  Gymnasialwescns  in  der  gegenwärtigen  Zeit  die  Kräfte  der  einzelnen 
Lehrkörper  in  besonders  hohem  Grade  iu  Anspruch  nimmt ,  so  darf  man 
diese  Erscheinung  um  so  freudiger  als  ein  Zeichen  der  eifrigen,  wissen- 
schaftlichen und  didaktischen  Thatigkeit  der  Lehrkörper  begrüssen.  Der 
Umtausch  der  Programme,  sowohl  mit  den  sämmllichen  Gymnasien  Oester- 
reichs als  mit  denen  des  nichtösterrcichischen  Deutschlands,  auf  dessen 
Wichtigkeit  Ref.  schon  beim  Erscheinen  der  vorjährigen  Programme  auf- 
merksam gemacht  hat  (in  dieser  Zcitschr.  1850,  Hfl.  VII.,  S.  564),  ist  unter- 
dessen eingeleitet  und  findet  bereits  für  dieses  Jahr  in  vollem  Mafse  statt ; 
und  so  werden  denn  die  Schulprogrammc  ein  wichtiges  Verbindungsmittel 
bilden,  durch  welches  die  Gymnasien  von  ihren  wissenschaftlichen  Ar- 
beiten und  ihren  spcciellen  didaktischen  Einrichtungen  gegenseitig  Kennt- 
niss  erhalten.  —  Die  Red.  wird  dafür  sorgen,  dass  in  diesem  und  den 
nächstfolgenden  Heften  über  den  Inhalt  der  einzelnen  Abhandlungen  Bericht 
erstattet  werde,  und  wird  zugleich  das  bemerkensweithe  aus  den  Schul- 
nachrichten  herausheben. 
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Niederösterreich. 

/.  Wien*  Akademisches  Gymnasium.  Bericht  des  k.  M. 
akademischen  Gymnasiums  in  Wien  über  die  Wirksamkeit  des  Lehr- 
körpers während  der  üebergangsperiode  bis  tum  Schlttsse  des  Schul- 
jahres t851,  nebst  Schulnachrichten  von  Wilh.  Po  dl  aha,  pr.  Dir.— 
Mit  einer  Abhandlung  des  Prof.  Joh.  Auer.  Wien,  Gerold.  44  8.  4.  — 
Die  Abhandlung  des  Prof.  Auer  S.  3—25  hat  zum  Gegenstande:  «Die 
Leetüre  Horner'»,  eine  Bildungsschule  zur  Offenheit  des  Charakters.»  Nach 
einer  kurzen  Einleitung,  welche  den  neuen  Lehrplan  der  Gymnasien  dem 
alten  entgegenstellt  und  die  grössere ,  dem  classischen  Studium  überhaupt 
und  insbesondere  der  Leclüre  der  griechischen  Classiker  gewordene  Be- 
deutung freudig  anerkennt,  geht  der  Hr.  Verf.  zu  seinem  Thema  über  und 
legt  in  einer  reichhaltigen  Beispielsammlung  dar,  wie  Homer  die  Cha- 
raktere seiner  Helden  und  Frauen  in  voller  Natürlichkeit  und  unbefangener 
Offenheit  darstellt,  «gleich  den  unbekleideten,  einfachen  Statuen  der  schön- 
sten Kunstepoche  Griechenlands,  weit  über  die  Lebensgrössc  geformt,  ohne 
Beiwerk,  ausser  den  notwendigsten  Kenn  -  und  Abzeichen.*  (S.  6.)  In 
der  Gruppirung  der  Beispiele  lassen  sich  zwar  die  leitenden  Gesichtspuncte 
erkennen,  nach  welchen  der  Hr.  Verf.  das  einzelne  zusammenstellte,  in- 
dessen wäre  es  zur  leichteren  Uebersicht  erwünscht  gewesen,  wenn  diese 
Gesichtspuncte  schärfer  hervorgehoben  wären ;  auch  brauchte  das  Bild  der 
gegenwärtigen  sittlichen  Zustände  gegenüber  der  natürlichen  Einfalt  homeri- 
scher Charaklerdarstellung  nicht  durchweg  in  so  dunkeln  Farben  ausge- 
führt zu  werden,  als  hier  geschehen  ist.    Am  Schlüsse  seiner  Abhandlung 
geht  der  Hr.  Verf.  mit  einigen  Worten  auf  die  Offenheit  ein ,  mit  welcher 
Homer  «hier  und  da  Scenen  der  gröberen  Sinnlichkeit  ohne  Schminke, 
aber  auch  ohne  Weitläufigkeit  und  Wohlgefallen  vorführt»  (S.  23),  und 
citirt  dabei  eine  sehr  treffende  Stelle  aus  Herder's  Schriften  über  die  di- 
daktische Seite  dieses  Gegenstandes;  jene  beiden  Abschnitte  der  homeri- 
schen Dichtung,  welche  in  dieser  Hinsicht  bei  der  Schullectüre  gewiss  in 
angemessener  Weise  zu  übergehen  sind  (aus  dem  14.  Gesänge  der  Utas, 
und  dem  8.  Ges.  der  Odyssee),  hat  der  Hr.  Verf.  wohl  darum  nicht  er- 
wähnen wollen,  weil  die  Abhandlung  auch  auf  die  Leetüre  der  Schuler 
berechnet  ist.    Wenn  es  übrigens  in  der  Natur  der  Sache  liegt,  dass 
eine  Abhandlung  über  den  bezeichneten,  schon  vielfach  besprochenen  Ge- 
genstand im  allgemeinen  wenig  neues  geben  kann,  so  beweist  doch  Form 
und  Inhalt,  namentlich  die  Benutzung  der  einzelnen  Stellen,  dass  das 
ganze  nicht  aus  Abhandlungen  verwandten  Inhaltes,  sondern  aus  eigener 
anhaltender  und  eindringender  Lcctüre   hervorgegangen  ist.    Die  päda- 
gogische Seite  aber  der  Homerlectüre  auf  den  Gymnasien  mit  solchem 
Nachdrucke  und  sittlichem  Ernste  hervorgehoben  zu  sehen ,  muss  als  be- 
sonders erfreulich  bezeichnet  werden.  —  Auf  die  Abhandlung  des  Prof. 
Auer  folgt  zunächst  ein  kurzer  Bericht  (S.  26 — 31)  des  Dir.  Podlaha 
über  «die  Wirksamkeit  des  Lehrkörpers  in  der  üebergangsperiode  vom 
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Schuljahre  184,/4t  bis  Ende  1851.*  Dieser  Bericht  zeichnet  sich  schon  in 
seiner  Form  darch  die  Klarheil  der  Darstellung  und  durch  die  edle,  kräftige 
Sprache  aus,  welche  der  Hr.  Verf.  auch  bereits  in  anderen  Schriften  be- 
währt hat.  Seinem  Inhalte  nach  ist  er  einerseits  iuteressant  durch  das 
unumwundene  Ausspreeben  einiger,  wahrscheinlich  auch  weiter  verbreite- 
ten und  auf  die  Gymnasien  höchst  verderblich  einwirkenden  Uebelstäude; 
andererseits  gibt  er  eiu  ruhmliches  Zeugniss  von  der  Einsicht  und  der 
Energie ,  mit  weleher  der  Director  und  der  Lehrkörper  demselben  ent- 
gegengetreten sind.  Ref.  kann  nicht  umhin,  einige  Stellen  daraus  wört- 
ich  zu  entnehmen. 

«Es  ist  hier  nicht  der  Ort,*  heisst  es  im  Eingange  S.  26,  «den  alten 
Gymnasialplan  einer  Kritik  zu  unterwerfen,  dass  er  jedoch  verschieden  auf- 
gefasst,  verschiedene  Früchte  trug,  wird  Jedermann  wisseu.    Eines  aber 
war,  äusserst  seltene  Fälle  ausgenommen,  überall  gleich:  Die  Jugend 
bat  dasGymnasium  nicht  um  dcrBildung,  sondern  nur  um 
Ides  Zeugnisses  willen  besucht.    Ein  Gebrechen,  das  nicht  sowol 
im  Lchrplane ,  als  vielmehr  im  früheren  Systeme  lag ,  und  das  noch  kei- 
neswegs gehoben ,  den  Lehrkörpern  vielleicht  Jahre  lang  ein  grosses  Hin- 
derniss  in  den  Weg  legen  wird ,  bis  die  bessere  Ansicht  bei  den  Eltern 
durchgedrungen,  nur  wirkliche  Ausbildung  ihrer  Kinder  sei  das  einzig  gil- 
tige Zeugniss  für  ihr  künftiges  Fortkommen.    Obige  Ansicht  war  um  so 
allgemeiner,  je  näher  sich  die  Gelegenheit  zu  einer  baldigen  Anstellung, 
wozu  nur  ein  Zeugniss  nöthig  war,  befand,  daher  in  der  Hauptstadt  am 
allgemeinsten.    Deshalb  blieb  auch  hier  kein  Mittel,  es  mochte  erlaubt 
sein  oder  nicht,  unversucht,  ja  es  wurde  häufig  moralischer  Zwang  ange- 
wendet, und  der  Lehrer,  um  sich  am  Ende  alle  Feindseligkeiten  zu  erspa- 
ren ,  genöthigt ,  wegen  eines  oder  einiger  schwachen  Schüler  auch  die 
übrigen  auf  derselben  Stufe  stehenden  am  Ende  des  Schuljahres  mit  guten 
Zeugnissen  zu  entlassen.    Die  Kataloge  der  letzten  zwanzig  Jahre,  wo  häufig 
unter  sechzig  Schülern  kaum  Eine  minder  gute  Fortgangsnote  vorkommt, 
sind  der  sprechendste  Beweis  für  diese  Behauptung.  Dass  ein  solches  Ver- 
fahren auf  die  Bildung  und  den  Eifer  der  besseren  Schüler  übel  einwirken 
tnusste,  liegt  am  Tage.    Ein  bleiernes  Gewicht  an  den  Füssen  kann  nie 
den  Fortschritt  fördern.  War  aber  auch  der  öffentliche  Unterricht  dadurch  in 
seiner  Würde  gesunken,  so  stand  er  noch  immer  nicht  so  tief,  als  das  Pri- 
vatstudium, das  sich  allmählich  zum  letzten  Auskunftsmittel  für  alle  schwa- 
chen und  arbeitscheucn  Köpfe,  die  als  öffentliche  Schüler  selbst  bei  dem 
so  nachgiebigen  Unterrichte  zu  bestehen  verzweifelten,  ausgebildet  halte, 
wozu  leider  nicht  selten  die  Vorsteher  der  Gymnasien  selbst  hilfreiche  Hand 
noch  boten.  Von  Privatschülern  achtbarer  Väter,  die  den  Unterricht  ihrer  Söhne 
zu  Hause  selbst  leiteten  und  überwachten,  ist  hier  keine  Rede.    Auf  die- 
sem Standpunkte  befand  sich  der  Gymnasialunlerricht  in  der  Hauptstadt, 
als  die  Ereignisse  des  viel  genannten  Jahres  einherbrausten ,  und  zuerst 
Reformen  im  Unterrichte  herbeiführten.1* 

Die  Ereignisse  des  Jahres  1848  unterbrachen  auf  einige  Zeit  den 
Unterricht  am  akademischen  Gymnasium,  doch  wurde  es  ermöglicht,  das- 
selbe am  4.  Dccember  1848  wieder  zu  eröffnen. 

«Der  Zudrang  war  ausserordentlich ,  die  Zahl  der  sämratüchen  in 
sechs  Classen  eingetretenen  öffentlichen  Schüler  betrug  512,  die  der  Pri- 
vatsten 180.  Der  Unterricht  begann  am  5.  December,  jeder  Lehrer  gieng, 
für  die  neue  Gestaltung  des  akademischen  Gymnasiums  eingenommen,  mit 
der  besten  Hoffnung  an  die  neue,  wenn  auch  schwierige  Arbeit.  Bald 
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jedoch  zeigten  sich  dio  traurigen  Folgen  des  vorausgegangenen  Jahres,  so 
wie  des  früheren  Systeuies.  In  den  überfüllten  Gassen  waren  beiaahe  die 
Hälfte  der  Schüler  entschieden  unreif;  viele  von  ihnen  für  jede  Bildung 
stumpf,  dem  Müssiggang  ergeben,  und,  wie  sich  Ignoranz  häufig  mit 
Arroganz  zusammenfindet ,  keck  und  anmafsend ,  dabei  in  ihrer  Kleidung 
schon  abenteuerliche,   und  von  Aussehen   liederliche  Gestalten.  Nichts 
lernen  galt  Tür  Lernfreiheit,  niemand  sollte  gemahnt,  geschweige  denn 
gestraft  oder  schlecht  classilicirt  werden.  —  Und  in  einer  solchen  Atmo- 
sphäre sass  wieder,  obwohl  unangetastet  und  unangefochten,  eine  mit  den 
liebenswürdigsten  Eigenschaften  versehene  Jugend.  Dieses  Gymnasium  war 
von  jeher  so  glücklich ,  zum  grossen  Theile  eine  Jugend  zu  haben ,  die 
von  Hause  aus  schon  wohlerzogen,  in  ihrem  ganzen  Wesen  offen,  unbe- 
fangen und  doch  besebeideu,  fähig  und  wissbegierig  ist;  die  jedoch  ge- 
kannt, verstanden  und  eigens  behandelt  sein  will,  und  nur  einer  geregelten 
Zucht  bedarf,  um  zu  den  schönsten  Hoffnungen  zu  berechtigen.  Diese 
Jugend  nun  war  es  wohl  werth ,  ja  es  war  Gewissenssache  und  heilige 
Pflicht,  sie  sobald  als  möglich  von  einer  solchen  Umgebung  zu  befreien, 
und  bevor  sie  noch  Schaden  gelitten ,  zu  retten.    Mit  der  Verzögerung 
aber  wuchs  die  Gefahr.    Nachdem  man  also  eingesehen,  dass  mit  freund- 
lichem Zureden  und  ernstem  Mahnen  nichts  auszurichten ,  und  dass  jedes 
andere  angewandte  Mittel  fruchtlos  geblieben  war:  wurde  ohne  Schonung 
und  Ausnahme  zur  Reinigung  der  Anstalt  geschritten.    Binnen  zwei  Mo- 
naten wurden  50  und  bis  zum  Schlüsse  des  Schuljahres  105  Schüler  aus 
der  Anstalt  entlassen ,  wozu  der  Dircclor,  als  persönlich  verantwortlich 
gemacht,  persönliches  Recht  hatte.    Freilich  gehörte  eine  ungewöhnliche 
hraftanstrengung  dazu»  um  eine  so  unbändige  Jugend  im  Zaume  zu  halten ; 
freilich  galt  es  einen  Kampf  mit  übelgesinnten  Eltern ,  den  nur  derjenige 
würdigen  kann,  der  Augenzeuge  war,  oder  sich  in  ähnlicher  Lage  befand. 
Doch  der  Muth  wuchs  mit  dem  Widerstande,  und  das  Bewusstsein,  dass 
man  uneigennützig,  ohne  schnöde  Absicht,  eiuzig  und  allein  nur  für  eine 
brave  Jugend  kämpfe,  stählte  denselben.» 

Mit  dieser  Reinigung  der  Anstalt  selbst  von  verderblichen  Elementen 
war  im  Laufe  des  Schuljahres  1849  schon  ein  wichtiger  Theil  der  Arbeit 
vollendet ;  aber  am  Schlüsse  dieses  Schuljahres  galt  es ,  noch  einem  an- 
deren Missbrauche  mit  allem  Ernste  und  voller  Energie  sich  entgegen* 
zustellen. 

oDas  Privatstudium ,  welches  ursprünglich  nur  selten  war,  ist,  wie 
schon  gesagt,  wenige  Fälle  ausgenommen,  zur  allgemeinen  Zuflucht  aller 
unreifen  Schüler  geworden.  Es  will  sich  nicht  näher  erörtern  lassen,  wie 
man  hiebei  zu  Werke  gieng,  doch  das  steht  fest,  dass  harmlose  Eltern 
durch  gute  Zeugnisse  oft  sechs  Jahre  lang  getäuscht  wurden,  um  am  Ende 
zu  der  Leberzeugung  zu  kommen ,  dass  ihre  Söhne  zu  jedem  andern  Ge- 
schäfte unfähig  geworden,  und  dass  an  der  Bildung  der  Schüler  ein  Verrath 
geübt  wurde,  den  niemand  verantworten  und  den  man  höchstens  durch 
das  frühere  System  cinigermafsen  entschuldigen  kann.  Um  daher  bei  der 
Prüfung  der  Privatschüler  mit  der  nöthigen  Unabhängigkeit  und  Unpartei- 
lichkeit vorgehen  zu  können,  beschloss  der  Lehrkörper  in  einer  eigens  zu 
diesem  Zwecke  abgehaltene  Conferenz,  nur  die  gesetzliche  Taxe,  welche 
vor  der  Prüfung  beim  Dircctor  erlegt  werden  müsse,  zu  erbeben,  und  je- 
den Privatschüler  ohne  Ausnahme  zu  den  vorgeschriebenen  schriftlichen 
Prüfungen  zu  verhalten.  Die  erste  Prüfung  lieferte  den  traurigsten  Beweis 
für  die  obeu  ausgesprochene  Behauptung.  Von  den  180  eingeschriebenen 
Privatisten  erschienen  130,  und  von  diesen  mussten  60  als  entschieden 
unreif  mit  den  damals  üblichen  Noten  bezeichnet  werden.  In  dem  darauf 
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folgenden  Semester  schmoll  die  Zahl  auf  50  und  bis  zur  Gegenwart  auf 

etwa  40  Privatschüler.'0 

Am  Anfange  des  folgenden  Schuljahres  trat  der  neue  Lehrplan  in« 
Leben,  für  den  der  Berichterstatter  an  dem  seiner  Leitung  unterstell« 
ten  akademischen  Gymnasium  schon  vorher  möglichst  Vorbereitungen 
getroffen  hatte.  Dass  dieser  neue  Studienplan  vor  allem  auf  die  Selbst- 
tätigkeit der  Schüler  rechnet ,  und  diese  zu  wecken  den  Lehrern  zur 
Hauptaufgabe  macht»  bezeichnet  der  Hr.  Verf.  mit  vollem  Recht  als 
einen  wesentlichen  Gegensatz  desselben  gegen  die  frühere  Einrichtung; 
der  Bericht,  den  er  über  den  Erfolg  der  Neugestaltung,  selbst  in  dieser 
schwierigen  Oebergangszeit  gibt,  kann  gewiss  als  ein  beachtenswert!) es 
Zeugniss  für  den  Orgauisationsentwurf  angesehen  wurde.  Soll  aber  auf 
diesem  Wege  etwas  erreicht  werden ,  so  ist  eioe  möglichst  gleichmäßige 
Bildungsstufe  der  Schüler  derselben  Ciasse  ein  unerlässiiehes  Erfordernis«. 
Von  dieser  richtigen  Einsicht  geleitet,  hat  daher  der  Director  und  der 
Lehrkörper  des  akadem.  Gymnasiums  beim  Aufsteigen  der  Schüler  in  die 
höheren  Classen  und  bei  der  Aufnahme  von  Schülern  aus  anderen  Anstalten 
in  die  einzelnen  Classen  die  grösste  Strenge  eintreten  lassen,  unbeirrt  da- 
durch ,  dass  sich  die  Schülerzahl  in  Folge  solcher  Mafsregeln  noth wendig 
vermindern  musste. 

«Freilich  war  die  Zahl  dieser  Auserwähllen  nur  gering,  aber  der 
Lehrkörper  war  weit  entfernt ,  die  Blüte  einer  Anstalt  in  der  grossen  An- 
zahl von  Schülern  zu  suchen,  eine  Ansicht,  die  wohl  häufig  ausgesprochen 
wird,  aber  gerade  das  Gegcntheil  bedeuten  kann;  er  hegte  vielmehr  die 
Uebcrzeugung,  dass  der  blühende  Zustand  einer  Anstalt  nur  in  der  Hebung 
der  sittlich- religiösen  und  intellectuellen  Bildung  sämmtlicher  Schüler  und 
in  dem  guten  Geiste  bestehe,  der  die  ganze  Austalt  beseelt.* 

Den  Schluss  des  Berichtes  bildet  eine  bündige ,  herzliche  Ansprache 
an  die  Schüler  des  Gymnasiums,  das  bisher  geleistete  anerkennend  und 
die  Mängel  rügend,  und  an  die  Eltern  der  Schüler.  Aus  dieser  letzteren 
heben  wir  die  Schlussworte  heraus: 

«Wogen  Sie  ferner  selbst  beurtheilen,  ob  der  Lehrkörper  in  den  Geist 
des  neuen  Systems  eingedrungen,  und  ob  sich  der  neue  Plan  an  Ihren 
Söhnen  als  praktisch  erweise.  Mögeu  Sie  endlich,  wenn  Ihnen,  vielleicht 
mit  Recht,  manches  noch  nicht  entsprach,  bedenken,  dass  in  eiuer  leber- 
gangsperiode,  wo  sich  selbst  altere  Lehrer,  weil  in  ein  ganz  neues  System 
versetzt,  schwer  oricntiren,  jüngeic  hingegen,  wenn  auch  mit  Kenntnissen 
versehen,  den  nöthigen  didaktischen  und  pädagogischen  Tact  erst  erwer- 
ben müssen,  nicht  Alles  alsogleich  vollkommen  sein  könne.  Doch  ist  die 
Zeit  nicht  mehr  ferne,  wo  wie  ich  glaube,  das  Gymnasium  definitiv  or- 
ganisirt  sein  und  der  so  nachtheilige  Wechsel  der  Lehrer  mitten  im  Schul- 
jahre aufhören  werde.  Ist  dieses  geschehen,  dann  werden  sich  bald  alle 
höheren  Interessen  der  an  der  Anstalt  Betheiligten,  ich  meine  Sie,  Hoch- 
achtbare, Ihre  Söhne  und  uns  Lehrer,  zum  Wohle  der  Jugend  und  zur 
allseitigen  Zufriedenheit  ausgeglichen  haben.9 

Fn  wiefern  der  Director  Grund  bat,  eine  definitive  Organisation 
des  Gymnasiums  so  dringend  zu  wünschen,  wie  diese  Scblussworte  andeuten, 
ist  aus  der  in  den  Schulnachrichten  (S.  32—44)  sogleich  zu  Anfange  gc- 
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gebcoen  Uebersicht  über  das  Lehrerpersonale  zu  ersehen.  Es  sind  nämlich 
als  ordentliche  Lehrer  des  Gymnasiums,  mit  Einschluss  des  Directors,  nur 
sieben  angestellt,  sämmtlich  Priester  aus  dem  Piaristen-Ordeu  (Dir.  WilL 
Podlah.i,  die  Professoren  Jon.  Auer,  Karl  Berlinger,  Katechet,  Joh. 
Frank,  Georg  Hin terlechner,    Konr.  Böhm,   Joh.  Windisch), 
ausserdem  aber  acht  supplirende  Lehrer  weltlichen  Standes  (Alois  Po- 
korny,  Dr.  Karl  Bernd,  Aug.  Gernerth,  Anton  Kloss,  Dr.  Vincenz 
Waniorek,  Dr.  Herrn.  Pick,  Dr.  Jos.  Marek,  Ign.  Reisinger).  Durch 
Nebenlehrer  wurde  der  Unterricht  in  den  nicht  obligaten  Gegenstanden 
ertheilt,  nämlich  in  der  italienischen  Sprache  (Ign.  Taussig),  in  der 
französischen  (Joh.  Turel)  und  ungarischen  Sprache  (Const.  Markowitz), 
in  der  Kalligraphie  (Laur.  Rasnor)   und  Stenographie  (Joh.  Böhm). 
Während  von  den  ordentlichen  Lehrern  des  Gymnasiums  im  ganzen  105 
wöchentliche  Lehrstunden  ertheilt  werden,  kommen  auf  die  Supplenten  85, 
auf  die  Nebenlehrer  22 ;  den  supplirenden  Lehrern  ist  der  gesammte  ma- 
thematische und  naturwissenschaftliche,   und  ein  bedeutender  Theil  des 
philologischen  und  des  deutschen  Unterrichtes  in  den  oberen  Classen  über- 
geben.   Bei  der  grossen  Vermehrung  der  Lehrkräfte,  welche  die  Umge- 
staltung der  Gymnasien  im  J.  1849  plötzlich  erforderte,  konnte  man  dem 
Bedurfnisse  uicht  anders  abhelfen,  als  indem  man  junge  Männer,  die  bisher 
dem  Privatunterrichte  sich  gewidmet  hatten,  für  die  Gymnasien  verwen- 
dete, deren  wirkliche  Anstellung  aber  davon  abhängen  Hess,  dass  sie 
durch  Bestehen  der  Lehramtsprüfung  ihre  Qualifikation  gesetzlich  nach- 
weisen würden.   So  wenig  eine  solcho  Mafsregcl  zu  vermeiden  war,  eben 
so  wenig  lässt  es  sich  verkennen ,  dass  es  ein  Uebelstand  für  ein  Gym- 
nasium ist,  wenn  die  Hälfte  der  Lehrer  die  unsichere,  und  einen  häutigen 
Wechsel  nothwendig  herbeiführende  Stellung  von  Supplenten  einnimmt, 
ein  Uebelstand,  der  selbst  dann  nicht  ganz  behoben  ist,  wenn  die  Sup- 
plenten, wie  wir  es  von  denen  des  akademischen  Gymnasiums  sicher  ver- 
nehmen, in  ihren  wissenschaftlichen  Kenntnissen,  wie  in  ihren  didaktischen 
Leistungen ,  die  vollste  Anerkennung  verdienen.    Jetzt  hat  bereits  eine 
nicht  geringe  Zahl  dieser  Supplenten,  namentlich  fast  alle  bisher  am  aka- 
demischen Gymnasium  beschäftigten,  die  gesetzliche  Lehramtsprüfung  mit 
gutem  Erfolge  bestanden.  Daher  ist  gewiss  der  Wunsch  und  die  Erwartung 
des  Directors  gerechtfertigt,  dass  ein  Gymnasium  der  Hauptstadt  des 
Reiches,  und  welches  das  Verdienst  hat,  zur  Verwirklichung  des  Organi- 
sationsentwurfes so  tüchtig  beigetragen  zu  haben,  nicht  länger  in  dieser 
Unsicherheit  belassen,  sondern  durch  deflnitivo  Anstellungen  dem  schwan- 
kenden Zustande  ein  Ende  gesetzt  werde.  —  Auf  die  Statistik  des  Lehrer- 
personales  folgt  der  Lehrplan  des  verflossenen  Schuljahres ;  darauf  werden, 
was  eine  sehr  schätzenswertbe  Beigabe  zu  den  Schulnachrichten  ist,  die 
Themen  der  deutschen  Aufsätze  angegeben,  welche  im  verflossenen  Schul- 
jahre von  den  Schülern  des  Obergymnasiums  bearbeitet  sind.    Wenn  sich 
unter  den  angeführten  einige  finden,  die  zu  allgemein  und  weit  gestellt 
sind,  so  ist  doch  bei  weitem  die  grössere  Zahl  von  diesem  so  häufig 
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vorkommenden  Fehler  frei  und  mit  Geschick  an  die  deutsche  Leetüre ,  an 
die  Leetüre  der  alten  Classiker  und  an  die  Geschichte  angelehul ;  nur  hätte 
nicht  unterlassen  werden  sollen,  bei  den  einzelnen  Aufgaben  zu  bemerken, 
für  welche  Classen  sie  gestellt  wurden,  und  ob  zur  häuslichen  Bearbeitung 
oder  zur  Bearbeitung  in  den  Lehrstunden.  —  Die  hierauf  folgende  Angabe 
über  die  Lehrmittel  des  Gymnasiums  zeigt  einen  sehr  bedeutenden,  aus 
öffentlichen  Fonden  und  aus  Geschenken  von  Privaten  hervorgegangenen 
Zuwachs  der  Lehrmittel  für  den  naturwissenschaftlichen  Unterricht;  man 
vermisst  aber  eine  Angabe  über  den  Zuwachs  der  Bibliothek  oder  doch 
über  die  darauf  verwendeten  Geldmittel.  Den  Schluss  bildet  eine  sehr 
detail lirte  statistische  Tabelle  über  die  Schülerzahl  nach  verschiedenen 
Kategorien,  aus  der  wir,  so  wie  auch  bei  den  Programmen  anderer  Gym- 
nasien, das  wichtigste  in  einer  Gesammtübersicht  über  alle  Österreichischen 
Gymnasien  geben  werden.  Von  den  47  Schülern  der  obersten  Classe  un- 
terziehen sich  37  theils  im  Juli,  theils  im  September  der  Maturitätsprüfung, 
10  nahmen  blosse  Semestraizeugnisse.  Ks  wäre  erwünscht ,  wenn  von 
diesen  in  den  Programmen  angegeben  würde,  welchen  Lebensberuf  sie  zu 
erwählen  gedenken;  es  dient  zur  Charakteristik  eines  Gymnasiums,  zu 
erfahren,  wie  viele  Schüler  desselben  sich  nicht  auf  die  Universität  begeben, 
und  welchen  Lebenskreisen  diese  sich  zuwenden. 

(Die  Fortsetzung  folgt  im  nächsten  Hefte.) 

Wien,  im  August  1851.  H.  Bonits. 


Conferenzen  der  Wiener  Gymnasialdirectoren. 

Die  Herren  Directoren  der  Gymnasien  in  Wien  haben  die  Güte  ge- 
habt, nachstehende  Auszüge  aus  den  Protocollen  ihrer  Conferenzen  (vergl. 
Jhrg.  1851,  Heft  VUI,  S.674)  der  Redaction  zur  Veröffentlichung  mitzutheilen. 

1.  Die  Directoren  der  Wiener  Gymnasien  sind  vollkommen  einver- 
standen, dass  öffentliche  Prüfungen  von  wesentlichen  Folgen  für  den  Eifer 
der  Schüler  sind ,  sio  haben  aber  in  diesem  Jahre  von  denselben  abge- 
sehen, weil  die  früheren  sogenannten  Ehrenprufungen,  welche  in  mancher 
Beziehung  mehr  ein  Schaugepränge  als  eine  Prüfung  waren,  noch  zu  sehr 
im  Gedächtnisse  der  älteren  Schüler  stehen,  und  weil  die  Modalität  solcher 
Prüfungen,  wofern  sie  fruchtbringend  werden  sollen,  noch  nicht  geuau  be- 
stimmt ist.  Die  Versammelten  beschlossen,  über  die  Modalität  einer  sol- 
chen, für  die  Schüler  erspriesslichen  öffentlichen  Prüfung  in  einer  der 
nächsten  Sitzungen  ausführlich  zu  berathen,  und  das  Resultat  der  ßerathung 
der  hohen  Landesschulbehörde  zu  unterbreiten. 

2.  Nach  $.  73 ,  Nr.  6  und  7  des  Organisationsentwurfes  macht  auf 
dem  Semestraizeugnisse  ein  einziges  uugenügend  (nämlich  in  der  Be- 
deutung: entschieden  unreif)  in  einem  obligaten  Gegenstande  schon 
die  erste  allgemeine  Fortgangsclasse,  und  mithin  beim  Schlüsse  des  zwei- 
ten Semesters  das  Aufsteigen  in  die  nächst  höhere  Classe  dem  Schüler 
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unmöglich.   Jedoch  bleibt  es  dem  Ermessen  des  Lehrkörpers  überlassen, 
wenn  dieser  glaubt,  dass  die,  in  einem  Fache  gebliebenen  Lücken  bis 
zum  Schlüsse  der  Ferien  ausgefüllt  werden  könnten,  dem  Schüler  eine 
nachträgliche  Prüfung  zu  gestatten,  dereu  etwa  günstiges  Resultat  dann 
auf  dem  Zeugnisse  in  einem  Nachtrage  zu  bemerken  ist. 

3.  Es  wurde  die  Notwendigkeit  besprochen,  den  deutschen  Unter- 
richt in  den  Normalschulen  mit  der  Methode  und  den  wissenschaftlichen 
Grundsätzen  des  deutschen  Unterrichtes  auf  Gymnasien  in  Einklang  zu 
bringen,  was  bisher  nicht  der  Fall  war,  indem  z.  B.  die  Lehre  von  der 

starken  und  schwachen  Declination  und  Conjugation  der  Nonnalschule  noch 
fremd  zu  sein  scheint,  dagegen  noch  immer  von  unregelmäßigen  Conju- 
gationen  gelehrt  wird,  was  der  Schüler  dann  spater  als  etwas  irriges  wie- 
der zu  verlernen  bat  Uebcrhaupt  wäre  zu  wünschen,  dass  durch  harmo- 
nisches Zusammenstimmen  in  der  Methode  und  Materie  des  Unterrichtes 
eine  bessere  Vorbereitung  der  Knaben  in  der  Normalschule  für  das  Gym- 
nasium erzielt  werde. 

4.  Die  Directoren  einigten  sich  dahin,  alle  in  die  erste  Classe 
des  Gymnasiums  aufzunehmenden  Schüler  ohne  allen  Unterschied  und  ohne 
Rücksicht  auf  das  Zeugniss  der  Norualschule  zu  prüfen,  ob  sie  die  durch 
den  Organisationsentwurf  bestimmten  Vorkenntnisse  besitzen. 

5.  Es  hat  die  Erfahrung  gelehrt,  dass  mehrmals  Schüler,  welche 
einen  ungünstigen  Erfolg  ihrer  Studien  auf  dem  einen  Gymnasium  voraus- 
sahen, dieses  plötzlich  verliesscn,  und  den  Dircctor  eines  anderen  Gymnasiums 
zu  bestimmen  suchten,  sie  mitten  im  Laufe  des  Semesters  oder  wohl  gar 
gegen  das  Ende  desselben  noch  als  Privat isteu  aufzunehmen,  indem  sie  die 
vorher  au  dem  anderen  Gymnasium  geschehene  Aufnahme  durch  allerlei 
Vorwande  verbargen.  Um  nun  solchen  Täuschungen  möglichst  entgegen 
zu  wirken,  wurde  von  den  Directoren  einhellig  beschlossen,  jedes  behufs 
der  Aufnahme  in  das  Gymnasium  prasentirte  Zeugniss  zu  markiren, 
d.  L  mit  dem  Datum  der  geschehenen  Aufnahme  des  Schülers  und  mit  dem 
Namen  des  aufnehmenden  Directors  zu  bezeichnen,  damit  nicht  dasselbe 
Zeugniss  zu  einer  neuen  Aufnahme  unter  Verschweigung  der  vorherigen 
gebraucht  werden  könne. 


Literarische  Notizen. 

—  Das  Märzlieft  des  V.  Jahrganges  (1851)  der  «Zeitschrift 
für  d  a  8  Gymuasialwesen»  von  \V.  J.  C.  M  ü  t  z  e  1 1  enthält  eine 
ausführliche  Besprechung  des  in  unserer  Zeitschrift  bereits  mehrfach  (Jahrg. 
1850,  S.  771—779,  801,  957)  erwähnten  Werkes:  «Deutsches  Lit- 
teraturbuch  von  Theodor  Vernaleken.  St.  Gallen  und  Berti, 
Iluber  u.  Comp.  1850.»  Der  Ref.,  Hr.  Oberlehrer  Dr.  E.  Niemeyer  zu 
Crefcld,  hebt,  ohne  unbedingt  in  allen  Einzcluheitcn  dem  Verf.  beizustim- 
men ,  die  anerkennenswerthen  Vorzüge  dieses  Buches  auf  eine  Weise  her- 
vor ,  die  das  Urtheil,  das  in  unserer  Zeitschrift  darüber  abgegeben  wor- 
den, im  wesentlichen  bestätiget.   Ein  besonderes  Gewicht  legt  der  Ret 
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auf  die  Lebensbilder ,  die  Hr.  Vernaleken  gibt ,  und  die  sich  eben  so 
sehr  durch  die  zweckmäfsige  Wahl  der  Charaktere,  als  durch  die  Leb- 
haftigkeit der  Darstellung  auszeichnen.  Bei  diesem  Anlasse  geschieht  einer 
neuen  interessanten  Sammlung ,  nämlich  der  «Deutschen  Dichter- 
halle von  Dr.  J.  Schenckol,  Gymnasiallehrer  zu  Wiesbaden  (Mainz, 
C.  G.  Kunze,  1850 — 51),*  Erwähnung,  auf  die  wir  nächstens  zurückzu- 
kommen gedenken.  Sein  Gesammturtheil  fasst  der  Ref.  in  die  Worte  zu- 
sammen: «Wir  finden  in  dem  Buche  Vernaleken 's  ein  stoffhaltigcs 
Hilfsbuch,  welches  durch  gesunde  Lebensanschauung,  didaktische  Fassung 
und  tactvolle  Auswahl  (bei  der  immerhin  persönliche  Liebhabereien  sich  gel- 
tend machen  mögen)  sich  für  den  elementaren  Litcraturunterricht  empfiehlt, 
welcher  in  den  Mittelclassen  der  Gymnasien  und  in  den  Oberclassen  der 
1  ealschulcn  ertheilt  zu  werden  pflegt.»  -- 


—  Ein  anderes  in  unserer  Zeitschrift  (Jahrg.  1850.  S.  443  —  446) 
zur  Beachtung  empfohlenes  Werk,  nämlich :  ^Tratte  complet  et  tnelhaüique 
de  la  prononciation  francaise  etc.  Par  if.  A.  Lesaint.  Hambour g, 
Perthes- Besser  et  Mauke.  /850  »  wird  von  Hrn.  Dr.  H.  A.  Müller  zu 
Bremen  in  Jahn's  «Jahrbüchern  f.  Philologie  u.  Pädagogik* 
(LX.  Bd.  II.  Hft.  S.  166  ff.)  mit  kritischer  Genauigkeit  beleuchtet.  Obwohl 
der  Hr.  Ref.  in  einzelnen  Puncten  von  den  Ansichten  des  Hrn.  Verf.'s  ab- 
weicht, und  vor  allem  die  zu  grosse  Breite  tadelt,  mit  der  die  einzelnen 
Abschnitte,  vorzugsweise  die  Verbindung  der  Vocale  mit  den  Consonanten, 
das  Hinüberziehen  oder  Binden  beim  Lesen  und  Sprechen  u.  a. ,  durchge- 
führt sind,  so  stimmt  er  doch  mit  der  in  unserer  Zeitschrift  gegebenen 
Anzeige  dieses  Buches  darin  ühercin,  dass  er  sagt :  «Unter  den  in  jüngster 
Zeit  erschienenen  Werkcu,  welche  die  französische  Sprache  ganz  oder  theil- 
weise  behandeln,  nimmt  gewiss  keines  eine  wichtigere  Stelle  eiu,  als  das 
vorliegende.  In  der  That  möchte  es  nicht  leicht  irgend  einen  die  Aus- 
sprache betreuenden  Punct  geben,  über  den  man  sich  bei  dem  Hrn.  Verf. 
nicht  Rathes  erholen  könnte.» 


—  Zu  einer  schätzenswerthen  Bereicherung  für  Gymuasialbibliothc- 
ken,  so  wie  für  die  Büchersammlungen  einzelner  Lehrer  gibt  die  J.  Bä- 
deker'sche  Buchhandlung  zu  Elberfeld  Gelegenheit,  indem  sie  das  in 
ihrem  Verlage  erschienene  « A r c h i v  für  das  Studium  und  den  Un- 
terricht der  neueren  Sprachen  und  Literaturen,  von  Dr.  L. 
H e r r i g  und  Prof.  H.  V i  e h o f  f ,*  dessen  bei  Westermann  zu  Braun- 
schweig unter  R.  Hiccke's  Mitwirkung  erscheinende  Fortsetzung  wir 
im  I.  Jahrgange  unserer  Zeitschrift  (Hft.  X.  S.  802  —  804)  empfohlen  haben, 
für  kurze  Zeit  zur  Hälfte  des  Subscriptionspreiscs  (nämlich  zu  5  Thlrn. 
=  10  fl.  CM.  für  10  Hefte  oder  5  Bände  von  je  30  Bogen)  ablässt.  Der 
Inhalt  dieses  Arcbives  (der  von  jeder  soliden  Buchhandlung  gratis  verab- 
folgt wird)  ist  ungemein  reich  und  weist  namentlich  den  Lehrern  des 
deutschen  Sprachfaches  höchst  willkommenen  Lehrstoff  nach,  z.  B.  Studien 
über  Goethe'sche  Dichtungen  von  Dr.  H.  Düntzer  (Bd.  III.  S.  249. 
IV.  1.  V.  172.  382),  von  H.  Viehoff  (Bd.  I.  S.  1.  5.  127.  349.  IL  63); 
über  Shakspeare  von  Dr.  Hoff  mann  (Bd.  III.  373.  IV.  56),  von  Dr. 
11  ü  s  e  r  (Bd.  IV.  328),  von  Dr.  K.  K  rus  e  (Bd.  IV.  209),  von  Dr.  A.  F.  Z  i  e  1 
(Bd.  III.  1);  über  Sc  h  i  1 1  c r 'sehe  Gedichte  von  Dr.  Hertel  (Bd.  V.  241), 
von  J.  Meyer  (Bd.  III.  232.  235),  von  Rislcr  (Bd.  I.  327);  einzelne  Ge- 
dichte vonChamisso,  Heine,  Fouqur,  Kopisch,  Platen,  Uh- 
land,  Freiligrath,  Geibcl  u.  a.  ästhetisch  erläutert  von  Dr.  A. 
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Henneberger  (Bd.  III.  362.  367.  370.  371),  R.  H.  Hi ecke  (Bd.  II.  199). 
A.  Nodnagel  (Bd.  II.  1);  über  Gudrun  von  Dr.  L.  Hölscher  (Bd.  I. 
201);  über  das  Ludwigslied,  von  A.  Nodnagel  (Bd.  II.  353)  ils.  w. 
nebst  gediegenen  sprachlichen ,  ästhetischen  und  literar  -  historischen  Ab- 
handlungen. 


( Pflanzenbilder  zur  Erleichterung  des  botanischen 
Unterrichtes.)  —  Hr.  Jos.  N entwich,  Apotheker  zu  Brüx  in  Böhmen, 
hat  der  Redaction  von  einem  Verfahren,  mittels  dessen  er  aus  getrockneten 
Pflanzen  ubersichtliche  und  dauerhafte  Bilder  zusammenstellt,  wiederholt 
die  Mittheilung  gemacht ,  in  der  Voraussetzung ,  dass  seine  Methode  auch 
beim  botanischen  Unterrichte  auf  Gymnasien  und  anderen  Lehranstalten 
mit  Nutzen  angewendet  werden  könne.  —  «Es  sei  nämlich,  meint  Hr. 
Nentwich,  bekannt,  dass  viele  Pflanzen,  namentlich  die  meisten  Alpenpflan- 
zen, keine  Cultur  vertragen,  daher  selbst  in  den  sorgsamst  gepflegten  bo- 
tanischen Gärten  nicht  lebend  zu  erhalten  sind ;  hinsichtlich  solcher  sei  es 
daher  jedenfalls  besser,  beim  Vortrage  getrockneter  Pflanzen  zum  Vorzeigen 
sich  zu  bedienen ,  als  die  Schuler  auf  Bildwerke  hinzuweisen ,  die  ihrer 
Kostspieligkeit  wegen  nur  wenigen  zu  Gebote  stehen.    Zu  diesem  Behufe 
scheine  es  ihm  ganz  besonders  ersprie&slich,  diejenigen  Pflanzen,  die  lebend 
fehlen,  in  beliebigen  Bilderformeu  zur  Schau  zu  stellen.  Ueberbaupt  könn- 
ten ,  nach  was  immer  für  einem  Systeme  vorgetragen  werden  mag,  Bilder 
nach  den  Gattungen  der  Pflanzen  zusammengesetzt  werden,  d.  h.  so  viele 
Gattungen,  so  viele  Bilder,  z.  B.  ein  Bild  von  15 — 20  Stücke  Syngenesi- 
sten  in  beliebiger  Figur  aufgelegt,  oder  eben  so  viel  Malvaceen;  jedes 
Bild  werde  unterhalb  mit  Nummer  und  Classification  bezeichnet.  Sämmt- 
liche  Bilder  seien  in  solcher  Höhe  anzuheften,  dass  die  Schuler  selbe  be- 
quem betrachten  und  den  Habitus  der  in  Gassen  geordneten  Pflanzen  voll- 
kommen sich  eigen  machen  können.  Die  Terminologie,  die  in  ihrem  ganzen 
Umfange  ermüdet,  solle  nur  populär,  so  kurz  wie  möglich,  vorgetragen 
werden.    Findet  ein  Schüler  in  der  Folge  eine  Pflanze ,   so  wird  ihm 
alsbald  die  Achnlichkeit  derselben  mit  dieser  oder  jener  Nummer  auffallen, 
und  er,  nach  Erkennung  der  Classe,  der  sie  auf  dem  Bilde  zugetheilt  ist, 
leicht  sich  zurecht  finden  und  vollständiger  belehren  können.   Die  Bilder 
müssen  von  gut  getrockneten  Exemplaren  verfertiget  werden  und 
zwar  mit  der  Vorsicht,  dass  jedes,  vor  dem  Aufkleben  mit 
Gummi  arabicum,  auf  der  Rückseite  mit  etwas  Kampfer  in 
Kreosot  gelöst  (der  Haltbarkeit  wegen  und  zum  Schutze  gegen  die 
Würmer)  bestrichen   werde.    Jeder  Lehrer  der  Botanik  dürfte  im 
Stande  sein,  solche  Bilder,  auf  eine  dem  seinen  Vorträgen  zu  Grunde 
liegenden  Systeme  entsprechende  Weise,  mit  geringen  Kosten  anzufertigen.» 

Abgesehen  davon,  ob  diess  Verfahren,  das  den  Männern  vom  Fache 
nicht  unbekannt  ist ,  als  besonders  vorteilhaft  sich  bewähre  ,  glaubten 
wir  die  Miltheilung  dieser  Notiz  der  löblichen  Absicht  des  Herrn  Einsenders 
schuldig  zu  60in. 
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Abhandlungen. 

DieCorrectur  der  häuslichen  schriftlichen  Schülerarbeiten. 

Dass  zur  geistbildenden  Erlernung  der  Sprachen  schrift- 
liche (Jebungen  sehr  vorlbeilhaft  sind,  wird  niemand  leugnen; 
soll  aber  dieser  Zweck  erreicht  werden,  so  müssen  die  Schüler 
über  das  Gelingen  oder  Misslingen  ihrer  Arbeiten  und  über  die 
Art  der  Fehler  in  denselben  jedesmal  Aufschluss  erhalten.  Um 
diess  zu  bewerkstelligen,  hat  der  Organisationsentwurf  $.  51  die 
Correctur  einer  jeden  schriftlichen  Aufgabe  angeordnet,  und  zwar 
in  der  Weise,  dass  der  Lehrer  selbst  solche  Aufgaben  corrigire. 
Bei  der  Befolgung  dieser  Vorschrift  aber  machen  die  Lehrer 
folgende,  zum  eifrigen  Corrigiren  keineswegs  ermunternde  Er- 
fahrungen : 

A.  Nicht  selten  machen  mehrere  Schüler,  wenn  sie  nicht 
direct  abschreiben,  diese  Aufgaben  gemeinschaftlich ,  wobei  regel- 
mässig einer  der  Dictirende  ist,  so  dass  die  vorgeblich  eigene  Ar- 
beit der  anderen  von  dem  blossen  Abschreiben  nicht  viel  sich  un- 
terscheidet und  dein  Schüler  nichts  nützt.  Bei  freien,  stilistischen 
Aufsätzen  ist  dieses  auch  ziemlich  leicht  zu  erkennen;  nicht  so 
bei  sprachlichen  Aufgaben,  besonders  in  einer  etwas  zahlieichen 
Schule.  Das  strenge,  wiederholte  Verbieten  sicher!  den  Erfolg 
eben. so  wenig,  als  das  Verbieten  der  Uebersetzungen ;  ja  es  ist 
zu  besorgen,  dass  dann  manche  zum  Nachtheile  der  Sittlichkeit 
gewisser  Verhcimlichungsmittel  sich  bedienen  möchten,  dass  sie 
z.  B.  verschiedenartige  Fehler  geflissentlich  machten,  um  den 
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Arbeiten  ein  ungleiches  Aussehen  zu  geben.  Das  Ueberwachen 
der  häuslichen  Selbsttätigkeit  von  Seiten  der  Lehranstalt  ist  aber 
nicht  möglich,  indem  der  grössere  Theil  der  Schüler  bei  fremden 
Leuten  wohnt,  welche,  wie  auch  selbst  viele  Ellern,  die  Sache 
.  nicht  verstehen  oder  die  Mufse  nicht  haben,  über  die  Schüler  in 
diesem  Puncte  zu  wachen. 

B.  Die  Reinschriften  der  noch  so  sorgfältig  corrigirlen  Auf- 
gaben ,  selbst  die  der  schriftlichen  Prüfungen ,  werden  häufig  mit 
vielen,  nur  mit  anderen  Fehlern  gebracht,  so  dass  oft  selbst  eine 
zweite  Reinschrift  nicht  fehlerfrei  ist. 

So  sieht  denn  der  Lehrer,  wie  unverhältnissmäfsig  der  Er- 
folg zu  der  von  ihm  darauf  verwendeten  Zeit  und  Mühe  sei,  was 
auch  den  besten  Willen  zu  entmuthigen  und  auf  die  so  bedeutend  in 
Anspruch  genommene  Kraft  lähmend  einzuwirken  geeignet  ist. 

C.  Auch  ist  zu  bemerken ,  dass  die  Schüler  vermögender 
Eltern  in  der  Regel  sogenannte  Informatoren  haben,  welche  mit 
ihnen  die  Aufgaben  machen,  so  dass  der  Lehrer  nichts  weniger 
als  des  Schülers  Arbeit  corrigirt,  und  überhaupt,  wie  man  aus 
dem  gesagten  sieht,  mit  der  bei  zahlreichen  Schüleraufgaben  oft 
kaum  zu  bezwingenden  Arbeit  wenig  erzielt. 

Es  ist  gewiss  der  Mühe  werth,  auf  Mittel  zu  sinnen,  wie 
diese  Uebelstände  bei  dem  doch  so  wichtigen  Unterrichtselemente, 
den  schriftlichen  Arbeiten  nämlich,  beseitiget  werden  können.  Diess 
ist  der  Zweck  des  gegenwärtigen  Aufsatzes,  der  zwar  eigentlich 
für  die  grammatischen  Aufgaben  am  Unlergymnasium  verfasst  ist, 
in  manchen  Stücken  aber  auch  auf  das  Obergymnasium  und  die 
freien  schriftlichen  Aufsätze  sich  anwenden  lässt. 

I.  Man  bringe  den  Schülern  die  Ueberzcugung  von  der  Not- 
wendigkeit ihrer  eigenen,  fleissigen  Ausarbeitung  der  Aufgaben 
bei.  Diess  geschieht  aber  am  sichersten  durch  Strenge  bei  den 
schriftlichen  Prüfungen,  die  ja  dem  Inhalte  und  der  Form  nach 
sich  von  den  häuslichen  Aufgaben  nicht  unterscheiden,  und  deren 
Gelingen  von  der  Gesammtverwendung  der  Schüler,  folglich  auch 
von  der  fleissigen  Ausarbeitung  der  Pensa  abhängt.  Sieht  der 
Schüler,  dass  er  die  schriftliche  Prüfung  allein,  ohne  Bücher  oder 
sonstige  Hilfsmittel  machen  muss,  so  wird  er,  wenn  er  anders 
zu  den  Studien  taugt,  gewiss  aus  eigenem  Antriebe  sich  bemühen, 
durch  Fleiss  bei  den  Hausarbeiten  und  sorgfältige  Benützung  der 
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Correctur  auf  dieselbe  sich  vorzubereiten ,  wodurch  zugleich  mehr 
als  durch  alle  Ermahnungen  seine  WilJensk-aft  gestärkt  wird. 

D.  Die  schriftliche  Hausarbeit  werde  genau  den  gelesenen 
Stücken  und  Beispielen  angepasst ,  und  sei  kurz ,  im  Latein  z.  B. 
etwa  12  Zeilen,  im  Griechischen  noch  kürzer. 

Entsprechen  nämlich  die  Aufgaben  dein  gelesenen  Lehrstoffe, 
80  fühlt  sich  der  Schüler  ganz  heimisch  in  der  ihm  bekannten 
Sphäre,  während  schon  das  Schreiben  noch  nicht  gelesener  oder 
gehörter  Wörter  dem  Anfanger  grosse  Noth  macht;  —  sind 
sie  nebst  dem  auch  kurz,  so  müsste  er  allzu  träge  oder  unbeholfen 
sein,  wenn  er,  statt  seine  Kräfte  selbst  zu  versuchen,  nach  frem- 
der Hilfe  sich  umsehen  möchte.  In  Hinsicht  auf  die  Anschliessung 
der  Aufgabe  an  den  früheren  Lehr«  und  Lesestoff  haben  wir  an 
den  neuen  französischen  Sprach-  und  üebungsbüchern  vortreff- 
liche Muster. 

HI.  Zur  Verhülung  des  in  B.  erwähnten  Uebelstandes  ist  es 
wohl  am  zweckinäfsigsten,  dass  Fehler,  von  denen  man  vermulhet, 
der  Schüler  könnte  ihren  Grund  und  die  rechte  Art  ihrer  Ver- 
besserung nicht  einsehen,  nicht  bloss  als  Fehler,  sondern  so  viel 
als  möglich  speciel  als  Fehler  gegen  diese  oder  jene  Regel  u.  s.  w. 
bezeichnet  werden.  Diess  muss  theils  durch  verschiedene,  in 
der  Schule  eingeführte  Zeichen,  theils  durch  eir  Wort  oder  eine 
Anfangssylbe  geschehen,  so  kurz  als  möglich,  damit  man  beim 
Corrigiren  nicht  lange  aufgehalten  werde;  die  kürzeste  und  dabei 
vollständigste  Bezeichnung  ist  jedoch  nur  auf  folgende  Art  möglich: 

a)  Die  Theile  des  gesammten  Lehrstoffes  der  Schulgram- 
matik sollen  ohne  Rücksicht  auf  ihren  Inhalt  und  Namen  durch 
ununterbrochen  auf  einanderfolgende  Randzahlen  bezeichnet  wer- 
den, so  dass  keine  solche  Randzahl  zweierlei  umfasse 

b)  Dieser  Grammatik  sei  ein  vollständiges  Sachregister  bei- 
gefügt, so  dass  bei  jedem  Schlagworte  die  Randzahl  der  damit 
gemeinten  Regel ,  Ausnahme  oder  Anmerkung  stehe ,  nicht  aber 
etwa  nach  der  Weise  der  meisten  Grammatiken,  die  Paragraphen- 
zahl mit  noch  einer  anderen  eine  Unterabtheilung  betreffenden 
Bezeichnung.  Wenn  die  Grammatik,  wie  überhaupt  zu  wünschen, 
ein  grosses  Format  hat,  so  dass  auf  jeder  Seile  des  Registers 
drei  Columnen  stehen  können,  so  gewährt  sie  den  Vortheil,  das« 
man  ohne  vieles  Umblättern  das  gesuchte  Wort  lindet;  noch  bc- 
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quemer  wäre  es  aber,  wenn  ein  solches  Register  abgesondert  im 
Quartformate  beigegeben  würde. 

Mit  Hilfe  eines  solchen  Registers  nun  schreibt  der  Corrigi- 
rende  über  jeden  Fehler,  dessen  Grund  der  Schüler  nicht  leicht 
finden  könnte,  die  blosse  Randzahl  der  dahin  zielenden  grammati- 
schen Regel.  Auf  diese  Art  sieht  der  Schüler  nicht  bloss,  dass 
gefehlt  ist ,  sondern  zugleich  den  Weg  der  Belehrung  über  diesen 
Fehler,  so  dass  der  fleissige  bei  mancher  Schwierigkeit  nicht  ver- 
zagen darf,  der  leichtsinnige  hingegen  sich  nicht  ausreden  kann. 

Dass  dasselbe  Verfahren  für  die  Pensa  jedes  Sprachfaches 
und  auch  im  Obergymnasium  zu  empfehlen  sei,  bedarf  keiner  be- 
sonderen Begründung;  aber  auch  bei  den  freien,  stilistischen  Auf- 
sätzen (bei  denen  die  Schwierigkeit  der  genauen,  belehrenden 
Bezeichnung  des  unrichtigen  oft  sehr  gross  und  zeitraubend  ist) 
würde  es  gute  Dienste  leisten.  Fehlt  es  aber  an  einer  nach  obiger 
Angabe  eingerichteten  Grammatik  und  Stilistik,  so  inuss  man  jener 
unvollständigeren  Bezeichnungsart  sich  bedienen,  die  dem  Schüler 
nur  im  allgemeinen  einen  Wink  gibt,  wo  er,  vorzüglich  in  den 
höheren  Schulen  und  im  Stile,  einer  speciellen  Belehrung  bedarf. 

IV.  Aber  welcher  Lehrer  kann  bei  einer  etwas  zahlreichen 
Schule  die  vielen  Correcturen  sammt  der  nothwendigen  Revision, 
wie  diese  von  den  Schülern  benutzt  worden  sind,  bestreiten? 

Die  hier  berührte  Schwierigkeit  findet  sich  nicht  bloss  an 
überfüllten  Schulen,  wie  es  an  den  Gymnasien  der  Hauptstadt  bis- 
her der  Fall  ist,  sondern  auch  an  jenen  mit  mäfsiger  Schülerzahl, 
und  zwar  in  Folge  der  Einführung  der  Fachlehrer.  Dass  an  den 
Gymnasien,  die  erste  Ciasse  etwa  ausgenommen,  statt  der  frühe- 
ren Classenlehrer  so  viel  als  möglich  Fachlehrer  eintreten,  ist  ge- 
wiss sehr  wünschenswerth,  ist  eine  der  wesentlichen  Bedingungen 
des  glücklichen  Gedeihens  dieser  Anstallen.    Dieser  Einrichtung 
zufolge  übernimmt  aber  auch  ein  Lehrer  das  Sprachfach  in  meh- 
reren Schulen,  in  so  vielen  nämlich,  als  die  ihm  zufallende  wö- 
chentliche Stundenzahl  es  erheischt;  z.  B.  bei  16  wöchentlichen 
Stunden  das  Griechische  in  vier  Schulen.    Nun  soll  er  auch  die 
Pensa  (ür  diese  Schulen  selbst  corrigiren.  —  Bedenkt  man  die  zu 
gebende  Stundenzahl,  und  dass  er  sich  auf  jede  derselben  vor- 
bereiten,  ferner   dass  er  diese  Aufgaben  grösstenteils  selbst 
erst  machen,  bei  freien  Aufsätzen  Stoff  und  Musterstücke  selbst 
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schaffen  oder  «liehen  müsse;  dann  auch,  dass  er  auf  der  Bahn 
seines  Faches  nicht  zurückbleiben  dürfe,  sondern  mit  den  neuen 
Bestrebungen  und  Leistungen  bekannt  werden  solle  und  auch  von 
den  anderen  Lehrzweigen  nicht  ganz  abstrahiren  könne,  indem  sie 
alle  einander  gegenseitig  unterstützen  und  aufhellen:  wie  schwer 
muss  es  ihm  werden,  nach  der  Ermüdung  in  der  Schule  die  — 
besonders  im  Winter  —  augenanslrengende  Hausarbeit  der  Cor- 
recturen  zu  bestreiten? 

Zur  Lösung  dieser  Schwierigkeit  bietet  die  Erfahrung  fol- 
gendes: So  nothwendig  es  ist,  dass  der  Schüler  zur  Kenntniss 
der  Fehler  in  seiner  jedesmaligen  Arbeit  komme ,  so  ist  es  doch 
nicht  nothwendig,  dass  deshalb  dem  Lehrer  eine  solche  Last  auf- 
erlegt werde,  und  er  selbst  jede  solche  Arbeit  corrigiren  müsse, 
sondern  der  Zweck  wird  ohne  alle  Nachtheile  auch  auf  folgende 
Art  erreicht: 

1.  Der  Lehrer  lasse  öfter'"  die  Arbeiten  von  den  Schülern 
gegenseitig  corrigiren,  indem  er  dem  einen  das  Pensum  des  an- 
deren  zu  diesem  Zwecke  übergibt.  Die  besonders  schwachen  oder 
leichtsinnigen  werden  dieses  ehrenden  Zutrauens  verlustig  erklärt, 
bis  sie  desselben  sich  würdig  gemacht  haben  werden,  und  die  we- 
nigen Aufgaben,  die  durch  sie  uncorrigirt  bleiben  würden,  über- 
nimmt der  Lehrer  selbst,  oder  er  gibt  sie  den  besten  der  Schule, 
so  dass  einige  von  diesen  zwei  Arbeiten  durchsehen,  was  ihnen 
wenig  Zeit  und  Mühe  kosten  wird. 

Damit  diese  Austheilung  der  Pensa,  welche  die  Schüler  nie 
vorauswissen,  sondern  erst  in  dem  Augenblicke,  wo  sie  geschehen 
soll,  zeitig  genug  erfahren,  ohne  Zeilverlust  geschehe,  und  jeder 
wisse,  wer  sein  Pensum  zur  Durchsicht  erhalten  habe,  und  damit 
zugleich  nicht  immer  ein  Schüler  das  Pensum  desselben  Mitschü- 
lers erhalte:  bestimme  der  Lehrer  selbst  jedesmal  eine  der  vielen 
möglichen  Austheilungsweisen. 

Der  junge  Censor  zeichnet  dann  die  Fehler  auf  die  gewöhn- 
liche Art  und  gibt  die  Arbeit  mit  seiner  Namensferligung  dem 
Eigentümer,  und  zwar,  wenn  die  Correctur  in  der  Schule  ange- 
nommen wurde  (eine  Zeit  von  5  —  8  Minuten  reicht  dazu  hin), 
gleich;  wenn  ausser  der  Schule,  an  einem  vom  Lehrer  bestimm- 
ten Tage  und  zur  bestimmten  Stunde  in  der  Schule  selbst.  Der 
Eigentümer  setzt  dann  unter  seine  zurückerhaltene  Arbeit  die 
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Zahl  der  Fehler  nach  der  üblichen  Weise  an;  findet  er,  dass 
etwas  irrig  nolirt  ist,  so  merkt  er  diess  unten  an  mit  dem  Bei- 
salze: «—  ist  richtig»  und  einer  kurzen  Angabe  des  Grundes. 
Dann  folgt  die  Verbesserung  der  Fehler  mit  beigefügter  Begrün- 
dung, oder  bei  einer  gewissen  Anzahl  von  Fehlern  die  reine  Ab- 
schrift der  Aufgabe,  kurz  alles  so,  wie  wenn  das  Pensum  vom 
Lehrer  selbst  corrigirt  worden  wäre.  Nun  kostet  es  dem  Lehrer 
nur  einen  Blick  auf  jede  der  Schülerarbeiten,  um  ihre  Beschaffen- 
heit zu  erkennen  und  von  dieser  Kenntniss  den  gehörigen  Ge- 
brauch zu  machen. 

Die  Besorgniss  wegen  moralischer  Nachlheile,  die  das  ange- 
gebene Verfahren  etwa  nach  sich  ziehen  könnte,  ist  überflüssig; 
im  Gegentheile  wird  jeder,  der  es  versucht  hat,  gefunden  haben, 
dass  die  Schüler  dabei  mit  aller  Strenge  vorgehen,  und  ohne  alle 
Rücksicht,  was  sie  als  schlecht  finden,  als  solches  notiren;  dabei 
wird  zugleich  ihr  Auge  an  den  fremden  Schriften  geübt,  was 
auch  sein  gutes  hat;  auch  wird  ihnen  hierdurch  eine  günstige 
Gelegenheit  zur  Weckung  der  Aufmerksamkeit  und  Schärfung  der 
Urteilskraft  geboten. 

2.  Jede  häusliche  Arbeit  der  Schüler  soll  an  einem  dazu 
beslimmten  Tage  in  der  Schule  vorgenommen  werden,  wobei  es 
rathsam  ist,  wenn  ihnen  das  richtige  Schreiben  der  Wörter  der 
neuen  Sprache  noch  schwierig  ist,  die  fehlerfreie  Aufgabe  an  die 
Tafel  zu  schreiben.  Dass  sie  über  das  ihnen  unerklärliche  fragen 
können,  versteht  sich  von  selbst. 

3.  Jeder  Schüler  soll  das  in  der  Schule  gemachte  gram- 
malische Pensum  in  der  dazu  angewiesenen  Stunde  auswendig 
sagen  können.  Man  ruft  zu  diesem  Zwecke  zwei  Schüler  auf, 
von  denen  der  eine  z.  B.  das  deutsche  Dictat  liest,  und  der  an- 
dere den  gelesenen  Satz  sogleich  lateinisch  sagt. 

So  sieht  der  Schüler  alle  Pensa  vom  Lehrer  mit  Ernst  und 
Sorgfalt  beachtet  und  behandelt,  und  es  wird  wahrlich  wenig  zu 
bedeuten  haben ,  wenn  nicht  alle ,  sondern  nur  einige  häusliche 
Ausarbeitungen  vom  Lehrer  selbst  corrigirl  werden ;  zugleich  fallen 
alle  die  oben  erwähnten  Uebelstände  und  Beschwerden  weg;  auch 
das  Halten  der  Informatoren  darf  in  Bezug  auf  die  Aufgaben  keine 
Besorgniss  mehr  erregen. 
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Schliesslich  noch  einige  Worte  über  die  vom  Entwürfe  an- 
geordnete Beschränkung  der  schriftlichen  Aufgaben. 

Für  eine,  statt  der  vorgeschriebenen  vierzehntägigen,  wöchent- 
liche lateinische  Aufgabe  möchte  der  Grund  sprechen,  dass  bei 
einer  alle  14  Tage  gegebenen  kurzen  Ausarbeitung  zu  wenig  von 
dem  während  dieser  Zeit  behandelten  Lehrstoffe  berührt  werden 
könne ;  vielleicht  ist  diess  auch  bei  den  anderen  Sprachlichem 
der  Fall.  Aber  selbst  wenn  wöchentliche  Aufgaben  eingeführt 
würden,  so  ist  doch  die  Zahl  der  schriftlichen  Uebungen  in  einem 
Fache  im  Vergleiche  zu  der  früheren  Sitte  sehr  gering.  Wenn 
man  jedoch  alle  im  Entwürfe  für  den  Sprachunterricht  gegebenen 
Weisungen  genau  beachtet,  und  die  ganze  neue  Studieneinrichtung 
berücksichtigt ,  wird  man  gewiss  Bedenken  tragen ,  dem  Sprach- 
unterrichte nach  der  neuen  Weise,  darum,  weil  die  Aufgabenzahl 
so  bedeutend  beschränkt  worden  ist,  allen  guten  Erfolg  abzuspre- 
chen. Erwägt  man,  wie  viel  vor  dem  jetzigen  Schulplane  von 
den  Schülern  lateinisch  geschrieben  wurde,  und  wie  gering  am 
Ende  doch  trotz  des  so  mäfsigen  Lehrstoffes  der  Erfolg  bei  dem 
grössten  Theile  derselben  gewesen  ist ;  bedenkt  man ,  wie  wenige 
Schüler  nach  sechs  Schuljahren  einen  fehlerfreien  lateinischen  Auf- 
satz zu  machen  im  Stande  waren,  ja  wie  wenige  eine  Aufgabe 
mit  nur  wenig  Fehlern,  da  doch  in  jeder  Schule  drei  Mal  wö- 
chentlich lateinische  Aufgaben  gebracht  wurden,  denen  auch  Fleiß- 
arbeiten sich  anschlössen:  so  muss  man  gestehen,  dass  in  den 
vielen  Pensen  und  Schreibereien  das  Heil  nicht  zu  suchen  sei.  Man 
vergleiche  nur  die  nach  der  früheren  Weise  auf  das  Latein  ver- 
wendete Zeit  und  Mühe  mit  derjenigen,  welche  der  neue  Plan  dazu 
fordert,  und  zugleich  den  durch  jenen  Aufwand  erlangten  Gewinn, 
der  noch  im  frischen  Andenken  ist,  mit  dem,  was  mittels  des 
neuen  Planes  doch  aller  Wahrscheinlichkeit  nach  erreicht  werden 
wird,  und  man  wird  die  neue  Einrichtung  willkommen  heissen. 
Auch  darf  man  nicht  vergessen,  dass  die  Schüler  a)  fürs  Latein, 
6)  für  das  Griechische,  c)  für  die  Muttersprache,  d)  für  die  zweite 
lebende  Landessprache,  und  manchmal  auch  e)  für  die  Mathema- 
tik schriftliche  Aufgaben  zu  machen  haben.  Wäre  nun  aus  jedem 
dieser  Fächer  wöchentlich  auch  nur  eine  Arbeit  zu  bringen,  so 
kämen  schon  vier  bis  fünf  zusammen.  Daher  wäre  das  Aufgeben 
mehrerer  häuslichen  schriftlichen  Arbeiten  in  einer  Woche  in  wel- 
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chem  Fache  immer  bei  den  übrigen  Ansprüchen  an  die  Thätigkeil 
der  Schüler  sehr  zweckwidrig.  Will  man  die  Schüler  öfter 
schriftlich  üben,  so  kann  diess  in  der  Schule,  und  zwar  ohne 
grossen  Zeilaufwand  geschehen.  Es  wird  z.  B.  eine  Fabel  über- 
setzt. Nach  beendigter  Erklärung  lässt  man  sie  zwei  bis  dreimal 
lesen  und  dann  eben  so  oft  auswendig  sagen,  hierauf  in  die  dazu 
bereit  gehaltene  Theke  auswendig  aufschreiben.  Nach  einigen  Mi- 
nuten wird  einer  und  der  andere  aufgerufen,  dass  er  seinen  Auf- 
satz lese. 

Pilsen,  im  Juli  1851. 

Vincenz  Graumann. 

Anmerkung. 

Der  vorstehende  Aufsatz  behandelt  einen  für  den  Gymnasialuntcrricbt 
und  für  das  segensreiche  Wirken  der  Lehrer  an  Gymnasien  ungemein  wich- 
tigen Gegenstand.    Dass  den  Gymnasiasten  namentlich  im  Sprachunterrichte 
—  denn  auch  andere  Lehrzweige  sind  keinesweges  ganz  auszuschlicssen  — 
Aufgaben  zu  häuslicher,  schriftlicher  Bearbeitung  gestellt  werden  müssen, 
weun  sie  den  Gegenstand  fesl  uud  sicher  erfassen,  wenn  ihr  blosses  Wis- 
sen zu  einem  Können  werdeu,  wenn  sie,  was  so  wichtig  ist,  gründlich 
arbeiten  lernen  sollen:  das  ist  eine  Wahrheit,  welche  man  Schulmänneru 
gewiss  nicht  erst  zu  erweisen  braucht;  die  sehr  schwierige  Frage  über 
die  richtige,  nach  der  Verschiedenheit  der  Gassen  uud  Lchrgegenständc 
veränderliche  Abgrenzung  der  häuslichen  Beschäftigung  der  Schüler  über- 
haupt gegen  das  Lernen  in  den  Unterrichtsstunden  selbst  und  dann  spe- 
ciel  der  häuslichen  s c  hr  i  ft Ii c b  eu  Arbeiten ,  kann  hierbei  noch  uner- 
örtert  gelassen  werden.    Aber  schriftliche  Arbeiten  belasten  den  Lehrer 
mit  der  Mühe  der  Correctur ,  der  drückendsten ,  welche  in  dem  arbeits- 
vollen Berufe  des  Lehrers  vorkommt.    Lässt  sich  diese  Last  nicht  ent- 
fernen ?   Lässt  sie  nicht  wenigstens  sich  erleichtern  ?    Diese  Frage ,  bei 
der  es  sich  durchaus  nicht  um  die  Bequemlichkeit  des  Lehrers  handelt, 
sondern  um  Schutz  für  ihn  gegen  abspannende  und  vielleicht  unnütze  An- 
strengungen, verdient  ernste  Erwägung;  darum  war  ich,  als  Milrcdacteur 
dieser  Zeitschrift,  sehr  erfreut,  sie  von  einem  erfahrenen  Schulmanne,  nicht 
nach  allgemeinen  Theorien,  sondern,  was  sich  deutlich  zeigt,  auf  den  Grund 
mannigfacher  Erfahrung  und  in's  einzelne  eingehend,  behandelt  zu  sehen. 
Aber  ich  bin  auch  selbst  eine  Reihe  von  Jahren  hindurch  Lehrer  an  Gym- 
nasien gewesen  und  zwar  an  solchen,  deren  Classeu  bedeutend  zahlreicher 
waren,  als  an  jenem  Gymnasium,  dem  der  Hr.  Verf.  vorsteht;  ich  habe 
viele  tausende  von  Schülerarbeiten  aus  dem  sprachlichen  und  mathemati- 
schen Unterrichte  corrigirt  und  die  dazu  erforderliche  Zeit  bald  der  wün- 
schenswerthen  Erholung ,  bald  der  erhebenden  Beschäftigung  mit  eigeneo 
wissenschafUichcn  Arbeiten  abgebrochen.    Dass  mir  hierbei  die  Frage  oft 
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entstehen  musste,  ob  nicht  der  gleiche  Erfolg  mit  miuderem  Aufwände  von 
Zeit  und  Kraft  sich  erreichen  lasse,  wird  man  gern  glauben ;  und  wenn  ich 
nun  in  wesentlichen  Puncten  zu  anderen  Ueberzeugungen  gelangt  bin,  als  der 
Hr.  Verf. ,  und  diese  in  der  Prüfung  durch  ermüdende  Arbeit  sich  erhalten 
und  befestigt  haben,  so  möge  es  mir  gestattet  sein,  diese  Ueberzeugungen  in 
der  Kurze  darzulegen  und  zu  begründen ;  vielleicht  gibt  dann  gerade  diese 
Gegenüberstellung  verschiedener  Ansichten  den  besten  Aniass  zu  weiterer 
Erwägung  und  Discussion  des  Gegenstandes. 

Gehen  wir  zunächst  von  dem  Verfahren  aus,  welches  der  Hr.  Verf. 
an  die  Stelle  der  Correctur  durch  den.  Lehrer  selbst  zu  setzen  vorschlägt, 
es  ist:  gegenseitige  Correctur  der  Arbeiten  der  Schüler  durch  die  Schüler 
selbst  Ein  solches  Verfahren  ist  offenbar  eine  specielle  Art  des  gegensei- 
tigen Unterrichtes ,  und  es  steht  daher  im  voraus  zu  erwarten ,  dass  von 
ihm  ähnliches  gelte,  wie  von  der  Methode  des  gegenseitigen  Unterrichtes 
überhaupt,  die  ein  Nothbehelf  ist,  da  wo  nun  einmal  die  Kräfte 
des  Lehrers  nicht  ausreichen,  und  die,  umsichtig  geleilet,  gute  Erfolge 
haben,  aber  doch  nie  den  Erfolgen  des  eigenen  Unterrichtes  eines  tüchti- 
gen Lehrers  gleich  kommen  k.mn.  So  wird  denn  der  gegenseitige  Unter- 
richt in  manchen  Gegenden  eine  segensreiche  Aushilfe  sein,  wo  sonst  viele 
ganz  ohne  Unterricht  blieben,  und  so  können  Umstände,  die  indessen 
nach  den  neueren  Bestimmungen  über  Frequenz  der  Gymnasien  kaum  vor- 
auszusetzen sind,  dazu  zwingen,  an  die  Stelle  unerschwinglicher  Correctur 
durch  den  Lehrer  selbst  die  gegenseitige  Correctur  durch  die  Schüler  tre- 
ten zu  lassen.  Ueber  solche  Fälle  zu  discutiren,  wäre  ganz  nutzlos,  da 
man  sich  in  die  IS'othwendigkeit  eben  fügen  muss;  wohl  aber  ist  zu  fra- 
gen :  was  gibt  der  Lehrer  auf,  wenn  er  Correcturen,  statt  sie  selbst  aus- 
zuführen, in  der  vom  Hrn.  Verf.  vorgeschlagenen  Weise  den  Schülern 
überträgt  V  und  was  gewinnt  er  dadurch  an  Aufwand,  von  Zeit  und  Kraft  ? 
Wir  wollen  dabei  zunächst,  dem  Hrn.  Verf.  darin  folgend,  den  lateinischen 
und  griechischen  Sprachunterricht  ins  Auge  fassen,  also  die  Correctur  von 
Pensen,  welche  die  Schüler  zu  Hause  in  das  Lateinische  oder  Griechische 
übertragen  und  zur  Correctur  eingeliefert  haben. 

Gibt  man  solche  Pensa  einem  Mitschüler  zur  Correctur,  so  kann  man 
im  günstigsten  Falle,  d.  b.  unter  der  Voraussetzung,  dass  der  Censor  der 
Correctur  volle  Aufmerksamkeit  wirklich  widmet  —  denn  daran,  dass 
er  es  wolle,  ist  bei  dieser  Gegenseitigkeit  schwerlich  zu  zweifeln  —  und 
dass  er  nicht  zufällig  von  denselben  Irrthümern  befangen  ist,  wie  der 
Schüler,  dessen  Arbeit  er  zu  corrigiren  hat,  man  kann,  sage  ich,  im  gün- 
stigsten Falle  nur  erwarten  und  beanspruchen ,  dass  die  sogenannten  gro- 
ben sprachlichen  Fehler  als  solche  bezeichnet  werden.  Das  möchte  aller- 
dings bei  den  ersten  Elementen  des  Sprachunterrichtes  genügen,  aber  ge- 
rade bei  diesen  stellen  sich  der  Uebertragung  der  Correctur  an  die  Mit 
schüler  andere  Schwierigkeiten  entgegeu;  denn  wo  einem  Schüler  das 
Schreiben  in  fremder  Sprache  noch  die  ersten,  grösaten  Schwierigkeiten 
macht ,  ist  kaum  zu  erwarten ,  dass  er  auch  nur  zu  derjenigen  Correctur 
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befähiget  sei,  welche  man  überhaupt  von  ihm  beanspruchen  darf.  Aber 
sobald  man  über  die  ersten  Elemente  hinaus  ist,  so  sind  es  nicht  die 
groben  grammatischen  Fehler  allein,  welche  einer  Bezeichnung  durch  die 
Correctur  bedürfen.    Wie  nahe  man  auch  die  Pensa  an  die  Leetüre  und 
an  den  übrigen  Sprachunterricht  anschliesse  —  ein  Verfahren,  auf  welches 
der  Hr.  Verf.  mit  vollem  Rechte  ausdrücklich  hinweist—,  man  kanu  doch 
nicht  vermeiden,  dass  an  derselben  Stelle  verschiedene  Worte,  verschie- 
dene Constructionen  gewählt  werden  können,   bald  gleich  angemessen, 
bald  mehr  oder  minder  passend,  bald  die  eine  oder  andere  geradem  un- 
passend,  ohne  dass  sie  doch  gegen   eine  ausdrückliche  grammatische 
Regel  verstiesse.  Solche  Fälle  sind  allerdings  dem  Schüler  nicht  als  gram- 
matische Fehler  in  Anschlag  zu  bringen ,  aber  als  einer  Veränderung  be- 
dürftig sind  sie  ihm  zu  bezeichnen.  Diess  wird  besonders  wichtig  bei  den 
lateinischen  Pensen  in  den  mittleren  und  oberen  Gymnasialclassen.  Gram- 
matische Richtigkeit  ist  freilich  das  erste  und  nächste  Ziel,  nach  dem 
gestrebt  werden  muss,  aber  hierbei  darf  man  nicht  stehen  bleiben;  es 
ist  vom  Schüler  zu  verlangen,  dass  er  überlege,  in  wiefern  die  Worte 
und  die  Satzbildung  der  Muttersprache  im  Lateinischen  unverändert  bei- 
zubehalten oder  wie  sie  umzugestalten,  ob  für  substantivische  Ausdrücke 
der  Muttersprache  im  Lateinischen  vielmehr  verbale  zu  wählen  sein  wer- 
den und  umgekehrt,  ob  vereinzelte,  coordinirte  Sätze  ihrem  logischen  Zu- 
sammenhange nach  die  Vereinigung  in  eine  periodische  Fügung  nothwendig 
oder  rathsam  machen  u.  dgl.  m.    Gerade  für  diese  stilistische  Seite  der 
lateinischen  schriftlichen  Uebungen  haben  häusliche  Arbeiten  die  vorzüg- 
lichste Wichtigkeit;  denn  bei  den  in  den  Lehrstunden  selbst  gearbeiteten 
Uebcrsetzuugen  (Compositionen)  verlangt  die  beschränkte  Zeil  leichtere 
Aufgaben  und  grössere  Nachsicht  in  Beurtbcilung  der  stilistischen  Mangel, 
während  auf  die  grammatische  Richtigkeit,  auf  Sicherheit  und  Promptheit 
des  gramraatischeu  Wissens  wie  der  Wörtcrkenntniss  der  volle  (Nachdruck 
zu  legen  ist.    Wenn  aber  an  die  häuslichen  lateinischen  Pensa  in  den 
mittleren  und  obereu  Classen  der  Anspruch  einer  solchen  stilistischen  Leber- 
legung  zu  stellen  ist,  so  ist  es  eine  unzweifelhafte  Folge,  dass  die  Cor- 
rectur und  die  allgemeine  Bcurtheilung  der  Arbeit  diese  Seite  mit  berück  - 
sichtige,  dass  sie  das  in  dieser  Hinsicht  unpassende  ebenfalls  mit  bezeichne 
und  je  nach  dem  Gewichte  desselben  und  der  Höhe  der  Classe  auf  das 
lirtheil  einwirken  lasse.  Dass  diess  bei  einer  den  Mitschülern  übertragenen 
Correctur  nicht  zu  erreichen  ist ,  und  dass  dadurch  eine  wesentliche  Be- 
deutung dieser  Arbeiten  aufgehoben  oder  gefährdet  wird,  bedarf  wobl 
keines  Wortes  zum  Erweise. 

Zu  dieser  wesentlichen  Cnvollständigkeit  der  Correctur  durch  die 
Mitschüler  statt  durch  deu  Lehrer  tritt  ein  zweiter  üebelstand  hinzu,  auf 
den  ich  nicht  minderes  Gewicht  legen  möchte.  Hat  nämlich  der  Lehrer 
nicht  selbst  die  Peusa  der  Schüler  corrigirt,  so  entgeht  ihm  eine  wichtige 
Bedingung,  um  die  Zurückgabe  der  corrigirten  Arbeiten  recht  frucht- 
bringend zu  machen.  An  diese  in  der  Lehrstunde  geschehende  Zurückgabe 
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sind  ohne  Zweifel  zwei  Hauptforderungen  zu  stellen,  erstens,  dass  sie 
alle  Schuler  befähige  statt  des  unrichtigen  oder  unpassenden  das  richtige 
und  angemessene  zu  setzen,  zweitens,  dass  sie  fortwährend  die  Aufmerk- 
samkeit aller  Schüler  zu  fesseln  geeignet  sei.    Gibt  man  nun  etwa  einem 
Schüler  nach  dem  anderen  sein  Elaborat  zurück  —  wir  denken  zunächst 
an  lateinische  und  griochische  Pensa,  die  für  andere  Gegenstände  not- 
wendige Modifikation  vorläufig  übergehend  —  und  macht  dabei  Bemer- 
kungen über  die  Fehler  und  das  unpassende,  das  in  jeder  einzelnen  Arbeit 
sich  findet,  so  ist  es  nicht  möglich,  bei  jeder  Arbeit  vollständig  alles 
einer  Aenderung  bedürftige  zu  bezeichnen  und  zu  begründen  und  dadurch 
den  Schüler  zu  einer  fehlerfreien  Correctur  oder  Reinschrift  zu  befähi- 
gen, und  dennoch  ist  dabei  nicht  zu  vermoiden,  dass  vielfach  ermüdendo 
Wiederholungen  derselben  Bemerkung  vorkommen  ;  was  aber  das  grösste 
Debet  ist,  man  kann  nicht  erreichen,  dass  bei  der  den  einen  Schüler 
betreffenden  Correctur  die  übrigen  wirklich  aufmerken  und  das  gesagte 
sich  mit  annehmen,  ja  man  kann  es  kaum  verlangen,  denn  man  gibt  ja 
selbst  den  Bemerkungen  diese  Form,  als  ob  sie  diesen  einzelnen  Schüler, 
nicht  die  ganze  Classc  beträfen.    Vielmehr  führen  die  beiden  vorher  be- 
zeichneten Forderungen  auf  folgende  Art  der  Zurückgabe,  welche  in  reich- 
licher Erfahrung  als  zweckmäfsig  erprobt,  und  unter  anderen  durch  die 
gewichtige  Stimme  eines  so  einsichtsvollen  Schulmannes  wie  Nägels- 
bach (Vorrede  zur  lateinischen  Stilistik  S.  XV1U  f.)  dringend  empfohlen 
ist.  Man  geht  nicht  das  Pensum  des  einzelneu,  sondern  die  Aufgabe  selbst 
mit  der  ganzen  Clane  durch;  Satz  für  Satz  wird  mündlich  übersetzt,  und 
zwar  so,  dass  einzelne,  dazu  aufgerufene  Schüler  die  üebersetzung  münd- 
lich zu  geben  haben,  der  Lehrer  aber  fortwährend  berichtiget,  und  diese 
Berichtigung  weniger  in  eigenem  Vortrage,  als  in  Fragen  an  dieselben 
oder  an  andere  Schüler  begründet.    Der  Lehrer  bringt  hierbei  alles  zur 
Sprache,  was  in  irgend  einer  Arbeit  der  Schüler  gefehlt  oder  auch  nur 
unpassend  übersetzt  ist ,  und  erreicht  durch  diese  mündliche  Berichtigung 
und  deren  Begründung  dasselbe  leichter  und  sicherer,  und  zwar  mit  Be- 
lehrung der  ganzen  Gasse,  wozu  der  Hr.  Verf.  ein  immerhin  schwieriges 
und  den  Versehen  sehr  zugängliches  System  von  Zeichen  und  Citaten  an- 
empfiehlt.   Bei  den  lateinischen  Pensen  der  mittleren  und  oberen  Classen, 
an  welche  schon  einige  stilistische  Ansprüche  gestellt  werden  müssen, 
wird  namentlich  die  Wahl  der  Ausdrücke  und  die. Gestaltung  der  Sätze 
Gegenstand  der  Ueberlcgung  sein  müssen.   Am  Schlüsse  eines  solchen 
Durchgehens  des  Perisums  ist  es  angemessen,  die  richtige  Form  der  üeber- 
setzung, wie  dieselbe  aus  den  ganzen  Erörterungen  sich  ergeben  hat, 
vorzulesen  oder  noch  lieber  von  einem  beliebigen,  dazu  aufgerufenen 
Schüler  vorlesen  zu  lassen.  Ein  Anschreiben  des  ganzen  berichtigten  Pensums, 
nicht  bloss  einzelner  Wörter,  an  die  Tafel,  möchte  ich  selbst  Tür  die  aller- 
ersten Anfänge  des  Dcbersetzcns  ins  Griechische  kaum  als  zweckmäfsig 
ansehen j  nicht  allein,  weil  ein  solches  Verfahren  viel  Zeit  erfordert  und 
zu  dem  Mechanismus  unbedingter  Gleichheit  aller  Reinschriften  oder 
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Correcturen  die  'Schüler  fast  nöthiget ,  sondern  besonders  deshalb,  weil  es 
die  Schüler  gewöhnt,  die  Worte  erst  durch  den  Anblick  der  Schrift  oder 
des  Druckes  in  voller  Genauigkeit  aufzufassen,    önd  doch  kommt  es  viel- 
mehr darauf  an,  schon  bei  den  ersten  Leseübungen,  dann  besonders  beim 
Erlernen  der  Formenlehre  die  Schüler  zu  gewöhnen,  dass  sie  die  Worte 
nach  Accent  und  Quantität  genau  aussprechen ,  und  umgekehrt  nach  dem 
blossen  Sprechen  ohne  Hilfe  der  Schrift  genau  auffassen.  —  Dass  durch 
ein  solches  Durchgehen  des  Pensums  jeder  Schüler  in  den  Stand  gesetzt 
wird,  mit  Verständniss  seine  Arbeit  zu  berichtigen,  dass  sie  die  Aufmerk- 
samkeit aller  Schüler  sogar  in  noch  höherem  Grade  gespannt  halt,  als  es 
in  den  übrigen  Lehrstunden  der  Fall  ist,  namentlich  wenn  öfters  ein  Schü- 
ler zum  Uebersetzen  desjenigen  Satzes,  in  welchem  er  auffallend  gefehlt, 
zur  Rechenschaft  über  eine  Kegel,  die  er  selbst  verletzt  hat,  sich  auf- 
gefordert sieht  — ,  diess  liegt  schon  in  der  Natur  der  Sache.   Zeit  ge- 
braucht man  zu  diesem  erfolgreichen  Durchgehen  des  Pensums  mit  der 
ganzen  Classe  weniger,  als  zu  den  kurzen,  nicht  ausreichenden  und  sich 
doch  wiederholenden  Bemerkungen  für  jeden  einzelnen.  —  Will  man  aber 
auf  solche  Weise  das  Pensum  durchgehen,  so  ist  es  unerlässlich,  dass 
man  es  selbst,  und  zwar  von  allen  Schülern  der  Classe  corrigirt  habe; 
denn  nur  dadurch  wird  man  in  den  Stand  gesetzt,  beim  Durchgehen  nicht 
nur  überhaupt  eine  richtige  Uebersetzung  zu  geben,  sondern  auch  auf  alle 
Irrthümer  der  Schüler  berichtigend  und  erklärend  einzugeben,  und  dadurch 
der  Correcturstunde  den  bedeutendsten  Einfluss  auf  die  sprachlichen  Fort- 
schritte der  Schüler  zu  geben.    Man  thul  sogar  wohl,  wenn  man  bei  der 
Gorrectur  der  Schülerarbeiteu  Fehler  und  unpassendes,  insoweit  man  sie 
zu  merkeu  nicht  sicher  vertraut,    mit  einem  Worte  sich  nolirt,  um 
sie  beim  Durchgehen  der  Arbeit  gewiss  zur  Sprache  zu  bringen  —  eiue 
Mühe,  die  ebenfalls  viel  geringer  ist,  als  die  vom  Hrn.  Verf.  vorgeschla- 
genen Zeichen  und  Citate. 

Zu  den  beiden  bisher  bezeichneten  ^Mängeln ,  welche  von  dem  Ver- 
fahren der  gegenseitigen  Correctur  der  Arbeiten  schwerlich  zu  entfernen 
sind ,  nämlich  der  Unvollstäudigkeit  in  Bezeichnung  dessen ,  was  einer 
Aenderung  bedarf,  und  den  dem  Lehrer  mangelnden  Bedingungen  zu  einem 
recht  erfolgreichen  Durchgehen  des  Pensums»  möge  noch  an  einen  dritten 
allgemeinen  Gcsicbtspunct  in  aller  Kürze  erinnert  werden.    Der  Hr.  Verl. 
bezeichnet  im  Anfange  seines  Aufsatzes  die  mancherlei  Täuschungen ,  wel- 
chen  der  Lebrcr  bei  der  Correctur  hauslicher  Schülerarbeiten  ausgesetzt  ist. 
Welcher  Schulmann  kennt  diese  Täuschungen  nicht,  und  hätte  nicht  oft 
empfunden,  wie  lähmend  sie  einwirken,  wenn  man  ebeu  mit  frischem 
Eifer  die  Correctur  der  Arbeiten  unternommen  hat.    Aber  in  jeder  Classe 
findet  sich  auch  immer  eine  Anzahl  von  Schülern,  die  mit  gründlichem 
Flcisse  arbeiten  und  die  eine  Ehre  darein  setzen,  vollkommen  selbständig 
zu  arbeiten,  und  diese  Anzahl  ist  nicht  eine  feste,  ein  für  allemal  ge- 
schlossene, sondern  lässt  sich  durch  ein  angemessenes  Verfahren  des  Leh- 
rers vennehren.    Ist  es  wohl  recht,  wenn  um  derjenigen  Schüler  willen, 
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welche  die  Muhe  eines  ganz  selbständigen  Arbeilens  scheuen,  auch  die 
fleissigen  und  jene,  welche  zu  ernstem  Fleissc  werden  zu  bringen  sein» 
der  vollständigen  Berücksichtigung  ihrer  Arbeiten ,  der  Correctur  nämlich 
durch  den  Lehrer  selbst  entbehren  sollen?  Und  wie  viel  an  sittlicher  Ein- 
wirkung auf  den  häuslicheu  Fleiss  der  Schüler  gibt  der  Lehrer  auf,  wenn 
er  uicht  die  hauslichen  Arbeilen  selbst  corrigirt !  Es  ist  allerdings  drückend, 
so  viele  Arbeiten  durchzugehen,  so  viele  Kehler  zu  bezeichnen,  und  dabei 
keineswegs  3ich  der  Zuversicht  hingeben  zu  dürfen,  die  in  diesem  Pensum 
bezeichneten  Fehler  würden  in  den  folgenden  auch  nur  von  demselben 
Schüler  sicher  vermieden  werden;  aber  auf  der  anderen  Seite  ist  es  ge- 
wiss, dass  der  Fleiss  und  die  Sorgfalt,  welche  Schüler  auf  ihre  häuslichen 
Arbeiten  wenden,  in  directem  Verhältnisse  steht  zu  derjenigen  Genauigkeit, 
mit  welcher  der  Lehrer  selbst  sie  corrigirt.  Man  muss  sieb  gar  oft,  wo 
die  specielle  Wirkung  der  einzelnen  Correcturen  ausbleibt,  mit  diesem  all- 
gemeinen und  im  ganzen  sicheren  Erfolge  trösten;  ist  er  doch  auch  be- 
deutend genug,  um  ihm  beschwerliche  Opfer  zu  bringen. 

Es  mag  genügen,  im  obigen  nur  an  das  hauptsächlichste  erinnert 
zu  haben,  was  durch  das  vom  Hrn.  Verf.  vorgeschlagene  Verfahren  offen- 
bar aufgegeben  wird,  wiewohl  noch  gar  manches  ausserdem  sich  anführen 
liesse.  —  Vergleichen  wir  nun,  was  denn  der  Lehrer  durch  jenes  Verfah- 
ren gewinne,  in  wie  weit  er  weniger  an  Zeit  und  Kräften  aufzuwenden 
habe.  Der  Hr.  Verf.  bleibt  bei  der  gegenseitigen  Correctur  der  häuslichen 
Arbeiten  durch  die  Mitschüler  uicht  stehen,  sondern  der  Lehrer  soll  sie 
hernach  ansehet),  es  werde  ihm  nur  einen  Blick  kosten,  nach  geschehener 
Bezeichnung  des  unrichtigen  durch  einen  Mitschüler  die  Beschaffenheit  der 
fraglichen  Arbeiten  zu  erkennen.  Hiergegen  nun  kann  ich  einen  Zweifel 
nicht  bergen.  Allerdings,  wenn  der  Lehrer  die  Zuversicht  haben  dürfte, 
dass  alle  Fehler,  alles  unpassende  vom  Mitschüler  richtig  bezeichnet 
war,  so  würde  er  mit  einem  Blicke  auf  die  so  bezeichnete  Arbeit,  zwar 
nicht  jene  wichtigen  Weisungen  für  das  Durchgehen  des  Pensums  erhalten, 
von  denen  vorher  die  Rede  war,  auch  nicht  die  Eigenthiiralichkeit  der  Ar 
beit,  namentlich  bei  fleissigen  Schülern  und  in  oberen  Classen,  vollständig 
kennen  lernen,  aber  doch  ein  Urtheil  über  die  ungefähre  Beschaffenheit 
gewinnen.  Allein  in  solchem  Mafse  kann  sich  der  Lehrer  durchaus  nicht 
auf  die  Correctur  der  Schüler  verlassen;  er  muss  vielmehr,  wenn  er  denn 
doch  ein  Crtheil  über  die  Beschaffenheit  der  einzelnen  Arbeiten  erlangen 
will,  die  einzelnen  Pensa  noch  revidiren,  und  wird  dann  manches  unrich- 
tige übersehen,  manches  richtige  als  unrichtig  bezeichnet  finden.  Ob  diese 
Arbeit  geringer  ist,  als  die  eigene  Correctur,  möchte  noch  zweifelhaft  sein ; 
jedenfalls  ist  sie  nicht  um  so  viel  geringer,  dass  es  lohnte,  deshalb  die 
wichtigen,  auf  keinem  anderen  Wege  zu  erreichenden  Vortheile  der  eige- 
nen Correctur  aufzugeben.  —  Man  könnte  vielleicht,  was  freilich  der  Hr. 
Verf.  nicht  beabsichtigt,  zur  Vermeidung  der  vorher  bezeichneten  Onvoll- 
ständigkeit  und  Unverlässlichkeit  der  Schülercorrectur ,  vorschlagen ,  der 
Lehrer  solle  einige  der  Schülerarbeiten,  namentlich  einige  der  besseren 
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ich  dem  VoochU^  des  Hrn.  Verf/i 
ich  id  dem  von  ihm  bezeichneten  Verfahren 
utx  für  die  eigene  Correctur  des  Lehrers  sähe;  es  ist  eben ,  wie  gesagt, 
nur  ein  Sothbefarif,  von  dem  ich  wünsche,  dass  er  möglichst  selten  erfor- 
derlich sei.    Dass  demselben  Lehrer  gehäufte  Correcturen  zufallen  können, 
während  ein  anderer  weit  weniger  betroffen  wird,  ist  allerdings,  wie  der 
Hr.  Verf.  richtig  bezeichnet,  eine  Consequenz  des  durch  den  Organisations- 
entwurf adoptirten  Systeme*  der  Fachlehrer;  indessen  sind  hierbei  zwei 
Punete  nicht  zu  übersehen.    Erstens,  durch  den  Organ lsationsentwurf  wird 
nicht  festgestellt,  dass  ein  Lehrer  nur  innerhalb  eines  L'nterrichtsgebietes 
beschäftigt  werde,  sondern  dass  von  ihm  Unterricht  nur  in  dem  oder  in 
denjenigen  Gebieten  beansprucht  werde,  welche  Gegenstand  seiner  speciellen 
Studien  sind;  indem  deren  auch  mehrere  sein  können,  so  ist  es  ganz 
wohl  möglich,  dass  ein  Lehrer  nicht  mit  allen  seineu  Stunden  im  Sprach- 
gebiete beschäftigt  sei,  welches  regelmäßige  Gorrecturen  mit  sich  bringt, 
sondern  mit  einem  Theile  derselben  in  einem  anderen,  z.  B.  in  der  Ge- 
schichte sich  bethätige ,  welche  nur  seltener  zu  Correcturen  Aolass  gibt 
Zweitens,  häufen  «ich  wirklich  für  einen  Lehrer  die  Correcturen  in  dem 
Fache  seiner  speciellen  Studien,  so  wird  dieser  üebelstand  wohl  aufgew  o- 
gen  durch  den  Vortheil,  dass  er  nicht  mehr,  wie  es  sonst  geschah,  sich 
genöthigl  findet,  auch  in  solchen  Gegenständen  zu  unterrichten,  in  denen 
er  nicht  durch  eigentliche  Studien  einheimisch  ist,  also  auch  nicht  hoffen 
darf,  den  vollen  Erfolg  des  Unterrichtes  zu  erreichen.  Wenn  übrigens  der 
llr.  Verf.  durch  das  Beispiel  der  Correctur  der  griechischen  Pensen  von  vier 
Classen,  wenn  ein  Lehrer  sechzehn  Stunden  wöchentlich  im  Griechischen 
erthcilt,  einen  besonders  eclatauten  Fall  von  der  druckenden  Last  hervor- 
heben wollte,  zu  welcher  die  Correcturen  sich  steigern  können,  so  hat 
er  ein  Beispiel  gewählt,  das  sich  in  Worten  schlimmer  ausnimmt,  als 
in  der  That  es  ist.    In  der  Correctur  griechischer  Pensa,  bei  denen  j,i 
eben  nur  die  Sprachrichtigkeil  in  Frage  kommt,  gewinnt  man  durch  die 
Hebung  eine  solche  Schärfe  und  Sicherheit  des  Blickes,  dass  sich  diese  Ar- 
beit, ohne  ihre  Genauigkeit  irgend  zu  gefährden  und  ohne  die  Pensa  auf 
das  vom  Hrn.  Verf.  vorgeschlagene  Minimum  berabzudrücken ,  in  vertiält- 
nissmafsig  sehr  kurzer  Zeit  ausrühren  lässt.    Ganz  anders  steht  es  mit 
der  Correctur  der  Aufsätze  in  der  Muttersprache;  wer  iu  den  beiden  ober- 
sten Classen  diese  Aufsätze  zu  corrigireu  hat,  der  hat  an  Zeit  im  ganzeu 
gewiss  viel  mehr  aufzuwenden,  hat  eine  vielseitigere  Aufmerksamkeit  auf- 
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zubieten  und  grössere  Abspannung  zu  uberwinden,  als  wer  in  vier  Classcn 
griechische  Pensa  corrigirt;  ich  kenne  beiderlei  Correcturen  hinlänglich, 
um  eine  solche  Vergleichung  wagen  zu  dürfen.  Das»  aber  für  Aufsätze  in 
der  Muttersprache,  wenn  ihre  Durchsicht  irgend  einen  Erfolg  haben  soll, 
an  eine  Correctur  durch  die  Mitschüler  nicht  gedacht  werden  kann,  und 
dass  andererseits  die  Anfertigung  solcher  Aufsätze  ein  wesentliches  Glied 
in  dem  Organismus  des  Gymnasialunterrichtes  ist,  wird  von  Schulmännern 
gewiss  allgemein  anerkannt.  Mochte  diess  einigermafsen  als  Trost  gelten 
für  diejenigen  Lehrer,  welche  sich  durch  gehäulte  griechische  Correcturen 
gedrückt  finden. 

Schliesslich  sei  es  erlaubt,  noch  einige  Einzelheiten  des  vorstehenden 
Aufsatzes  zu  berühren. 

Der  Hr.  Verf.  bezeichnet  im  Eingange  unter  A.  und  C.  zweierlei 
Fälle  von  Unselbständigkeit  der  häuslichen  Arbeiten  (gemeinscha  Wiehes  Ar- 
beiten der  Schüler  und  Unterstützung  durch  einen  Hauslehrer),  welche  sich 
überall,  freilich  in  sehr  verschiedenem  Mafse  der  Ausbreitung,  finden  uiid 
dem  Lehrer  die  Correctur  der  häuslichen  Arbeiten  zu  verleiden  geeignet 
sind.    Den  Schülern  die  Versuchung  zu  solcher  Nachlässigkeit  und  Täu- 
schung dadurch  zu  benehmen,  dass  mau  die  Aufgaben  ihrem  wissenschaft- 
lichen Standpuncte  genau  anpasst,  dieses  vom  Hrn.  Verf.  bezeichnete  Mittel 
hat  allerdings  die  bedeutendste  Wirkung;  doch  wird  es  schwerlich  aus- 
reichen, wenn  es  allein  stehen  bleibt.  Es  gibt  indessen  noch  andere,  welche, 
vereinigt  und  consequent  angewendet,  selbst  eingewurzelten  Missbräuchen 
allmählich  zu  steuern  vermögen.    Gerade  für  sprachliche  Aufgaben,  für 
welche  die  im  Aufsatze  bezeichneten  Täuschungen  leicht  eintreten,  geben 
die  neben  deu  Fensen  vorkommenden  Compositionen  eine  sehr  wichtige  Con- 
trole.  Dass  die  Beschaffenheit  der  häuslichen  Arbeiten  nur  in  soweit  auf 
das  Gesammturtheil  über  Leistungen  und  Fortachritte  eines  Schülers  ein- 
wirken könne,  als  sie  im  wesentlichen  mit  der  Beschaffenheit  der  Compo- 
sitionen übereinstimmt,  diesen  Grundsatz  darf  man  unbedenklich  der  Classe 
selbst  aussprechen  und  im  Falle  entschiedenen  Widerspruches  zwischen  der 
durchschnittlichen  Beschaffenheit  der  einen  und  der  anderen  Art  von  Ar- 
beiten ohne  alle  weitere  Untersuchung  über  die  Art  der  etwa  vorgekom- 
menen Täuschung  geltend  machen;  die  Schüler  insgesammt,  sowohl  die 
fleissigen ,  welche  sich  selbständig  bemühen ,  als  auch  die  nachlässigen, 
welche  den  Mitschüler  oder  den  Informator  für  sich  möchten  arbeiten  las- 
sen, erkennen  die  Gerechtigkeit  dieses  Grundsatzes  an,  und  auf  der  Auer- 
kennung  der  Gerechtigkeit  ruht  ja  vornehmlich  die  sittliche  Einwirkung 
auf  die  Classcn.    Ich  habe  es  übrigeus  —  man  verzeihe  die  Erinnerung 
an  solche  Einzelheiten  der  Schulthätigkeit  —   nicht  erfolglos  gefunden, 
wenn  Arbeiten  so  übereinstimmen,  dass  man  diess  nicht  einem  Zufalle  zu- 
schreiben kann ,  nur  die  eine  zu  rorrigiren ,  und ,  ohne  mich  auf  Acti- 
vitäl  und  Passivität  bei  solcher  Uebercinslimmung  näher  einzulassen ,  für 
die  andere  Arbeit  ausdrücklich  auf  die  Correctur  der  ersleren  zu  verwei- 
sen und  ihr  keine  ßeurlheilung  zu  geben :  man  kann  ja  doch  dem  Lehrer 
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nicht  die  Correctur  von  Duplicatcn  zumuthen;  und  wo  man  häuslichen 
Arbeiten,  in  Folge  der  Vergleichung  mit  den  Compositionen ,  die  £inwir-„ 
kung  des  Hauslehrers  ansieht,  die  Arbeit  zwar  zu  corrigireu,  aber  nicht 
zu  beurtheilen:  man  hat  ja  eben  deu  Schuler,  nicht  seinen  Hauslehrer  zu 
beurlheilen.  Alle  diese  Mittel  aber  lassen  sich  nur  anwenden,  wenn  der 
Lehrer  selbst  die  Correctur  aller  häuslichen  Arbeiten  genau  und  sorgfältig 
ausfuhrt ;  ja  die  gewisse  Erwartung  einer  solchen  Correctur  hält  schon  an 
sich  die  Schüler  von  mancherlei  Täuschungen  ab. 

Die  unter  B.  berührte  Schwierigkeit,  dass  häufig  die  Reinschriften 
der  Schüler  viele,  nur  andere  Fehler  enthielten,  kann  ich  nicht  für  so  er- 
heblich ansehen.  Man  hat  in  seinem  Verfahren  nur  drei  Puncto  unver- 
brüchlich festzuhalten,  erstens  man  stellt  nicht  Aufgaben,  welche  die  wis- 
senschaftlichen Kräfte  der  Schüler  übersteigen ;  zweitens,  man  geht  bei  der 
Zurückgabe  der  corrigirten  Arbeiten  das  Pensum  in  der  oben  bezeichneten 
Weise  gründlich  und  genau  mit  der  ganzen  Classe  durch;  drittens,  man 
lässt  sich  die  Mühe  nicht  verdriessen,  die  Reinschriften  oder  Correcturen 
der  Pensen  durchzusehen  und ,  wo  sie  ungenügend  sind ,  ohue  Nachsicht 
eiue  Wiederholung  der  Arbeit  zu  verlangen.  Es  bedarf,  wenn  man  auf 
diese  drei  Puncte  consequent  hält,  nicht  langer  Zeit,  so  hat  man  die  Freude, 
dass  in  deu  der  Zurückgabe  der  Arbeiten  gewidmeten  Stunden  die  ge- 
spannteste Aufmerksamkeit  herrscht,  und  dass  Correcturen  oder  Reinschrif- 
ten so  gut  wie  fehlerfrei  ausfallen. 

Den  Vorschlag  des  Uro.  Verf. 's,  die  Pensa  von  den  Schülern  auswen- 
dig lernen  zu  lassen,  einen  Vorschlag,  den  ich  mich  besinne  auch  sonst 
schon  erwähnt  gefunden  zu  haben,  würde  ich  nur  unter  grossen  Beschrän- 
kungen auszuführen  ralhen.  Die  Sätze,  welche  zu  Hause  schriftlich  über- 
setzt waren,  mündlich  zu  übersetzen,  an  die  Stelle  der  falschen  oder  min- 
der passenden  Uebersetzung  eine  richtige  und  angemessene  von  den  Schülern 
mündlich  geben  zu  lassen,  dazu  bietet  das  Durchgehen  des  Pensums  in  der 
oben  angedeuteten  Weise  hinlängliche  Gelegenheit.  Das  Memoriren  von 
Abschnitten  der  zu  erlernenden  Sprache  hat  für  dieses  Erlernen  selbst  eine 
grosse,  gewiss  von  keinem  Schul  manne  verkannte  Bedeutung;  aber  meroo- 
rirt  werden  sollte  aus  der  fremden  Sprache  eben  so  wie  aus  der  Mutter- 
sprache nur  dasjenige,  was,  classischeu  Schriftstellern  entlehnt,  nach  Form 
und  Inhalt  verdient  ein  bleibendes  Eigenthum  des  Schülers  zu  werden. 
Man  kann  aber  nicht  immer,  am  wenigsten  in  den  oberen  Classen,  die 
Aufgabe  zu  den  Pensen  aus  den  classischeu  Schriftstellern  selbst  wählen, 
und  zwar,  was  für  jenes  Memoriren  doch  Bedingung  sein  roüsste,  unver- 
ändert ihnen  entlehnen. 

Endlich  uoch  ein  Wort  über  des  Hrn.  Verf. 's  Bemerkung  gegen  die 
vom  Org.-Entw.fe  angeordnete  Beschränkung  der  schriftlichen  Aufgaben.  Es 
kann  im  Organisationsentwurfe  gar  nicht  die  Absicht  gewesen  sein,  ein 
M;ils  der  zu  stellenden  Aufgabe  für  schriftliche  Arbeiten  unverbrüchlich 
festzusetzen;  das  Bedürfnis»  ist  ja  sogar  in  derselben  Classe  nicht  immer 
dasselbe,  und  kann  den  daraul  genau  achtenden  Lehrer  bald  zu  einer  Ver- 
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mehrung  der  schriftlichen  häuslichen  Arbeiten,  bald  zu  einer  der  Compo- 
sitionen  fuhren,  bald  eine  grössere  Seltenheit  derselben  gestatten;  wenn 
der  Organisationsentwurf  dennoch  eine  ungefähre  Bestimmung  angibt,  wie 
oft  durchschnittlich  solche  Aufgaben  einzutreten  haben,  so  kann  wohl  da- 
mit, da  schriftliche' Arbeiten  durch  die  erforderte  Corrcctur  zu  einer  Last 
für  den  Lehrer  erwachsen,  eben  nun  ein  durchschnittliches  Minimum,  nicht 
ein  durchschnittliches  Maximum  gemeint  sein.  Ueberdiess  ist  ja  im  Orga- 
nisationsentwurfe den  Classenlehrcrn  ausdrucklich  aufgetragen,  sich  mit 
ihren  Collegen  innerhalb  derselben  Ciasse  über  das  Mafs  der  den  Schulern 
zu  stellenden  Aufgaben  zu  berathen,  damit  dieselben  angemessen  beschäf- 
tigt, aber  nicht  überbürdet  werden;  also  ist  gewiss  auch  dieser  Punct, 
wie  oft  und  in  welchem  Umfange  die  Pensa  zu  geben  seien,  im  einzelnen 
ihrer  sorgfältigen  Ueberlegung  empfohlen. 

  H.  Bonitz. 

Ueber  den  geometrischen  Anschauungsunterricht 

(Schluss  von  Heft  IX.  S.  696.) 

Im  vorigen  Hefte  habe  ich  versucht  die  Gründe  darzulegen, 
welche  dem  geometrischen  Anschauungsunterrichte  seine  Stelle  im 
Gymnasium  sichern,  und  die  Methode  im  allgemeinen  anzudeuten, 
nach  welcher  derselbe  zu  erlheilen  sein  möchte.  Als  besonders 
entscheidend  für  den  günstigen  Erfolg  dieses  Unterrichtes  zeigte 
sich  eine  zweckmässige  Anordnung  derjenigen  Uebungen,  durch 
welche  dem  Schüler  die  erste  Kennlniss  geometrischer  Gestalten 
und  ihrer  Eigenschaften  nahe  gebracht  werden  soll.  Es  sei  mir 
nun  erlaubt,  im  folgenden  den  Versuch  einer  solchen  Anordnung, 
und  zwar  nur  für  den  ersten,  aber  umfassendsten  Theil,  die  Geo- 
metrie der  Ebene,  d.  h.  ungefähr  für  die  drei  ersten  Classen  des 
Unlergymnasiums ,  der  Prüfung  meiner  Herren  Collegen  vorzu- 
legen. Manche  Aufgaben  und  Sätze  sind  in  Klammern  (  )  ein- 
geschlossen; ich  wollte  dadurch  solche  bezeichnen,  deren  Auf- 
nahme in  den  Gang  des  Unterrichtes  nicht  nolhwcndig  ist,  son- 
dern nach  meinem  Dafürhalten  nur  dann  eintreten  sollte,  wenn 
die  Schüler  im  allgemeinen  recht  gutes  in  diesem  Unlcrrichlsge- 
genstande  leisten.   

Einleitung.  Körper ,  nur  betrachtet  in  Beziehung  auf  ihre  Gestalt 
und  Grösse,  abgesehen  von  ihrer  materiellen  Verschiedenheil  Ihre  Be- 
grenzung durch  Flächen,  —  so  weiter  herab  zu  gehen  zur  Linie  und  zum 
Puncte.  —  Hierauf  entgegengesetzter  Gang  der  Betrachtungen  vom  ein- 
fachsten aus. 

ZciMchrift  für  die  üntcrr.  Gjmn.  18.11    X,  Heft.  52 
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Bewegung  eines  Punctes  im  Räume.  Entstehung  der  Linien  durch 
die  Bewegung  von  Puncteu  im  Baume.  Allgemeine  Eigenschaften  der  Li- 
nien. Länge.  Richtung.  Gerade  und  krumme  Linien.  Grenzen  der  Linien. 

Bewegung  einer  Linie  im  Baume.  Entstehung  der  Flächen  durch 
die  Bewegung  von  Linien  im  Räume.  Allgemeine  Eigenschaften  der  Flä- 
chen. Länge  und  Breite.  Ebene  und  gekrümmte  Flächen.  Grenzen  der 
Flächen. 

Bewegung  einer  Fläche  im  Räume.  Entstehung  der  Körper  durch 
die  Bewegung  von  Flächen  im  Räume.  Allgemeine  Eigenschaften  der  Körper. 
Länge ,  Breite  und  Höhe.  Eckige  und  runde  Körper.  Grenzen  der  Körper. 

Geometrie  der  Kbene. 

Erster  Abschnitt.    Von  den  Linien. 

Erklärung  von  rechts,  links,  oben,  unten,  rechts  oben,  links  oben, 
rechts  unten,  links  unten.  Entstehung  der  geraden  Linien  und  der  ebenen 
krummen  Linien  durch  die  Bewegung  von  Puncten.  Die  unbegrenzte  und 
die  begrenzte  gerade  Linie.  Richtung  uud  Länge.  Vergleichung  der  ge- 
raden Linien  rucksichtlich  ihrer  Länge.  Messung  gerader  Linien.  Mafs. 
Einrichtung  und  Gebrauch  der  Marsstäbe.  Verjüngtes  Mafs.  Einrichtung 
und  Gebrauch  der  verjüngten  Mafssläbe.  Einrichtung  und  Gebrauch  der 
Transversal- Mafsstäbc.  Eine  gerade  Linie  zu  ziehen,  welche  einer  anderen 
geraden  Linie,  welche  der  Summe,  welche  dem  Unterschiede  zweier  an- 
deren geraden  Linien  gleich  ist.  Eine  gerade  Linie  mechanisch  durch 
Probiren  und  sodann  nach  dem  Augenmafse  in  zwei  oder  mehrere  gleiche 
Theile  zu  theilen. 

Zweiter  Abschnitt.   Von  den  Winkeln. 

/.  Drehende  Bewegung.  Erklärung  der  drehenden  Bewegung.  Ent- 
stehung der  Winkel  durch  die  drehende  Bewegung  einer  unbegrenzten 
geraden  Linie.    Schenkel,  Scheitel.   Gerade  Winkel;  hohle  und  erhabene 
Winkel.  Nebenwinkel.  Scheitelwinkel.  Rechte  Winkel,  als  Hälften  der  ge- 
raden Wiukel ;  spitze  und  stumpfe  Winkel.  Normale  mechanisch  zu  ziehen. 
Vergleichung  der  Winkel  rücksicbllich  ihrer  Grösse.  Messung  der  Winkel. 
Mafs.  Kreis,  in  so  ferne  man  seiner  bedarf,  um  mittels  Kreisbogen  Winke! 
zu  messen.    Einrichtung  und  Gebrauch  des  Transporteurs.    Einen  Winkel 
zu  zeichnen,  welcher  einem  anderen  Winkel,  welcher  der  Summe,  wel- 
cher dem  Unterschiede  zweier  anderer  Winkel  gleich  ist.    Einen  Winket 
mechanisch  durch  Probiren  und  sodann  nach  dem  Augenmafse  in  zwei 
oder  mehrere  gleiche  Theile  zu  theilen. 

//.  Parallele  Bewegung.  Erklärung  der  parallelen  Bewegung.  Ent- 
stehung der  Parallelen  durch  die  parallele  Bewegung  einer  unbegrenzten 
geraden  Linie  Verhalten  zweier  Parallelen  gegen  eine  beliebige  gerade 
Durchschnittslinte.  Gegenwinkel,  Wechselwinkel,  Anwinkel.  Durch  einen 
gegebenen  Punct  zu  einer  geraden  Linie  eine  Parallele  zu  ziehen  ,  me- 
chanisch und  geometrisch.  Entstehung  der  zusammenlaufenden  Linien  durch 
die  drehende  und  parallele  Bewegung  einer  unbegrenzten  geraden  Linie. 
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Verhalten  zweier  zusammenlaufender  Linien  gegen  eine  beliebige  gerade 
Durchschnittslinie.  Gegenwinkel,  Wechselwinkel,  Atiwinkel.  —  Winkel, 
deren  Schenkel  parallel  sind,  und  nach  einerlei  oder  nach  entgegenge- 
setzten Richtungen  laufen,  sind  gleich  gross.  Winkel,  deren  Schenkel 
parallel  sind,  und  von  denen  ein  Paar  nach  einerlei  Richtung,  und  das 
andere  Paar  nach  entgegengesetzten  Richtungen  lauft,  sind  zusammen  zwei 
rechte  Winkel. 

Dritter  Abschnitt.  Von  den  ebenen  Figuren. 

I.  Ebene  geradlinige  Figuren. 

L  Entstehung  und  Eigenschaften  der  ebenen  geradlinigen  Figuren. 

Bestimmung  der  Summe  der  inneren  und  der  äusseren  Winkel  a)  eines 
Dreieckes,  6)  einer  beliebigen  ebenen  geradlinigen  Figur. 

d)  Das  Dreieck. 

Entstehung  des  Dreieckes.  Grundlinie,  Höhe.  Eintheilung  der  Drei- 
ecke d)  nach  den  Seiten:  1)  das  gleichseitige,  2)  das  gleichschenklige, 
3)  das  ungleichseitige  Dreieck ;  b)  nach  den  Winkeln :  1)  das  rechtwinklige, 
2)  das  stumpfwinklige,  3)  das  spitzwinklige  Dreieck.  Aussenwinkel  eines 
Dreieckes  im  Vergleiche  zu  den  inneren  Gegenwinkeln. 

Ein  Dreieck  zu  zeichnen,  wenn  gegeben  sind:  die  drei  Seiten  des- 
selben (also:  zwei  Seiten  zusammen  müssen  grösser  sein  als  die  dritte); 
zwei  Seiten  und  der  eingeschlossene  Winkel;  eine  Seite  und  die  beiden 
anliegenden  Winke);  eine  Seite,  ein  dieser  Seile  anliegender  und  der  ihr 
gegenüberliegende  Winkel ;  zwei  Seiten  und  der  der  grösseren  Seite  gegen- 
über liegende  Winkel ;  zwei  Seiten  und  der  der  kleineren  Seite  gegenüber 
liegende  Winkel  (zwei  Fälle);  die  Grundlinie  und  die  Höbe  (unendlich 
viele  Fälle);  die  Grundlinie,  eine  andere  Seite  und  die  Höhe. 

Mit  dem  Zeichnen  der  ungleichseitigen  Dreiecke  ist  zugleich  die  Con- 
gruenz  derselben  zu  verbinden.  Wo  die  Aufgabe  der  Conslruction  nur  auf 
ein  Dreieck  führt,  ist  dadurch  erwiesen,  dass  durch  diese  Stücke  ein 
Dreieck  vollkommen  bestimmt,  mithin  Dreiecke,  in  welchen  diese 
Stücke  gleich  bestimmt  sind,  congruent  sein  müssen.  In  congruenten 
Dreiecken  sind  alle  gleichgelegenen  Stücke  gleich. 

Ein  gleichschenkliges  Dreieck  zu  zeichnen ,  wenn  die  Grundlinie 
und  ein  Seheukel  desselben  gegeben  sind.  Wenn  man  über  einer  geraden 
Linie  zwei  gleichschenklige  Dreiecke  zeichnet  und  ihre  Spitzen  durch  eine 
Gerade  verbindet,  so  halbirt  diese  a)  die  Winkel  an  den  Spitzen,  *)  die 
gemeinschaftliche  Grundlinie,  und  sie  ist  c)  auf  der  gemeinschaftlichen 
Grundlinie  normal.    Es  ist  dieselbe  gerade  Linie  ,  welche  den  Winkel  an 
der  Spitze  eines  gleichschenkligen  Dreieckes  halbirt,  die  Grundlinie  halbirt, 
und  auf  der  Grundlinie  senkrecht  steht.   Auf  wie  viele  Weisen  lässt  dieser 
Satz  verschieden  sich  aussprechen?  —  In  jedem  Dreiecke  liegen  gleichen 
Seiten  gleiche  Winkel  gegenüber,  und  umgekehrt.  In  jedem  Dreiecko  liegt 
der  grosseren  Seite  der  grössere  Winkel  gegenüber,  und  umgekehrt. 
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Eine  gerade  Linie  zu  halbiren  (geometrisch),  dann  in  vier,  acht  etc. 
gleiche  Theile  zu  theilen. 

Einen  Winkel  zu  halbiren.  (Einen  Winkel,  dessen  Scheitel  nicht  ge- 
geben ist,  zu  halbiren.  —  Wenn  man  einen  Aussenwinkel  eines  Dreieckes 
und  den  anliegenden  inneren  halhirt ,  so  stehen  die  Halbirungslinien  auf 
einander  normal.  Wenn  man  den  Aussenwinkel  an  der  Spitze  eines  gleich- 
schenkligen Dreieckes  halbirt,  so  ist  die  Halbirungslinie  mit  der  Grund- 
linie parallel.) 

In  einem  beliebigen  Puncte  einer  geraden  Linie  eine  Normale  zu 
errichten.  Von  einem  beliebigen  Puncte  ausser  einer  geraden  Linie  eine 
Normale  auf  diese  zu  ziehen. 

Die  Normale  ist  die  kürzeste  Linie,  die  von  einem  Puncte  zu  einer 
geraden  Linie  gezogen  werden  kann;  Vergleicbung  der  übrigen  von  dem- 
selben Puncte  nach  der  geraden  Linie  gezogeuen  Linien  in  Betreff  ihrer 
Grösse.  (Unzählig  viele  gleichschenklige  Dreiecke  von  derselben  Höhe.) 
Entfernung  eines  Punctes  von  einer  geraden  Linie.  Entfernung  zweier 
Parallelen.  Ein  gleichschenkliges  Dreieck  zu  zeichnen ,  wenn  gegeben 
sind :  die  Grundlinie  und  ein  an  derselben  liegender  Winkel ;  die  Grund- 
linie und  der  derselben  gegenüber  liegende  Winkel;  die  Grundlinie  und 
die  Höhe;  die  Höhe  und  ein  Schenkel. 

Ein  gleichschenkliges  Dreieck  zu  zeichnen,  wenn  dio  Grundlinie  ge- 
geben ist.   In  welcher  Linie  liegen  die  Spitzen  aller  über  derselben  Grund- 
linie construirten  gleichschenkligen  Dreiecke?  —  Die  Normale,  welche  in 
dem  Halbirungspuncte  einer  geraden  Linie  errichtet  wird,  ist  der  geome- 
trische Ort  aller  derjenigen  Puncte,  welche  von  den  Endpuncten  der  ge- 
gebenen geraden  Linie  gleiche  Entfernung  haben./  In  einer  geraden  Linie 
einen  Punct  zu  ßnden,  welcher  von  zwei  ausser  denselben  liegenden  Puueten 
gleich  weit  entfernt  ist.  —  Wenn  drei  nicht  in  einer  geraden  Linie  lie- 
gende Puncte  gegeben  sind,  einen  Punct  zu  finden,  der  von  ihnen  gleiche 
Eutfernung  habe.   Anwendung  auf  das  Dreieck.    Die  auf  den  drei  Seiten 
eines  Dreieckes  in  deren  Halbirungspunclen  errichteten  Normalen  schneiden 
sich  in  einem  Puncte,  der  von  den  drei  Wiukclspiuen  gleiche  Entfer- 
nung hat 

Die  gerade  Linie,  welche  einen  Winkel  halbirt,  ist  der  geometrische 
Ort  aller  der  Puncte ,  welche  von  den  beiden  Schenkeln  gleich  weit  ent- 
fernt sind.  Einen  Punct  zu  finden,  der  von  den  drei  Seiten  eines  Drei- 
eckes gleiche  Entfernung  hat.  Die  drei  Winkclhalbirendcn  eines  Dreieckes 
schneiden  sich  in  einem  Puncte,  welcher  vou  den  drei  Seiten  gleiche  Eut- 
fernung hat.  (Die  ausserhalb  des  Dreieckes  gelegenen  Puncte  der  gleichen 
Entfernung  von  den  drei  Seiten  des  Dreieckes.) 

Ein  gleichseitiges  Dreieck  zu  zeichnen,  wenn  eine  Seite  gegeben  ist. 
Grösse  des  Winkels  im  gleichseitigen  Dreiecke.  Einen  rechten  Winkel  in 
drei  gleicbo  Theile  zu  theilen.  Ein  gleichseitiges  Dreieck  zu  zeichnen, 
wenn  die  Höhe  desselben  gegeben  ist.  Wenn  man  die  drei  Seilen  eines 
gleichseitigen  Dreieckes  halbirt,  und  die  Halbirungspuncte  mit.  einander 
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durch  gerade  Linien  verbindet,  so  entstehen  vier  congruente  gleichseitige 
Dreiecke.  Wenn  man  von  den  drei  Seiten  eines  gleichseitigen  Dreieckes 
oder  von  ihren  Verlängerungen  gleiche  Stücke  in  demselben  Sinne  ab- 
schneidet, und  die  Durchschoittspuncte  mit  einander  durch  gerade  Linien 
verbindet:  so  sind  die  neu  entstehenden  Dreiecke  ebenfalls  gleichseitig. 
Ein  rechtwinkliges  Dreieck  zu  zeichnen,  wenn  gegeben  sind:  beide  Ka- 
theten; die  Hypotenuse  und  eine  Kathete;  die  Hypotenuse  und  ein  an 
derselben  liegender  Winkel;  eine  Kathete  und  ein  an  derselben  liegender 
Winkel;  eine  Kathete;  die  Hypotenuse.  Ein  gleichschenkliges  rechtwink- 
liges Dreieck  zu  zeichnen,  wenn  gegeben  ist :  eine  Kathete ;  die  Hypotenuse. 
Mit  dem  Zeichnen  der  gleichschenkligen  Dreiecke  ist  zugleich  in  der  früher 
bezeichneten  Weise  ihre  Congruenz  zu  verbinden. 

b)  Das  Viereck. 

Entstehung  des  Viereckes.  Diagonalen.  Eintheilung  der  Vierecke, 
a)  Parallelogramme;  b)  Trapeze;  c)  Trapezoido. 

Jedes  Parallelogramm  wird  durch  eine  Diagonale  in  zwei  congruente 
Dreiecke  zerlegt.  In  jedem  Parallelogramme  sind  die  gegenüber  liegenden 
Seiten  und  Winkel  einander  gleich.  In  jedem  Parallelogramme  halbiren 
sich  die  Diagonalen.  Mittelpunct  des  Parallelogramme«.  Woher  dieser  Name? 

Ein  Quadrat  zu  zeichnen,  wenn  die  Seite  desselben  gegeben  ist. 
In  jedem  Quadrate  sind  die  Diagonalen  gleich,  und  sie  stehen  senkrecht 
auf  einander.  Ein  Quadrat  zu  zeichnen ,  wenn  die  Diagonale  desselbeu 
gegeben  ist. 

Ein  Rechteck  zu  zeichnen,  wenn  die  zwei  zusammenstossenden  Sei- 
ten gegeben  sind.  In  jedem  Rechtecke  sind  die  Diagonalen  einander  gleich. 
Ein  Rechteck  zu  zeichnen,  wenn  gegebcu  sind:  die  Diagonale  und  eine 
Seite;  die  Diagonale  und  der  Winkel,  den  diese  mit  einer  Seite  bildet; 
eine  Seite,  und  der  Winkel,  den  diese  mit  der  Diagonale  bildet. 

Einen  Rhombus  zu  zeichnen,  wenn  die  Seite  desselben  gegeben  ist; 
wenn  die  Seite  und  der  Winkel,  den  zwei  Seiten  einschliessen,  gegeben  sind. 
In  jedem  Rhombus  sind  die  Diagonalen  ungleich  und  stehen  senkrecht  auf 
einander.  Einen  llbombus  zu  zeichnen,  wenn  gegeben  sind:  die  Seite 
und  eine  Diagonale;  eine  Diagonale  und  der  Winkel,  den  diese  mit  einer 
Seite  bildet;  die  beiden  Diagonalen;  die  Seite  und  die  Höhe. 

Eine  Rhomboide  zu  zeichnen,  wenn  gegeben  sind :  die  zwei  zusam- 
menstossenden Seiten ;  die  zwei  zusammenstossenden  Seiteu  und  der  einge- 
schlossene Winkel ;  die  zwei  zusammenstossenden  Seiten  und  eine  Diagonale; 
die  beiden  Diagonalen;  die  beiden  Diagonalen  und  ihr  Durchschnittswinkel; 
eine  Seite  und  eine  Diagonale;  eine  Seite,  eine  Diagonale  und  der  dazwischen 
liegende  Winkel ;  die  Gruudlinie  und  die  Hohe ;  die  zwei  zusammenstossen- 
den Seiten  und  die  Höhe.    In  jeder  Rhomboide  sind  die  Diagonalen  ungleich. 

Wenn  man  durch  die  drei  Winkelspitzcu  eines  Dreieckes  gerade  Liuien 
parallel  mit  den  Dreieckseiten  zieht  und  bis  zu  ihrem  gegenseitigen  Durch- 
schnitte verlängert,  so  erhalt  man  drei  Parallelogramme  und  vier  unter  einan- 
der congruente  Dreiecke.  Man  suche  den  Punct,  welcher  von  den  drei  Win- 
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kelspitzen  des  hierdurch  entstandenen  u msc hl i essenden  Dreieckes  gleiche 
Entfernung  hat  Die  drei  Uöhenperpendikel  jedes  Dreieckes  schneiden  sich 
in  einem  Puncto. 

(Ein  Trapez  zu  zeichnen,  wenn  gegeben  sind :  die  beiden  parallelen 
Seiten  und  die  Höhe;  die  beiden  nicht  parallelen  Seiten  und  die  Hohe;  die 
beiden  parallelen  Seiten  und  noch  eine  diille  Seite;  die  beiden  nicht 
parallelen  Seilen  und  noch  eine  dritte  Seite;  drei  Seiten  und  die  Höhe; 
drei  Seiten  und  der  von  zwei  derselben  eingeschlossene  Winkel;  zwei 
Seiten,  der  eingeschlossene  Winkel  und  noch  ein  anliegender  Winkel ;  eine 
Seite,  die  beiden  anliegenden  Winkel  und  die  Höhe.  Ein  Trapezoid  zu 
zeichnen ,  wenn  gegeben  sind:  drei  Seiten  und  ein  eingeschlossener  Win- 
kel ;  drei  Seiten  und  die  beiden  eingeschlossenen  Winkel ;  drei  Seiten  und 
eine  Diagonale;  drei  Seiteu  und  die  beiden  Diagonalen;  drei  Seiten,  ein 
eingeschlossener  Winkel  und  eine  Diagonale ;  alle  vier  Seiten ;  alle  vier 
Seiten  und  ein  Winkel;  alle  vier  Seiten  und  eine  Diagonale.) 

c)  Das  Vieleck. 

Entstehung  des  Vieleckes.  Anzahl  der  Diagonalen.  Eintheilung  der 
Vielecke:  a)  irreguläre  Vielecke;  ö)  reguläre  Vielecke.  Berechnung  des 
Winkels  eines  regulären  Vieleckes  aus  der  Seitenzahl.  Construction  eini- 
ger (einfacher)  regulärer  Vielecke  aus  gegebener  Seite. 

B.  Grösse  und  Gestalt  der  ebenen  geradlinigen  Figuren. 

Congruenz  ist  Einerleiheit  von  Grösse  und  Gestalt.  Es  kann  die 
Grösse  zweier  Figuren  gleich  sein,  ohne  dass  sie  dieselbe  Gestalt  besitzen. 
Es  kann  aber  auch  die  Gestalt  zweier  Figuren  dieselbe  sein,  ohne  dass 
sie  gleiche  Grösse  besitzen.    Beides  durch  Beispiele  zu  erläutern. 

a)  Von  der  Grösse. 

Begriff  des  Flächen mafses.  Bestimmung  des  Flächeninhaltes  eines 
Quadrates,  eines  Rechteckes.  —  Ein  beliebiges  Parallelogramm  iu  ein  Recht- 
eck zu  verwandelu.  Bestimmung  des  Flächeninhaltes  eines  beliebigen  Par- 
allelogrammes ,  eiues  Dreieckes,  eines  Trapezes,  eines  Trapezoids,  eines 
irregulären  Vieleckes,  eines  regulären  Vieleckes.  Zahlreiche  Beispiele  von 
Flächenberechnungen. 

Der  Pythagoreer  durch  Zerlegung  eines  Quadrates.  Ein  Quadrat  zu 
zeichnen,  welches  der  Summe  oder  dem  Unterschiede  zweier  auderen  Qua- 
drate gleich  ist.  Ein  Quadrat  zu  zeichnen,  das  einem  gegebenen  Rechl- 
ecke gleich  ist ;  ein  Rechteck  zu  zeichen,  dessen  eine  Seite  eine  bestimmte 
Länge  hat  und  das  einem  gegebenen  Quadrate  gleich  ist 

Ein  Parallelogramm  in  ein  anderes  zu  verwandeln,  welches  einen 
gegebenen  Winkel  hat.  —  Ergänzuugsparallclogramme.  —  Ein  Parallelo- 
gramm iu  ein  anderes  zu  verwaudeln ,  welches  einen  gegebeneu  Winkel 
und  eine  gegebene  Seite  hat  —  Ein  Parallelogramm  in  eiu  Dreieck  zu 
verwandeln,  und  umgekehrt. 

Zu  einem  gegebenen  Dreiecke  andere  ihm  gleiche  über  derselben 
Grundlinie  zu  zeichuen.   Ein  Dreieck  in  ein  gleichschenkliges  über  der- 
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selben  Grandlinie  zu  verwandeln.  Ein  Vieleck  in  ein  anderes  zu  verwan- 
deln, welches  eine  Seite  weniger  hat,  und  unigekehrt. 

Ein  Dreieck  in  n  gleiche  Dreiecke  so  zu  theilen,  dass  die  Theilungs- 
linien  von  derselben  Winkclspitze  auslaufen.  —  Ein  Parallelogramm  in  fl 
gleiche  Theile  so  zu  theilen,  dass  die  Theilungslinien  mit  einer  Seite  pa- 
rallel sind. 

b)  Von  der  Gestalt. 
Begriff  der  Aehnlichkeit  der  ebenen  geradlinigen  Figuren. 
Bestimmung  des  gross ten  gemeinschaftlichen  Mafses  zweier  gera- 
den Linien. 

Wenn  man  von  dem  einen  Schenkel  eines  Winkels  von  dem  Schei- 
telpuncte  aus  gleiche  Stücke  abschneidet,  und  durch  die  Theiluugspuncte 
parallele  Linien  nach  dem  anderen  zieht:  so  werden  von  dem  anderen 
Schenkel  eben  so  viele  unter  einander  gleiche  Stucke  abgeschnitten.  Eine 
gegebene  gerade  Linie  geometrisch  in  eine  beliebige  Anzahl  gleicher  Theile 
zu  theilen. 

Zieht  man  in  einem  Dreiecke  mit  einer  Seite  eine  Parallele,  so  wer- 
den die  beiden  anderen  Seitin  proportional  geschnitten.  (Die  Erläuterung 
hat  sich  auf  den  commensurablen  Fall  zu  beschranken,  indem  man,  wenn 
die  Stücke  incom mensurabel  sein  sollten,  das  gross te  gemeinschaftliche 
Mals  derselben  für  unendlich  klein  erklären  kann.)  Werden  zwei  coover- 
gente  Linien  von  mehreren  Parallelen  geschnitten:  so  sind  die  Abschnitte 
zwischen  je  zwei  Parallelen  proportional. 

Zu  drei  gegebenen  geraden  Linien  die  vierte  Proportionale  zu  finden. 
Zu  zwei  gegebenen  geraden  Linien  die  dritte  Proportionale  zu  finden.  Eine 
gerade  Linie  nach  einem  gegebenen  Verhältnisse  zu  theilen. 

Zieht  man  in  einem  Dreiecke  mit  einer  Seite  eine  Parallele,  so  ist 
das  neu  entstehende  Dreieck  dem  gegebenen  ahnlich. 

Zwei  Dreiecke  sind  ähnlich,  wenn  die  drei  Winkel  des  einen  gleich 
sind  den  drei  Winkeln  des  anderen;  wenn  die  drei  Seiten  des  einen  pro- 
portional sind  den  drei  Seiten  des  anderen ;  wenn  ein  Winkel  in  beiden 
gleich  ist,  und  die  ihn  einschliessenden  Seiten  proportional  sind;  wenn 
zwei  Seiten  in  beiden  proportional,  und  die  den  grösseren  dieser  Seiten 
gegenüberliegenden  Winkel  gleich  sind. 

Zwei  Dreiecke  sind  ähnlich,  wenn  die  Sehen  des  einen  parallel  oder 
senkrecht  sind  mit  den  Seiten  des  anderen. 

Erläuterung  der  Einrichtung  der  Transversal-Mafsstäbe. 

Eine  Normale  aus  der  Spitze  des  rechten  Winkels  auf  die  Hypote- 
nuse theilt  das  rechtwinklige  Dreieck  in  zwei  dem  ganzen  und  unter 
einander  ähnliche  Dreiecke.  Zu  zwei  gegebenen  geraden  Linien  die  mitt- 
lere geometrische  Proportionale  zu  finden. 

Ein  Dreieck  zu  zeichnen,  das  einem  gegebenen  Dreiecke  ähnlich  ist. 

Zwei  ähnliche  Figuren  lassen  sich  mittels  homologer  Diagonalen  in 
eine  gleiche  Anzahl  ähnlicher  Dreiecke  theilen.  Auf  einer  gegebenen  ge- 
raden Linie  eine  Figur  zu  zeichnen,  die  eiuer  anderen  ähnlich  ist   In  eine 
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Figur  eine  ihr  ähnliche  mit  einer  gegebenen  Seite  zu  zeichnen :  ä)  von 
einer  Winkelspitze  aus ;  ö)  von  einem  Puncte  einer  Seite  aus ;  c)  von  einem 
•  Puncte  innerhalb  der  Figur  aus. 

Flächenverhältnisse  ähnlicher  Figuren.  Man  verbinde  die  Halbirungs- 
punete  der  drei  Seiten  eines  Dreieckes,  so  wird  dasselbe  in  vier  unter  einander 
gleiche,  dem  ursprünglichen  ähnliche  Dreiecke  zerlegt;  das  entsprechende 
Verfahren  wird  für  Drei-,  Viertheilung  etc.  der  Seiten  angewendet.  Daraus 
Flächenverhältniss  ähnlicher  Dreiecke  und  überhaupt  ahnlicher  Figuren. 

II.  Ebene  krammllnlce  Flfaren. 

Entstehung  krummliniger  Figuren  durch  die  Bewegung  eines  seine 
Richtung  fortwährend  ändernden  Punctes.  Sehne,  Secante,  Tangente.  Ein- 
geschriebene und  umgeschriebene  geradlinige  Figuren. 

ä)  Der  Kreis.  Entstehung  des  Kreises.  Die  Sehnen  und  die  Se- 
canten  des  Kreises.  Die  Tangenten  und  die  Secanten  des  Kreises.  Die 
Bogen  und  die  Centriwinkel.  Die  Centriwinkel  und  die  Peripherie  Winkel; 
Periphcriewinkcl  auf  denselben  oder  gleichen  Bogen.  Winkel  im  Halbkreise, 
im  grösseren  oder  kleineren  Kreisabschnitte.    Die  Winkel  des  Kreisviereckes. 

Eine  Sehne  zu  zeichnen,  welche  einer  gegebenen  gerade  Linie  gleich 
ist.  Eine  Sehno  zu  zeichnen,  welche  einer  gegebenen  geraden  Linie  gleich 
und  mit  einer  anderen  Sehne  parallel  ist. 

An  den  Kreis  eine  Tangente  zu  ziehen,  weun  der  Punct,  durch  den 
die  Tangente  gehen  soll:  a)  in  der  Peripherie;  6)  ausser  derselben,  liegt. 
Winkel,  den  Sehne  und  Tangente  mit  einander  bilden.  Deber  einer  gege- 
benen Liuio  einen  Kreisabschnitt  zu  zeichnen,  der  einen  gegebenen  Win« 
kel  fasst.  —  An  zwei  gegebene  Kreise  die  gemeinschaftlichen  Tangenten 
zu  ziehen. 

Einen  Kreis  zu  beschreiben ,  dessen  Peripherie  durch  einen ,  zwei, 
drei  gegebene  Puncte  geht.  Den  Mittelpunct  eines  Kreises  und  eines 
Kreisbogens  zu  finden.  In  und  um  ein  Dreieck  einen  Kreis  zu  zeichnen. 
(In  und  um  einen  Kreis  ein  Dreieck  zu  zeichnen,  das  einem  gegebenen 
Dreiecke  ähnlich  ist.) 

Verschiedene  Lage  zweier  Kreise  gegen  einander  und  deren  Bedin- 
gung: einer  in  dem  anderen,  innere  Berührung,  Durchschneiden,  äussere 
Berührung,  ausser  einander.  (Geometrischer  Ort  für  die  Mittelpuncto  der 
Kreise,  welche  einen  Halbmesser  von  gegebener  Länge  haben  und  durch 
einen  gegebenen  Punct  gehen  oder  eine  gegebene  gerade  Linie  berühren 
oder  einen  gegebenen  Kreis  —  von  aussen,  von  innen  —  berühren.  Einen 
Kreis  von  gegebener  Länge  des  Halbmessers  zu  zeichnen,  der  durch  zwei 
gegebene  Puncte  geht;  der  durch  einen  gegebenen  Punct  geht  und  eine 
gegebene  gcrado  Linie  oder  einen  Kreis  berührt  u.  s.  f.  —  In  einen  Kreis 
drei  Kreise  zu  beschreiben,  welche  sich  und  den  gegebenen  Kreis  berüh- 
ren. In  und  um  einen  Kreis  beliebig  viel  andere  zu  beschreiben,  weiche 
sich  und  den  gegebenen  Kreis  berühreu.  —  In  einen  Quadranten  einen 
Kreis  zu  zeichnen.    In  einen  Kreisabschnitt  einen  Kreis  zu  zoichnen.) 
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Einen  Kreisbogen, in  zwei  gleiche  Theile  zu  theilen.  Einen  Quadran- 
ten in  drei  gleiche  Theile  zu  theilen.  Einen  Kreisbogen  in  eine  beliebige 
Anzahl  gleicher  Theile  zu  theilen.  Die  Peripherie  in  sechs,  drei,  vier,  acht, 
zehn,  und  in  beliebig  viele  gleiche  Theile  zu  theilen.  In  und  um  einen 
Kreis  ein  rcgelmäfsiges  Sechseck,  Dreieck,  Quadrat,  Achteck,  Zchneck, 
Fünfeck,  FQnfzehneck,  Vieleck  von  beliebiger  Seitenanzahl  zu  zeichnen, 
üeber  einer  gegebenen  geraden  Linie  als  Seite  reguläre  Vielecke  von  be- 
liebiger Seitenanzahl  zu  zeichnen. 

Bestimmung  des  Um  fange  3  und  Inhaltes  des  Kreises.  Einen  Kreis  zu 
zeichnen,  welcher  der  Summe  oder  dem  Unterschiede  zweier  andern  Kreise 
gleich  ist.  Die  Hippokratiscben  Möndchen.  Bestimmung  der  Lange  eines 
Kreisbogens.  Bestimmung  des  Flächeninhaltes  eines  Kreisausschnittes  und 
eines  Kreisabschnittes.  Bestimmung  des  Flächeninhaltes  des  bei  zwei  con- 
centrischen  Kreisen  entstehenden  Ringes.  Zahlreiche  Beispiele  von  Kreis- 
berechnungen. 

b)  Die  Ellipse.  Entstehung  der  Ellipse.  An  die  Elli  pse  eine  Tan- 
gente zu  ziehen,  wenn  der  Punct,  durch  den  die  Tangente  gehen  soll, 
a)  in  derselben,  b)  ausser  derselben  liegt. 

c)  Die  Hyperbel.  Entstehung  der  Hyperbel.  Asymptoten  der  Hy- 
perbel. An  die  Hyperbel  eine  Tangente  zu  ziehen,  wenn  der  Punct,  durch 
den  die  Tangente  gehen  soll,  a)  in  derselben,  0)  ausser  derselben  liegt. 

d)  Die  Parabel.  Entstehung  der  Parabel.  Mittelst  des  Parameters 
die  Parabel  zu  zeichnen.  An  die  Parabel  eine  Tangente  zu  ziehen,  wenn 
der  Punct,  durch  den  die  Tangente  gehen  soll,  a)  in  derselben,  b)  ausser 
derselben  liegt 

e)  Die  Cykloiden  oder  Radlinien.  Entstehung  der  gemeinen  Cy- 
kloide.  An  die  gemeine  Cykloide  eine  Tangente  zu  ziehen.  Entstehung 
der  Epicykloide.  An  die  Epicykloide  eine  Tangente  zu  ziehen.  Entstehung 
der  Hypocykloide.    An  die  Hypocykloide  eine  Tangente  zu  ziehen. 

f)  Die  Spiralen  oder  Schneckentimen.  Entstehung  der  Spiralen. 
Die  Spirale  aus  Halbkreisen  zu  zeichnen.  Die  Spirale  aus  Viertelkreisen 
zu  zeichnen.  Die  elliptische,  die  hyperbolische,  die  parabolische,  die  ar- 
chimedische Spirale  zu  zeichnen.  Die  ionische  Schneckenlinie  zu  zeichneu. 

(  g)  Die  Opale.  Entstehung  der  Ovalen.  Eine  Ovale  zu  zeichnen, 
welche  aus  Kreisbogen  besieht  Eine  Ovale  zu  zeichnen,  wenn  die  grosse 
Axe  gegeben  ist.  Die  bassinische  Ovale  zu  zeichnen.  Eine  eiförmige  Ovalo 
zu  zeichnen. 

h)  Andere  ebene  krumme  Linien.  Die  Cissoide  oder  Ephculinie  zu 
zeichnen.  Die  Conchoide  oder  Muschellinie  zu  zeichnen.  Die  Cardioida 
oder  Herzlinie  zu  zeichnen.) 

Wien,  im  Juli  1851. 

A.  Gernerth. 
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Literarische  Anzeigen. 

Handwörterbuch  der  lateinischen  Sprache,  mit  Rücksicht  auf  lateini- 
sche Schulen ,  Gymnasien  und  Lyceen ,  bearbeitet  von  Gustav 
M  ü  h  I  m  a  n  n ,  Dr.  phil.  Würzburg ,  Verlag  der  Staheischen 
Buchhandlung,  1843.  Erster  Theil,  Latein.- Deutsch.  1272  S. 
—  S  Thlr.  =  5  fl.  24  kr.  CM.  —  Zweiter  Theil,  Deutsch- 
Lateinisch.  1242  S.  —  2  Thlr.  =  S  fl.  36  kr  CM.  —  Dritter 
Theil,  Verzeichniss  der  geogr.,  mythol.  u.  geschichtl.  Namen 
u.  s.  w.  1845.  270  S.  —  1  Thlr.  =  1  fl.  48  kr.  CM. 

In  der  Vorrede  zum  ersten  Bande  S.  V  gibt  der  Hr.  Verf.  einige  An- 
deutungen über  die  Veranlassung,  die  ihn  zur  Ausarbeitung  dieses  Wörter- 
buches bestimmt,  und  über  den  Zweck,  den  er  dabei  erstrebt  habe.  Die 
Stabel'sche  Buchhandlung,  in  deren  Verlag  das  bekannte  lateinische  Wör- 
terbuch von  Jac.  Baier  in  der  zwölften  Auflage,  zuletzt  von  L.  Pb.  Meyer 
bearbeitet,  erschienen  war,  hatte  ihn  aufgefordert,  eine  nochmalige  ümar- 
beitung  desselben  mit  Benutzung  der  neuesten  und  besten  Hilfsmittel  vor- 
zunehmen. Hr.  M  erkannte  recht  bald,  dass  dieses  Buch  bei  dem  jetzigen 
Stande  der  Wissenschaft  durchaus  nicht  mehr  zur  Grundlage  eines  Wörter- 
buches gemacht  werden  dürfe:  und  entschloss  sich  demnach,  wie  er  sagt, 
ein  völlig  neues  zu  begründen.  Sein  Zweck  war,  ein  solches  Wör- 
terbuch zu  liefern,  welches  die  Schüler  an  gelehrten  Anstalten  alle  Classen 
hindurch  gebrauchen  konnten,  und  das  auch  Nichtphilologen,  wenn  sie  die 
Schule  verlassen,  noch  immerfort  als  lexicaliscb.es  Hilfsmittel  dienen  möchte. 
Dass  ein  solches  Buch  möglichst  kurz  gefasst  werden  müsste,  und  den 
Dmfang  eines  starken  Bandes  nicht  überschreiten  dürfte,  gibt  man  dem 
Hrn.  Verf.  gern  zu.  Denn  dass  man  den  Schülern,  selbst  in  den  obersten 
Classen,  den  Gebrauch  von  Wörterbüchern,  wie  das  grössere  Freund  sehe 
ju  vier  Bänden,  tbeils  wegen  des  hohen  Preises,  theils  auch  wegen  der 
Ausführlichkeit  in  der  Erklärung  der  Vocabeln  im  allgemeinen  nicht  wird 
zumuthun  können,  ist  offenbar.  Ich  denke  mir  ein  Wörterbuch,  in  wel- 
chem die  Schriftsteller,  weiche  gewöhnlich  an  unseren  Gymnasien  gelesen 
werden,  wie  Cicero,  Caesar,  Licius,  Tacitus,  Ovidius,  Virgtlius,  HoraUus 
vorzugsweise  bedacht  wären,  und  durch  die  Ausscheidung  der  nicht  iu  den 
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ünterrichtskreis  gehörigen  Autoren  so  viel  Raum  gewonnen  würde,  dass 
die  bei  der  Erklärung  jener  vorkommenden  Vocabeln  mit  gehöriger  Gründ- 
lichkeit und  Vollständigkeit  bebandelt  würden.  Hr.  M.  wollte  jedoch  noch 
einen  Nebenzweck  erreichen  und  sein  Wörterbuch  auch  für  solche,  die 
sich  nicht  der  Philologie,  sondern  einem  anderen  wissenschaftlichen  Fache 
widmeten,  brauchbar  machen.    Demnach  hat  er  das  Material  seines  Lexi- 
cons  aus  juridischen,  theologischen,  medizinischen  und  anderen  Schrift 8 tei- 
len) der  ganzen  römischen  Literatur  zusammengetragen.  Es  sieht  diess  so 
aus,  als  ob  er  von  Männern,  die  sich  einer  solchen  besonderen  Disciplin 
zugewandt,  erwartete,  dass  sie  sich  bei  der  Lesung  der  in  ihr  Fach  ein- 
schlagenden latein.  Schriftsteller  ihr  Leben  lang  mit  einem  Schulleiicon  be- 
helfen  sollten.    Wir  wollen  übrigens  über  die  Zulässigkeit  eines  solchen 
Verfahrens  mit  dem  Hrn.  Verf.  nicht  rechten ,  indem  er  die  Beispiele  der 
meisten  Lexicograpben  für  sich  bat,  und  nur  diess  eine  bemerken ,  dass 
durch  die  Aufnahme  einer  solchen  Masse  von  Vocabeln  für  diejenigen,  welche 
einer  etwas  geuaueren  Auseinandersetzung  bedürfen,  zu  wenig  Raum  übrig 
bleibt    Es  werden  dadurch  Abkürzungen  aller  Art  nöthig.  So  z.  B.  wird 
nur  überhaupt  auf  den  Schriftsteller  verwiesen,  ohne  genauere  Angabe 
der  Stelle,  in  welcher  das  besprochene  Wort  in  der  oder  jener  Bedeutung 
vorkommen  soll ,  und  eben  so  wird  die  Stelle  selbst  häufig  weggelas- 
sen; obgleich  iu  den  meisten  Fällen  eben  erst  die  Vergleichung  des  an- 
geführten Beispiels  mit  der  angegebenen  Bedeutung  diese  letztere  voll- 
ständig erklärt.    So  wird  *.  t>  »tructura  über  dieses  Wort  folgendes  be- 
merkt :  «trop.  in  der  Rede  die  Ordnung,  der  Bau,  de.  Qulntll.* 
Damit  ist  alles  abgethan ,  und  es  wird  kein  Beispiel  hinzugefügt ,  durch 
welches  ersichtlich  würde,  welche  Eigenschaft  des  Satzbaues  mit 
diesem  Worte  bei  den  Rbetoren  gemeint  ist  Eine  andere  Abkürzung  von 
eben  so  unangenehmer  Art  ist  die,  dass  die  Bedeutungen  der  Wörter  nicht 
immer  vollständig  aufgezählt  sind,  und  zwar  solcher  Wörter,  welche  uns 
bei  den  gelesensten  Schriftstellern  jeden  Augenblick  aufstossen.    Dass  z.  B. 
cogitatio  bei  Cicero  auch  die  Bedeutung  von  Vors  teil  ungs-  nnd  Ein- 
bildungskraft hat,  indem  tmngtnaiio  sich  erst  bei  Pttniut  findet,  ist 
nicht  angegeben.   Oeber  die  Bedeutung  der  Wörter  compotüio,  immuta- 
tio,  lumitia  orationis,  Uautrare  orat.,  strictus  als  technischer  Ausdrücke 
der  Rbetoren  sieht  man  sich  vergeblich  nach  einer  Erklärung  um,  wie 
denn  auch  nicht  gesagt  wird,  wie  hone  st as,  Visum,  sensus,  pertpieuitas, 
prima  naturae  u.  v.  a.  im  philosophischen  Sinne  zu  fassen  sind. 

üeber  die  Hilfsmittel,  welcher  sich  Hr.  M.  bedient,  gibt  er  keine 
Rechenschaft;  obgleich  es  mit  wenigen  Worten  hätte  angedeutet  werden 
können,  dass  sein  Buch  seinen  Hauptbestandteilen  nach  ein  Auszug  aus 
dem  grösseren  latein.  Wörterbuche  von  Freund  ist.  Doch  scheint  bei  der 
Bearbeitung  einiger  Artikel  auch  das  Lexicon  von  Scheller  verglichen  worden 
zu  sein.  Üass  ausser  diesen  beiden  Büchern  andere  Hilfsmittel,  wie  Lexica 
zu  einzelnen  Schriftstellern,  von  denen  manche,  wie  das  von  Boetticher 
zum  Tacitus,  sehr  brauchbar  sind,  oder  speciellc  lexicalische  Lntersuchun- 
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gen,  wie  die  Werke  von  Hand  und  Doederlein,  oder  tüchtige  Commcntarc 
durchweg  wären  benutzt  worden,  mochte  ich  bezweifeln;  denn  auch  da, 
wo  bei  Freund  und  Scbeller  eine  unrichtige  Angabe  sieht,  hält  Hr.  M.  da« 
von  ihnen  gebotene  fest,  statt  uns  eine  anders  woher  entnommene  Berich- 
tigung zu  liefern.  Einige  Proben  mögen  zum  Beweise  für  das  gesagte 
dienen.  Das  Partie,  pressus  erklärt  Hr.  AI.  als  rhetorischen  Terminus  mit 
diesen  Worten :  «vom  Ausdruck  kurz,  schmucklos,  einfach,  oratio 
Ctc*  Diess  fiudet  sich  nun  auch  alles  bei  Freund,  nur  dass  Hr.  M.  das 
Wort  einfach  noch  hinzugesetzt  hat.  Es  bat  aber  pressus  niemals  die 
Bedeutung  von  Einfachheit  oder  Schmucklosigkeit,  sondern  es  bezeichnet 
einen  Ausdruck,  in  dem  alles  unnöthigo  und  überflüssige  ausgeschieden, 
und  nur  das  wesentlich  zum  Gedanken  gehörige  in  möglichster  Kürze  zu- 
sammengedrängt ist,  also  nur  den  knappen  oder  gedrängten  Ausdruck. 
Dass  nun  ein  solcher  auch  einfach  und  schmucklos  sein  kann,  liegt  in  der 
Natur  der  Sache,  aber  darum  ist  pressus  und  tenufs  noch  nicht  ein  und 
dasselbe,  in  der  Erklärung  des  Wortes  panegyricus  hat  Hr.  M.  sich  genau 
an  Freund  gehalten ;  aber  dadurch,  dass  er  ein  einziges  bei  diesem  sieb 
vorfindendes  Wort  weglässt,  ein  Hauptmerkmal  in  dem  Begriffe  dieses  Ad- 
jeclivs  verwischt.  Er  deflnirt  paneg.  «zur  allgemeinen  Volksversammlung 
gehörig. u  Bei  Freund  steht:  «zur  allgcm.  Volks  -  Fest  Versammlung  ge- 
hörig." Durch  den  Zusatz  des  Wörtchens  Fest  erhält  erst  das  Wort  pa- 
negyris  seine  rechte  Bedeutung,  und  kann  nun  zur  Erklärung  der  oratio 
panegprica  angewandt  werden.  Im  übrigen  stimmen  beide  Artikel  wohl 
zusammen.  Pragmaticus  übersetzt  Hr.  M.  «in  Staatsgeschäften  erfahren, 
politisch,"  in  der  darauf  folgenden  weiteren  Erklärung  des  Wortes  stimmt 
er  genau  mit  Freund  und  Scheller  überein.  Jene  üebersetzung  ist  aber 
unrichtig;  denn  aus  der  Stelle  bai  Cic.adMtlc.  II,  20  folgt  nur,  dass  ein  in 
Geschäften  gewandter,  ein  kluger  Wel tmann  gemeint  sei.  Diess 
ist  aber  noch  kein  Staatsmann.  Vergl.  die  griech.  Lcxica.  Das  von  Schel- 
ler zweifelhaft  ausgesprochene  vielleicht  den  Staat  betreffend  hat 
diese  unrichtigo  Angabe  veranlasst.  In  einzelnen  Artikeln  scheint  Hr.  M. 
seinen  Vorgängern  weniger  genau  gefolgt  zu  sein :  und  da  ist  denn  die 
von  ihm  gelieferte  Erklärung  nicht  immer  die  richtigere.  Demonstrant  um 
genus  dicendi  hat  Freund  richtig  als  die  Redegattuug  bezeichnet ,  worin 
der  Hauptzweck  des  Hedens  sei,  seine  Kunst  zur  Schau  zu  tragen,  die  also 
dem  griech.  ytvos  ircidstntmov  entspreche;  Hr.  M.  sagt,  es  sei  eine  solche, 
worin  dio  Vorzüge  oder  Fehler  einer  Person  dargelegt  würden.  Diese  nicht 
ganz  richtige  Augabe  ist  aus  Cicero" s  Schrift  de  invent.  I,  5  entlehnt. 
Schon  Quint ili an  entdeckte  den  Irrthum,  und  fassle  den  Begriff  des  Wor- 
tes von  der  rechten  Seite;  vergl.  instit.  III,  4,  12  und  besonders  III,  8.  Ä3 
detnonstrativa  —  tota  est  ostenlationis.  Die  Lobrede  kann  zur  epideikti  • 
sehen  Galtung  gehören,  aber  nicht  jede  epideiktische  Rede  enthält  Lob  oder 
Tadel.  Ueber  nurn  wird  bemerkt,  es  finde  sich  in  direcler  und  iudirecter 
Frage;  aber  welchen  Sinn  die  Frage  durch  diese  Partikel  erhält,  wird  im 
mindestcu  nicht  angedeutet,  obgleich  Freund  dieses  als  das  wichtigste 


Digitized  by  Google 


Muhl  mann,  Handwörterbuch  der  latein.  Sprache.  703 

gleich  im  Anfange  seiner  Erklärung  angibt.   &  ,  sagt  Hr.  M.,  bezeichne 
ausser  der  Bedingung  auch  einen  Zweifel,  einen  Versuch,  und  sei 
dann  durch  ob,  ob  etwa  tu  übersetzen.    Diese  Bemerkung  ist  richtig, 
aber  bedarf  einer  eigenen  Einschränkung.  Es  kommt  nämlich  si  in  dieser 
Bedeutung  nur  vor  nach  der  Ellipse  eines  Verbs,  wie  um  zu  sehen,  zu 
versuchen,  z.  B.  Caes.  b.  g.  VII,  55.   Equitatum  ostentare  coeperunt 
(sc.  um  zu  sehen) ,  */  ab  re  frwnentaria  Romanos  exetudere  possent. 
In  keiner  anderen  Verbindung  erhält  si  die  Bedeutung  von  ob.  —  Miss- 
fällig ist  es  auch,  dass  Hr.  M.  bei  der  Debersetzung  des  latein.  Wortes  so 
oft  mehrere  Wörter  häuft,  und  der  Leser  dadurch  ungewiss  bleibt,  wel- 
ches von  denselben  als  das  am  meisten  treffende  zu  betrachten  ist.  Con- 
cinnus,  von  der  Rede,  wird  übersetzt  «schmuck voll ,  blühend,  zierlich, 
treffend,  passend,  angemessen.*    Wie  ist  es  aber  möglich,  dass  ein  einzi- 
ges Wort,  und  zwar  ein  Kunstterminus,  alles  diess  bedeuten  soll?  Aber 
freilich  im  Freund'schen  Lexicon  steht  es  auch  so.  Hier  musste  ein  Unter- 
schied gemacht  werden  zwischen  coneinnitas  im  allgemeineren  Sinne,  wo 
es  Zierlichkeit  bedeutet,  und  dem  strengeren  Sinne,  wo  es  das  Zu* 
sammenslimmen  zweier  entsprechender  Sätze  in  Bezug  auf  ihre  Form, 
i.  B.  durch  Antithesen,  gleiche  Eudungen,  Anwendung  derselben  Constru- 
ction,  gleiche  Zahl  und  Art  der  Wörter  u.  a  bezeichnet.    Die  Hauptstelle 
darüber  ist  Ctc.  oral.  49,  164.   Finiuniur  verba  quodam  gener e  terbo- 
rum,  in  qutbus  ipsis  concinnita»  inest,  quum  sive  casus  habent  in 
exitu  sinUles,  sive  paria  paribus  redduntur  Site  opponuntur  contraria, 
suapte  natura  numerosa  sunt.  In  hutus  concinnitatis  consectatione  Gor- 
giam  /uisse  principe tn  aeeepimus. 

Im  zweiten  Bande  hat  sich  Hr.  M.,  obgleich  er  auch  diess  nicht  aus- 
drücklich angegeben  hat,  hauptsächlich  an  das  deutsch-lateinische  Wörter- 
buch von  K.  E.  Georges,  Leipz.  1831 ,  gehalten,  mit  dessen  Angaben 
die  meisten  seiner  Artikel  übereinstimmen,  nur  dass  sie,  wie  es  der  Um- 
fang des  Werkes  gebot,  allemal  etwas  abgekürzt  werden.    Bei  solchen 
Abkürzungen  ist  aber  die  grösste  Genauigkeit  nöthig,  weil  oft  durch  das 
-  Weglassen  eines  einzigen  Wortes,   auf  das  es  eben  ankommt,  etwas 
wesentliches  verwischt  werden  kann,  und  dadurch  danu  unrichtige  Anga- 
ben entstehen.    Georges  z.  B.  sagt,  der  Lehrstuhl  sei  im  silbernen  Zeit- 
alter cathedra  genannt  worden ;  aber  zur  Zeit  der  Republik  habe  der  Lehrer 
auf  einem  hemicyclium  gesessen.   Diess  kürzt  Hr.  M.  so  ab:  «Lehrstuhl, 
cathedra  (Fusen.  Martial.),  hemicyclium  zur  Zeit  der  Republik.»  Wer 
diess  liest,  muss  doch  wohl  glauben,  Lehrstuhl  sei  durch  hemicyclium 
zu  übersetzen.  —  Was  Georges  s.  v.  mittelbar  über  die  Uebersetzung 
dieses  Wortes  gesagt,  ist  nicht  hinreichend;  aber  die  von  ihm  angegebe- 
nen Beispiele  passen  doch  auf  einige  Fälle;  Hr.  M.  drängt  diesen  Artikel 
iu  eine  Zeile  zusammen,  und  lässt  bei  der  blossen  Anführung  des  auch 
von  G.  angeführten  Beispieles  %neque  hoc  per  senatum  efficere  potuit» 
uns  errathen,  welche  Vorschrift  für  das  Uebersctzen  von  diesem  Beispiel 
abstrahirt  werden  soll.  —  Auch  wo  fehlerhafte  Angaben  bei  Georges  sich 
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Huden,  sind  diese  in  das  Lexicon  von  Hrn.  M.  mit  ubergegangen;  z.  B.  Ge- 
schmack, sagt  G. ,  uneigentl.  das  Gefühl  dos  Schönen  und  das  damit 
verbundene  Wohlgefallen,  h.  sensu»,  aber  auch  gustatus,  und  nun  wird 
auf  Ctc.  Phil.  II,  45,  115  verwiesen,  wo  diese  Worte  vorkommen:  Ubtdi- 
nosi  terae  Imtdts  guslatum  tum  habent.  Hier  ist  doch  wohl  von  Schön- 
heitssinn nicht  die  Rede.  Aber  die  ganze  Stelle  findet  sich  bei  Hrn.  M. 
mit  denselben  Worten  und  demselben  Be  spiele  wieder.  —  Unter  dem  W. 
ausfeilen  übersetzt  G.  den  Aasdruck  «seine  Werke  sind  nicht  ausge- 
feilt,» durch  scriptis  eins  deest  ultima  lima ,  was  Hr.  M.  so  berichtigt : 
scriptis  suis  (!)  ultima  Uma  deest.  —  G.  gibt  s.  v.  Drama  den  Satz 
a während  diess  Schausp  el  unter  den  Liebenden  vor  sich  gieng*  vollkom- 
men im  m  ttelalterlichen  Latein  so  wieder:  dum  haec  fabula  in/er  arnan- 
les  luditur,  und  Hr.  M.  nimmt  diess  alles  Wort  für  Wort  auf.  —  Wel  1 1  u  s  t 
übersetzt  G.  durch  toluptntes  quibus  in  hac  tita  frutmur;  eben  so  Ilr  M. 
Aber  der  Reicriff  des  deutschen  Wortes  deutet  doch  etwas  ganz  anderes 
an,  als  das,  was  in  der  lateinischen  Umschreibung  liegt.  —  Ein  eifriger 
Geschichtsforscher  sein  übersetzen  beide  durch  esse  magno  studio 
veterum  rerum ;  diess  aber  heisst  nichts  anderes  als  eine  grosse  Vor - 
liebefürdasAlterthum  haben,  womit  man  noch  kein  Gesc  nichts 
forscher  ist.  Das  letztere  heisst  bei  Ctc.  Brut.  15  diligentlsstmum  esse 
antiquttatis  imestigatorem,  womit  Yarro  bezeichnet  wird.  —  Versamm- 
lungsort locus  übt  (!)  conveniunt,  liest  man  bei  beiden,  statt  quo.  Und 
doch  weiss  ein  guter  Quartaner  aus  seinem  Caesar,  dass  man  in  tocum 
und  nicht  in  loco  comenire  sagt.  —  Beide  sagen,  literarisch  heissc 
literatuSy  und  doch  wird  gleich  hintendrein  litcrar.  Denkmäler  durch 
literarum  monumenta  übersetzt.  Jenes  Wort  ist  mit  doctus  synonym, 
und  entspricht  nur  in  wenigen  Fallen  unserem  literarisch. 

Um  jedoch  von  diesen  Einzclnheiten  abzukommen ,  welche  ich  nur 
angeführt  habe,  um  das  nahe  Verhältniss  zwischen  Hrn.  M.  und  Georges 
nachzuweisen,  erlaube  ich  mir  im  allgemeinen  auszusprechen,  was  mir  an 
den  Wörterbüchern  beider  Herren  missfallt.  Erstens  ist  keine  angemessene 
Auswahl  der  in's  Lateinische  übersetzten  Vocabeln  getroffen,  und  eine  Menge 
von  Wörtern  aufgenommen ,  welche  unsere  Schüler  wohl  niemals  werden 
zu  übersetzen  haben.  Wann  sollen  W7örter,  wie  April  weiter,  Beschä- 
ler und  Beschäl  z  eit.  Fei d ma rsc  h al  I ,  Stockfisch,  Feuerver- 
sicherung, Nachgeburt,  Gedankenbein  und  tausend  ähnliche  in 
den  Dictaten,  welche  ihnen  der  Lehrer  zum  Uebcrselzen  vorlegt,  vorkom- 
men ?  Es  gehören  die  Stoffe  nicht  nur  der  üebersetzungen,  sondern  auch 
der  freien  Ausarbeitungen,  einem  sehr  beschränkten  Kreise  an ,  indem  man 
aus  guten  Gründen  nicht  leicht  über  die  alte  Literatur  und  Geschichte  hin- 
ausgehl. Also  nehme  man  in  das  Schulwörterbuch  auch  nur  die  Wörter 
und  die  Phrasen  auf,  welche  in  solchen  Aufgaben  möglicherweise  zur  An- 
wendung kommen,  und  zwar  mit  gehöriger  Ausführlichkeit  und  wo  mög- 
lich immerfort  mil  Hinweisung  auf  passende  Beispiele  in  den  besten  latei- 
nischen Prosaikern,  damit  der  Schüler  das  Wort  nichl  vereinzelt  aufgreife 
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und  seinen  Begriff  nicht  halb,  sondern  vollständig  und  mit  allen  seinen 
Nuancen  kennen  lerne:  was  nicht  möglich  ist,  wenn  man  ihm  nicht  den 
ganzen  8atz,  worin  dasselbe  vorkommt,  und  dessen  Sinn  vorhält.  In  dieser 
Besiehung  verdient  die  Methode,  die  an  den  alten  Schulen  üblich  war,  die 
Schüler  au  das  Auswendiglernen  ganzer  Phrasen  zu  gewöhnen  und  sie  voll- 
standige  Phrasensammlungen  zum  Behufe  der  eigenen  Auswahl  statt  des  Wör- 
terbuches gebrauchen  zu  lassen,  noch  immer  unseren  Beifall.  Sodann  haben 
beide  sich  bei  der  Auswahl  ihrer  Quellen  viel  zu  wenig  auf  die  besseren  Pro- 
saiker beschränkt,  und  nach  Gutbeflnden  bald  aus  Dichtern,  bald  aus  Prosai- 
kern, einmal  aus  früheren ,  dann  wieder  aus  späteren  Schriftstellern  ihre  Vo- 
cabeln  entnommen.  Wer  es  aber  mit  dem  lateinischen  Ausdrucke  genau  nimmt, 
der  wird  es  z.  B.  nicht  gut  heissen  können,  dass  Hr.  M.  das  Herz  in  dem 
Sinne  von  Gefühl,  Gemülh  durch  cor  ubersetzt,  und  dabei  auf  Plautut 
verweist,  oder  für  dies  feriatus,  Festtag,  den  POnius:  für  Corpora  Utas, 
die  KÖrperlichkei  t,  den  Tertullian  als  Auetoritat  anfuhrt.  Noch  we- 
niger ist  es  zu  hilligen,  wenn  neugebildele  lateinische  Wortformen,  für 
welche  sich  classische  Ausdrucke  auffinden  lassen,  z.  B.  aestkeiieus,  chro- 
nologicus,  theoreticus  u.  a.  empfohlen  werden. 

Ein  dritter  Band,  270  Seiten  stark,  enthält  als  Anhang  zu  dem  ersten 
Theile  ein  Verzeichniss  der  geographischen,  mythologischen  und  geschicht- 
lichen Namen.  Diese  Zugabe  ist  an  und  für  sich  sehr  willkommen,  denn 
ungern  vermisst  man  in  den  meisten  lateinischen  Wörterbüchern,  selbst 
den  grösseren,  in  denen  die  Aufnahme  und  Erklärung  dieser  Namen  un- 
gleicbmäfsig  ist,  eine  recht  vollständige  Aufzeichnung  und  Behandlung  der- 
selben. Es  ist  jedoch ,  besonders  in  einem  Buche,  welches,  wie  das  vor- 
liegende, dem  Schu'gebrauche  dienen  soll,  durchaus  nöthig:  einmal,  dass 
diese  Angaben  möglichst  kurz  gefasst,  —  denn  wer  das  ausführlichere 
wissen  will,  der  muss  an  die  in  den  Handbüchern  der  Geschichte,  Mytho- 
logie, Geographie,  Kunst-  und  Literaturgeschichte  enthaltenen  Notizen  ver- 
wiesen werden,  —  und  zweitens,  dass  sie  in  Betreff  des  Inhalts  und  der 
Form  (ttechlschreibung,  Quantitäts- Bezeichnung)  ganz  genau  sind.  In  er- 
sterer  Beziehung  kann  ich  es  nun  bei  diesem  Lexicon  nicht  billiren,  dass 
manche  historische  Namen,  z.  B.  Achilleus,  Alexander,  Antiocbus,  Caesar, 
Hannibal  oder  das  W.  Peloponnesus ,  bei  dem  die  ganze  Geschichte  des 
peloponnesischen  Krieges  eingeflochten  ist,  mehrere  Columnen  einnehmen 
und  mit  einer  Ausführlichkeit  behandelt  sind,  die  man  allenfalls  in  einem 
Reallexicon  erwartet,  die  hier  aber  gewiss  nicht  an  ihrer  Stelle  ist ;  dagegen 
andere  eben  so  berühmte  Namen,  z.  B.  Demosfhenes,  Auffusfus,  Marius  mit 
drei  oder  vier  Zeilen  abgethan  werden,  einige  auch,  wie  der  berühmte 
GeschichUchreiber  Tacitus,  gar  keine  Aufnahme  fanden.  Auch  sind  viele 
geographische  Namen,  selbst  bekanntere,  z.  B.  Borbetomagus,  Lugdunum 
Batavorum  gänzlich  übergangen.  In  Bezug  auf  Genauigkeit  dürfte  das 
Verzeichnis*  eher  genügen;  obgleich  einzelne  Versehen,  wie  dicss  bei  so 
vielen  Hunderten  von  Namea  wohl  nirht  anders  sein  kann,  hier  und  dort 
vorkommen.   Die  Angabe  S.  59,  dass  die  Quelle  Bandmia  in  der  Nabe 
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von  Venuiia  zu  sucheu  sei ,  ist  noch  gar  nicht  erwiesen.  S.  269  wird 
Varia  in  das  Gebiet  der  Äquer  verlegt,  da  es  doch  bekanntlich  in  den 
aper  Sab  tum  gehört.  S.  146  wird  Uaratius  Sohn  eines  Freigelassenen  aus 
einem  horazischen  Hause  genannt.  Woher  mag  wohl  Hr.  M.  diese 
Notiz  haben?  S.  215  wird  gesagt,  Polybiu*  habe  40  Bucher  geschrieben, 
von  denen  noch  siebzenn  vorhanden  wären.  Es  sind  jedoch  nur 
fünf  vollständig  da,  und  von  den  übrigen  zwölfen  nur  Fragmente.  S.  230 
wird  beim  Namen  Sappha  uoch  das  alte  längst  widerlegte  Mährchen  er- 
zahlt, sie  habe  sich  wegen  ihrer  hoffnungslosen  Liebe  zu  Phaon  vom  Leu- 
cadischen  Felsen  ins  Meer  gestürzt,  und  dabei  wird  auf  Uorattu*  und  Cicero 
verwiesen.  S.  246  ist  jedenfalls  zu  viel  zum  Lobe  der  Stadt  Tarent  ge- 
sagt, wenn  sie  Hauptsitz  der  Pythagoreischen  Philosophie  genannt  wird. 
S.  249  wird  Terentus  als  ein  Ort  erklärt,  auf  dem  Campus  Martins,  wo 
die  tudi  saeculareM  gehalten  werden.  Diese  Notiz  ist  unrichtig;  denn 
nur  eine  einzige  feierliche  Handlung  wurde  au  diesem  Orte  vorgenommen, 
und  überdies»  wird  dieser  Ort  bei  Orot.  II,  5  Tccqus  genannt,  und  dort 
auch  die  Ursache  angegeben,  warum  derselbe  diesen  Namen  gehabt.  —  Die 
Quantität  der  Sylben  ist  nicht  immer  richtig  bezeichnet ,  z.  B.  S.  13 

Aescainet,  S.  60  Batati,  wo  Batati  zu  schreiben  war ;  denn  es  wird  die 
zweite  Sylbe  bald  als  Kurze,  wie  Lucan.  !,  431,  bald  als  Länge  gebraucht, 

wie  bei  Juten.  VIII,  51.  S.  85  findet  sich  Cenchreus ,  obgleich  die  vor- 
letzte Sylbe,  z.  B.  bei  Siai.  IV,  60  nur  als  Läiue  vorkommt,  und  an  dieser 

Stclb  gewöhnlich  Cenchraeus  geschrieben  wird.   S.  88  Charmäda*.  Auf 

manchen  Silben,  wie  in  BandusTa,  BanSa  u.  a.  ist  die  Bezeichnung  der 
Quantität  ganz  überflüssig. 

  C  J.  Grysar. 

• 

Sophokles,  erklärt  von  F.  W.  S  c  h  n  e  i  d  e  w  i  n.  Zweites  Bändchen : 
Oedipus  Tyrannott.  Leipzig,  Weidmann'sche  Buchhandlung. 
1851.    157  S.  8.  —  »/,  R»hh\  =  36  kr.  CM. 

Wenige  Erscheinungen  der  neuesten  philologischen  Literatur  sind  von 
verschiedenen  Seiten  aus  so  freudig  begrüsst  worden,  wie  die  vorliegende 
Ausgabe  des  Sophokles,  deren  erstes  Bändchen  in  dieser  Zeitschrift  (Jahrg.  I. 
IlfL  IX.  S.  674  ff.)  schon  von  einem  anderen  Mitarbeiter  die  gebührende 
Anerkennung  gefunden  hat.  Allerdings  haben  wir  es  hier  auch  mit  einem 
Dichter  zu  thun,  der  neben  Homer  der  Liebling  aller  Freunde  des  grie- 
chischen Allerlhums  ist  und  bleiben  wird  j  und  wir  sehen  in  der  philolo- 
gischen Literatur  eine  Lücke  ausgefüllt,  welche  freilich  nicht  bloss  in  Be- 
zug auf  Sophokles  bemerkbar  ist.  Offenbar  nämlich  gibt  es  für  eine  aus 
dem  vollen  schöpfende  Erklärung  fast  aller  alten  Autoren  noch  viel  za 
thun.  Die  meisten  Herausgeber  bewegen  sich  entweder  viel  zu  einseitig 
im  Gebiete  der  Texteskritik,  wobei  alle  Stellen,  die  in  dieser  Beziehung 
keine  Probleme  darbieten,  völlig  mit  Stillschweigen  übergangen  werden, 


Digitized  by  Google 


Schneide wint  Sophokles. 


oder  sie  halten  sich  zu  sehr  an  die  bloss  grammatische  Erklärung  und 
benutzen  oft  den  Text  des  Autors  nur  dazu ,  um  dabei  ihre  eigene  gram- 
matische Gelehrsamkeit  an  den  Mann  zu  bringen,  oder  auch  den  Schülern 
Beispiele  für  grammatische  Regeln  vorzulegen.  Ueber  das  eigentliche 
Verständnis*  des  Textes  war  ein  doctnm  tilentium  Mode  geworden, 
von  dem  aus  maii  auf  die  alten,  allerdings  nicht  gerade  musterhaften, 
commenUtrii  perpetui  herabblickte.  Allein  es  drohte  jenes  doctnm  tiien- 
lium  in  der  That  zu  einem  indoctum  zu  werden.  Ref.  glaubt  daher,  dass 
die  Sammlung,  welcher  das  vorliegende  Werk  angehört,  nicht  bloss  für 
Schulen,  sondern  für  die  Wissenschaft  selbst  sich  ein  grosses  Verdienst 
erwirbt,  indem  sie  für  eine  gesunde  Interpretation  der  Alten  eine  neue 
Epoche  begründet.  Hoffen  wir  denn,  dass  diese  in  diesen  Blättern  schon 
oft  empfohlene  Sammlung,  deren  Werth  mit  ihrem  fortschreitenden  Be- 
kanntwerden immer  deutlicher  zu  Tage  tritt,  den  nie  zu  entwertenden 
Schätzen  des  Alterthums  recht  viele  Freunde  zuführen  werde,  weiche  der 
Materialismus  unserer  Z«*it  ihnen  abwendig  machen  möchte. 

Schneidewins  Sophokles  trägt  es  an  der  Stirne,  dass  der  Heraus- 
geber sich  dem  Dichter  mit  unverkennbarer  Liebe  hingegeben  und  sich  in 
ihn  eingelebt  hat.  Dadurch  ist  es  gelungen ,  das  Verständnis*  desselben 
so  vielfach  zu  fördern  und  wird  es  hoffentlich  auch  gelingen,  durch  diese 
Ausgabe  viele  in  das  Verständniss  des  Dichters  einzuführen.  Gerade  in 
dieser  Beziehung  bildet  Sr.hncidewin's  Sophokles  einen  scharfen  Gegensatz 
zu  der  Ausgabe  von  Härtung  (Leipzig  bei  Engelmann),  welche  ein  sehr 
subjectives  Gepräge  an  sich  trägt  Wir  finden  dort  eine  wirklich  fanati- 
sche Polemik  gegen  die  abweichenden  Ansichten  zum  Theil  sehr  bedeu- 
tender Gelehrten,  die  in  einem  für  Schüler  bestimmten  Buche  durchaus 
unpassend  erscheint ;  dabei  hat  Hr.  Härtung  die  Laune,  bei  jeder  Gelegen- 
heit seinen  Liebling  Euripidcs  zu  loben  und  dem  Sophokles  wo  möglich 
etwas  anzuhängen,  und  vermischt  auf  eine  oft  sehr  geschmacklose  Weise 
moderne  Zeitfragen  mit  der  Erklärung  der  Alten.  Ich  erwähne  das  hier 
nur  des  Gegensatzes  wegen  und  weil  der  Hartung'sche  Sophokles  wegen 
der  beigegebenen  metrischen  (Jebersetzung  sich  bequemen  Schülern  zum 
Kauf  empfiehlt.  Wir  möchten  eben  deshalb  vor  ihm  warnen  und  um  so 
dringender  Schneidewins  Sophokles  empfehlen,  der  etwas  unendlich  viel 
besseres  bietet. 

Das  zweite  Bändchen  sollte  nach  dem  ursprünglichen  Plane  die  drei 
Tragödien  des  thebaoischen  Sagenkreises  enthalten.  Statt  dessen  haben 
wir  hier  zunächst  eine  dieser  drei,  den  Oed/put  Tyranno».  *)  Dem  Texte 
ist  auch  hier  eine  Einleitung  vorausgeschickt,  welche  vortrefflich  in  das 
Drama  einführt  und  auf  die  verborgenen  Beziehungen  desselben  an  mehr 
als  einer  Stelle  ein  helles  Licht  wirft.  Es  ist  eine  mehrfach  erörterte 
Streitfrage,  inwiefern  der  Hauptcharaktcr  unseres  Dramas,  Ocdipus  selbst, 


*")  Am  Schlüsse  des  Berichtes  kommt  dem  Ref.  das  dritte  Bändchen  mit 
dem  Oedipus  auf  holonos  zu. 
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das  Leid,  welches  über  ihn  kommt,  verschuldet  oder  unverschuldet  trage, 
Hr.  Sehn,  schliesst  sich  der  letzteren  Ansicht  an,  indem  er  S.  19  sagt:  «Der 
Charakter  des  Sophokleischen  Oedipus  ist  fleckenlos,  wie  ihn  einmal  die 
Volksdichtung  als  Beispiel  eines  unschuldigen  Opfers  des  grausen  Verhäng- 
nisses aufgestellt  hatte.*  Wir  können  in  dieser  Hinsicht  nicht  ganz  mit 
dem  Herausgeber  übereinstimmen.  Uniäugbar  ist  es,  dass  das  furchtbare 
des  über  den  Menschen  trotz  seiner  Vorsicht  hereinbrechenden  Verhäng- 
nisses die  Grundidee  des  Stuckes  bildet,  dass  das  entsetzliche  Gericht,  das 
den  Oedipus  trifft ,  zu  seinen  Vergehungen  gar  nicht  im  Verhältnisse  steht 
und  dass  eben  deshalb  für  das  in  gewisser  Weise  verletzte  Sittlichkeitsge- 
fühl eine  Versöhnung  nöthig  war,  welche  Sophokles  im  «Oedipus  auf  Ko- 
lonos»  gibt.  Allein  daraus  folgt  noch  gar  nicht,  dass  Oedipus  «flecken- 
los* ist.  Das  Tragische  tritt  dadurch  noch  stärker  hervor,  dass  Oedipus 
das  Unheil  in  seiner  Verblendung  Schritt  für  Schritt  selbst  enthüllt.  Er 
thut  das  im  stolzen  Gefühle  seiner  Sicherheit,  und  eben  das  ist  seine 
Schuld.  Denn  dem  frommen  Glauben  der  Hellenen  gemäTs,  den  wir  gerade 
bei  Sophokles  vorzugsweise  tief  aufgefasst  und  mit  Liebe  behandelt  finden, 
geziemt  dem  Menschen  solche  Sicherheit  und  die  Anmafsung  der  Unfehl- 
barkeit nicht.  Oedipus  ist  ein  durch  sein  Glück  verwöhnter,  durch 
das  Bewusstsein  seines  scharfen  Yerstaudes  und  reinen  Willens  bethör- 
ler  Herrscher  von  harter,  leidenschaftlicher  Sinnesweise.  Er  kann  sich 
nie  der  Meinung  entschlagen,  dass  er  immer  Recht  haben  müsse,  wie  sich 
dicss  ja  deutlich  in  seinem  Verfahren  gegen  Kreon  zeigt,  den  er,  eben  so 
wie  den  Tiresias,  ohne  alle  Beweise  des  Verralhes  zeiht  in  übermüllügcr 
Verdammungslust,  und  die  Leidenschaftlichkeit  des  Oedipns  tritt  denn  doch 
auch  in  jenem  Todtschlage  hervor,  der  die  Quelle  alles  nachfolgende» 
Gräuels  ist.  Natürlich  soll  dabei  nicht  geläugnet  werden ,  dass  Oedipus 
daneben  die  edelsten  Züge  an  sich  trägt,  unter  denen  strenge  Wahrheits- 
liebe und  sittlicher  Ernst  hervorragen:  denn  edle,  männliche  Thatkraft  ist 
oft  mit  Härte,  Stolz  und  Leidenschaftlichkeit  verbunden.  Sophokles  selbst 
nennt  ja  die  Antigonc  (Antig.  468)  yivvrjfi  ojuov  i£  dfiov  naiQog,  was 
wir  doch  kaum  mit  Hrn.  Sehn,  bloss  auf  die  späteren  Thaten  des  Oedipus 
beziehen  dürfen. 

Neben  Oedipus  kommt  besonders  Jokastcns  Charakter  in  Betracht, 
über  den  der  Herausgeber  viel  treffendes  sagt}  er  nennt  sie  ein  Weib, 
„das  in  den  Tag  hinein  lebt.»  Indess  ist  es  doch  wohl  etwas  zu  stark,, 
wenn  Jokaste  S.  32  «die  Verruchte»  genannt  wird.  Auch  möchte  nacb 
der  Anschauungsweise  des  Altcrthums  die  Aussetzung  des  neugebornei» 
Kindes  kaum  für  etwas  so  schlimmes  gelten  können,  wie  wir  es  nach  un- 
serer strengeren  Moral  betrachten.  Namentlich  glaube  ich,  dass  Hr.  Schn. 
mit  Unrecht  das  zweite  Stasimon  (V.  86.1  —  910)  als  besonders  gegen  Jo- 
kaste gerichtet  betrachtet,  wofür  ich  die  Beweise  vermisse,  und  dass  ins- 
besondere in  diesem  Chorgesang  nichts  vorkommt,  woraus  sich  ergibt,  dass 
der  Chor  «an  der  eisigen  Kälte  bei  der  Erzählung  von  «lein  ausgesetzten 
Kinde  Acrgcrniss  genommen w  (S.  12). 
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Was  die  Erklärung  des  Textes  betrifft,  so  werden  Lehrer  und  Schu- 
ir aus  derselben  besonders  viele  vortreffliche  Fingerzeige  über  die  psycho- 
logische Motivirung  der  Handlung  und  über  dunklere  Beziehungen  einzelner 
Stellen  sich  entnehmen  können.  So  wird  v.  8  mit  Recht  gegen  Wunder 
in  Schutz  genommen:  6  näoi  %Xttv6s  Oldiitovq  naXovpsvog ,  weil  darin 
gerade  die  ironische  Anerkennung  der  eigenen  Ohnmacht  enthalten  sei. 
Wiederholt  wird  auf  die  Zweideutigkeit  hingewiesen,  welche  in  den  Wor- 
ten liegt,  die  der  mit  der  Sage  bekannte  Zuhörer  oft  ganz  anders  verstehen 
ronsste,  als  der  redende  selbst  sie  meint.  Auch  braucht  kaum  erwähnt  za 
werden,  dass  wir  hier  eine  Menge  gelungener  Sacherklnrungen  finden.  Ich 
erwähne  nur  die  von  nvQcpoQog  (v.  27)  als  Beiwort  des  Pestgottes,  die 
Anmerkung  zu  v.  160  über  den  bootischen  Cultus  und  das  neue  Licht, 
das  durch  die  Herbeiziehung  des  Pausanias  auf  die  Stelle  fallt.  Der  Aus 
druck  deX<plg  nerqa  (V.  463)  wird  durch  eine  einzige  wirklich  ausge- 
schriebene Stelle  viel  besser  erläutert,  als  durch  eine  Reihe  von  Citateu, 
die  kein  Schuler  nachschlagen  kann. 

Dagegen  ist  allerdings,  wie  auch  schon  der  Beurthciler  des  ersten 
Bandchens  bemerkt  hat,  die  grammatische  Erklärung  oft  ein  wenig  zu 
kurz  gekommen,  was  wir  gerade  für  die  österreichischen  Gymnasien  be- 
sonders bedauern.  So  ist  s.  B.  zu  v.  84  über  £vnfietQog,  zu  v.  143  über 
den  eigentümlichen  Genitiv  ßü&Qtov  rozao&t,  zu  v.  543  über  die  seltene 
Construction  ola&*  mg  noCriaov  nichts  bemerkt.  Eben  so  schweigt  der 
Herausgeber  zu  v.  264  f. ,  über  deren  grammatische  Eigentümlichkeiten 
Wunder  grundlich  handelt.  Zu  v.  7  wird  über  m  nag1  ceyytXmv  —  aXXuv 
gesprochen.  Es  fragt  sich  aber,  ob  das  aXXmv  von  dem  in  Ajax  v.  516 
und  Philoct.  v.  38  sehr  verschieden  ist.  Der  eigenlhümlich  griechische 
Gebrauch  von  aXXog,  welchen  der  Herausgeber  zu  Aj.  516  durch  ein  Wort 
Goethes  erläutert,  liegt  doch  wohl  darin,  dass  der  Grieche  in  der  Lebhaf- 
tigkeit seiner  Vorslelluug  von  der  Species  zum  Genus  überspringt :  of  "EX 
Xrjveg  xal  of  aXXoi  ßaQßctQOi,  wobei  wir  eben  zu  aXXot  das  Genus  av~ 
&q<oicoi  zu  denken,  folglich  ßaQßagoi  als  eine  Art  von  Apposition  zu  fassen 
haben.  V.  203  schreibt  Hr.  Sehn.  xnvaooxQocpmv  an  ayxvXatv  und  fasst 
ay*vXa  als  substantivirtes  neutrales  Adjecliv  «das  Krumme»  für  den  Bogen. 
Diese  Annahme  ist  sehr  kühn,  denn  der  substantivische  Gebrauch  von  Neu- 
tris  im  Plural  hat  im  Griechischen  ziemlich  enge  Grenzen.  Daher  wird 
Pindorfs  uyxvXav  von  ayxvXij  vorzuziehen  sein.  An  anderen  Stellen  finden 
wir  indess  auch  sehr  glückliche  Deutungen  sprachlicher  Art,  wobei  na- 
mentlich öfters  durch  Anführung  passender  Parnllclstcllcn  in  aller  Kürze 
viel  geleistet  wird,  so  v.  190  über  ax<xX%og  aonldtov,  v.  353  über  den 
Dativ  (iiaarOQu 

Die  Kritik  wird  auch  in  diesem  Rändelten  etwas  frei  geübt,  was 
jibcr  durch  den  nächsten  Zweck  der  Ausgabe  gerechtfertigt  werden  möchte. 
Jiinijze  Veränderungen  des  Textes  hat  Hr.  Sehn,  im  Phllologus  Bd.  V, 
Heft  %  ausführlicher  erörtert.  Wir  sehen  daraus,  wie  gewissenhaft  und 
umsichtig  er  verfahren  ist,  und  welcho  Fülle  von  Vorarbeiten  er  auf  das 
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sorgfältigste  benutzt  hat.-  Wir  verdanken  dieser  fleißigen  Benützung  zum 
Theile  nur  gelegentlich  hekaunt  gemachler  Studien  anderer  mauche  Ver- 
besserung des  Textes  z.  B.  v.  198,  wo  die  Emendation  von  Kays  er  und 
Jeep  ztlti  ydo  statt  des  üblichen  xiln  ydo  aufgenommen  ist.  Von 
den  eigenen  Conjecturen  des  Herausgebers  erwähne  ich  als  ansprechend 
v.  294  all'  ff  xt  (ilv  dy  dti'^axog  axtyei  pfpoff  für  das  bisherige 
oVpardff  y'  ?xtl  ¥>•  m'*  Benützung  dos  r'  in>  Paris.  A.   Wenu  aber  v.  117 
ovd'  ayytlog  xig  ovdh  avfinQaxxtoo  ödov  xaxsiS'  oxov  «ff  btfut&mv 
IxQtjoaz'  dv;  an  xaxfiS'  Anstand  genommen  und  dafür  xdxft&fv  ov  vor- 
geschlagen wird ,  so  kann  ich  nicht  beistimmen ,  denn  zu  xaxttä'  ergänzt 
man  leicht  aus  dem  vorhergehenden  epovov,  da  dieser  Begriff  immer  vor- 
schwebt.   Freilich  möchte  man  auch  darin  kaum  Hrn.  Sehn,  folgen,  das« 
(povu)  (V.  113)  in  den  Worten  icoxeoa  —  rj  -  6  Attiog  — xmdt  cvimtxxtt 
cpöv(p  ;  von  dun  Zuhörern  im  Sinne  von  «Mörder*  genommen  werdeu  konnte, 
was  eine  hochpoetische  Stelle  Pindar's  schwerlich  beweist.  Ebenfalls  sehr 
kühn  wird  v.  220  rj  ydo  av  fuexodv  C%vevov  arvTÖff,  ov«  tz*09  xt  avfißo- 
lov  geschrieben,  während  die  Handschriften  ov  ydo  und  (ir)  ovx  haben.  Ich 
kann  diese  Aenderung  trotz  des  im  Phitologu*  V,  Heft  2,  S.  372  ff.  dar- 
über gesagten  nicht  für  gelungeu  halten.    Sintenis  vermutliet  im  Pki- 
lotogus  V,  Heft  4,  S.  744  ov  ydo  dv  —  ovx  i%tov,  «denn  ich  selbst  würde 
mit  der  Verfolgung  der  Spur  nicht  weit  kommen,  weil  ich  kein  Merk- 
mal habe.»    Dass  die  Abschreiber  mit  Absicht  ov  statt  r]  gesetzt  hätten, 
um  das  eingedrungene  pr\  ovx  zu  rechtfertigen,  wie  Hr.  Sehn,  annimmt, 
ist  kaum  glaublich.    So  viel  grammatisches  Bewusstsein  dürfen  wir  bei 
ihnen  schwerlich  voraussetzen.  —  V.  749  finden  wir  xal  pjjv  oxvta  ft*v 
statt  des  üblichen  oxväi  jifv,  eine  freilich  sehr  geringe  Veränderung,  zu 
der  ich  aber  keinen  Grund  sehe.    Im  Gegeuthcil,  da  lokaste  v.  746  sagt 
«tos  <pjff ;  oxvcü  toi  itoog  a'  ditoaxoxova,  ava£ ,  scheint  die  Wieder- 
holung des  Verbums  gerade  schön  zu  sein.  —  In  der  ersteu  Antistrophe 
des  Chorgesanges  v.  1197  ist  für  das  metrisch  unzulässige  ixodxrjaas  -rof, 
was  Hermann  in  ixodxrjae  xov  veränderte,  ixodritg  ttqotov  «gewagt*, 
wie  Hr.  Sehn,  selbst  sagt,  denn  die  Aenderung  ist  sehr  stark.  Gegen 
ixQoczrjae  wird  gellend  gemacht,  das  Umspringen  in  die  dritte  Person 
scheine  unerträglich,  da  der  Chor  sonst  durchaus  den  Oedipus  anrede. 
Allein  es  Wesse  sich  doch  dieser  Wechsel  der  Personen  wohl  rechtfertigen; 
wo  der  Chor  wärmer  wird,  am  Schlüsse  der  Strophe,  sieht  unbestritten 
die  Anrede:  v.   1201  l|  ov  xal  ßaailtv«  xalBi.    (Jeberhaupt  sind  die 
Griechen  im  Wechsel  der  Personen  sehr  rasch ,  so  z.  B.  auch  Demosthenes, 
der  auf  das  kühnste,  wo  er  von  den  Athenern  spricht,  von  rjfisCs  zu 
vfiug  überspringt.    Vielleicht  war  der  Wechsel  der  Personen  auch  durch 
eine  Theilung  des  Chors  erleichtert,  so  dass  ein  Theil  der  Choreuten  in 
der  Slrophe  bis  dnoxlivai,  in  der  Anlistrophe  bis  dviaxa  (so  nach  D  i  n- 
dorf)  sang,  der  andere  dann  mit  der  Anrede  einsetzle. 

Indem  ich  andere  Bemerkungen  IheiU  beislimmender,  theils  natürlich 
auch  abweichender  Art  unterdrücke,  erwähne  ich  nur  noch  zweierlei. 
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Das  erste  ist,  dass  Hr.  Sehn,  diesem  zweiten  Bändchen  metrische  Schemata 
für  die  Chorgesänge  beigegeben  bat,  was  durchaus  zweckinäfeig  erscheint 
und  den  Werth  dieser  Ausgabe  erhöht.    Nur  wäre  zu  wünschen  gewesen, 
dass  in  diesen  Schematen  die  Verse  auch  mit  ihren  Namen  bezeichnet 
wären.  Das  würde  sehr  vielen  nützlich  gewesen  sein,  da  metrische  Kennt- 
nisse unter  allen  philologischen  am  wenigsten  verbreitet  sein  dürften  und 
doch  selbst  dem  Schüler  nicht  ganz  entbehrlich  sind.    Ein  zweites,  was 
ich  noch  bemerke,  ist  so  geringfügig,  dass  ich  fast  um  Entschuldigung 
bitten  inuss,  wenn  ich  es  erwähne.    Hr.  Sehn,  bedient  sich  oft  deutscher 
Wörter,  die  auf  die  kühnste  Weise  aus  griechischen  gebildet  sind.  Das 
härteste  unter  ihnen  ist  das  Wort  «Schiste*  aus  a%iazri  odos,  warum 
nicht  Eogpass?    Dergleichen  muss  vielen  Lesern,  auf  deo  ersten  Blick 
wenigstens,  unverständlich  sein  und  man  denke  sich  gar  einen  Nicht- 
deutschen, der  ein  solches  Wort  in  seinem  Lexikon  aufschlägt.  Und  doch 
reicht  die  deutsche  Sprache  als  Muttersprache  lange  nicht  so  weit,  wie  die 
deutsche  Wissenschaft  und  wie  hoffentlich  diese  Weidmann'sche  Samm- 
lung reichen  wird.  Jene  Wörter  sind  ja  nichts  als  Schattenbilder  der  be- 
treffenden griechischen,  warum  sollten  wir  unsere  deutsche  Sprache  nicht 
davon  reiu  erhalten  V  Andere  Ausdrücke  erlauben  wir  uns  als  ftockgelehrt 
zu  bezeichnen;  so  zu  v.  538  das  Wort  «chiastisch*,  zu  v.  473  «die 
Pythaistcn."    Der  Vortheil,  sich  solcher  kürzeren,  nur  dem  Eingeweihten 
verständlichen  Worte  zu  bedienen,  möchte  doch  nicht  so  gross  sein,  wie 
der  Nachlheil ,  dadurch  manchen  nicht  streng  philologischen  Freuud  der 
Alten  zurückzuschrecken. 

Zum  Schlüsse  empfehle  ich  dies  Bändchen  allen  Lesern  der  Zeit- 
schrift nochmals  auf  das  wärmste  und  versichere,  dass  nicht  bloss  Schüler, 
sondern  alle,  die  den  Sophokles  verstehet!  lernen  wollen,  daraus  reichen 
Gewinn  schöpfen  werden. 

Prag,  im  Juli  1851. 

Georg  Curtius. 


1.  Griechische  Chrestomathie  für  die  midieren  Abtheilungen  der 

Gymnasien ,  in  zwei  Cursen ,  mit  erklärenden  Anmerkungen 
und  einem  Register  über  dieselben,  bearbeitet  von  L.  Mez- 
ger, Prof.  am  Iheolog.  Seminar  in  Schönthal,  und  K.  A. 
Schund,  Rector  des  Pädagog.  zu  Esslingen.  2te  grossen- 
theils  umgearb.  Aufl.  Stuttgart,  Metzler.  1850.  258  S.  8. 
22%  Ngr.  =  1  fl.  21  kr  CM. 

2.  Wörterbuch  zu  dieser  Chrestomathie,  von  denselben  Verfassern. 

2te  Aufl.  Ebendas.  1850.  160  S.  8.  12%  Ngr.  =  45  kr.  CM. 

3.  Vorübungen  zu  dieser  Chrestomathie,  bearb.  von  K.  A.  Sc  hm  id. 

Ebendus.   1846.   48  S.  8.    5  Ngr.  =  18  kr.  CM. 

4.  Chrestomathie  aus  Xenophon.  Mit  einem  Vorläufer  aus  Isokrates 

und  einem  poetischen  Anhange.  Bearbeitet  von  Dr.  Carl  Fried- 
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rieh  Schnitzer,  Rector.   Reutlingen,  Mäcken  Sohn.  1846. 
196  S.  8.    22%  Ngx.  =  1  fl.  21  kr.  CM. 

y  Wörterbuch  zu  dieser  Chrestomathie,  von  demselben  Verfasser. 
Ebendus.    1846.   60  S.   8.    7*/2  Ngr.  =.  27  kr.  CM. 

6  Vorcursus  dazu,  von  demselben  Verfasser.    Ebendas.  1846. 
40  S.  8.    5  Nr.  =  18  kr.  C  M. 

Die  beiden  hier  bezeichneten  Gruppen  griechischer  Schulbücher  ver- 
folgen den  gleichen  Zweck  und  wenden  dazu  im  wesentlichen  ähnliche 
Wittel  an;  der  Vorcursus  oder  die  Vorübungen  sollen  den  Schüler,  der  in 
der  griechischen  Formenlehre  vollkommen  einheimisch  geworden  ist,  zuerst 
in  leichte  attische  Leetüre  einführen  und  zugleich  mit  den  Elementen  der 
Syntax  bekannt  machen ;  die  Chrestomathie  selbst  Roll  diese  attisebe  Leetüre 
so  fortsetzen,  dass  den  Schülern  zugleich  ein  interessanter  und  belehren- 
der StolT  dargeboten  wird ,  und  um  die  Anfänger  nicht  beim  Beginne  der 
griechischen  Leetüre  durch  den  Gebrauch  eines  vollständigen  griechischen 
Lexikons  zu  hemmen,  ist  jeder  der  beiden  Chrestomathieen  ein  zugleich  dem 
Vorcursus  dienendes  Wörterbuch  beigegeben.    Die  Achtung,  welche  die 
Herren  Verfasser  beider  Schulbücher  in  pädagogischer  Hinsicht  gemessen, 
und  die  Anerkennung,  welche  diese  Schriften  durch  einen  Erla«s  des  kgL 
würtembergischen  Studienrathes  erfahren  haben ,  dass  nämlich  den  Mittel- 
schulen Würtembergs  für  die  betreffende  Stufe  des  griechischen  Unterrich- 
tes nur  zwischen  diesen  beiden  Werken  die  Wahl  gelassen  ist,  lasseu  mit 
Grund  erwarten,  dass  uns  hier  im  wesentlichen  brauchbare  und  aus  päda- 
gogischer Einsicht  hervorgegangene  Schriften  dargeboten  werden,  eine  Er- 
wartung, welche  jeder  Lehrer  durch  eine  nähere  Einsicht  in  die  Schriften 
selbst  bestätigt  linden  wird.    Es  mag  daher  genügen,  die  specielle  Ein- 
richtung beider  näher  zu  bezeichnen  und  einige  Bemerkungen  über  Einzel 
heilen,  die  dem  lief,  aufgefallen  sind,  beizufügen 

Zunächst  über  die  M  c  z  g  c  r  -  S  c  h  m  i  d '  sehe  Chrestomathie.  Die 
Vorübungen  (Mr.  3)  enthalten  eine  Anzahl  leichler  Sätze,  sententiösen  oder 
historischen  Inhaltes,  besonders  aus  Plutarchs  Apophthegmen,  aus  Stobaeus 
und  Diogenes  Lacrtius  gewählt  und  grösstenthcils  bereits  von  Jacobs  in  scio 
Elemcntarhuch  aufgenommen ;  diese  sind,  in  ähnlicher  Weise,  wie  von 
Jacobs  in  jenem  treulichen  Vorbilde  aller  späteren  Chrestomathieen  mit 
kurzen,  die  Schüler  bei  der  üehersetzung  unterstützenden  Anmerkungen 
verseben,  und  noch  den  Hauptrubriken  der  griechischen  Syntax  geordnet 
(Subject  und  Plädiert,  Artikel,  Pronomen,  Noin.,  Acc,  Gen.,  Dat.,  Präpo- 
sitionen, Medium,  Tempusformen,  Modi  im  unabhängigen,  im  abhängigen 
Satze,  Absichts-  und  Folgesätze,  Adverbial-  und  Bclath salze,  Bedingungs- 
sätze, Infinitiv,  Particip,  Negationen).  —  Durch  die  Leetüre  dieser  Sätze 
vorbereitet,  soll  der  Schüler  zu  der  griech.  Chrestomathie  übergehen.  Diese 
enthält  zuerst  Mythologisches  (grosseutheils  aus  Apollodor),  kürzere  mytho- 
logische Notizen  und  Erzählungen,  dann  grössere  Sagen;  darauf  kurzen 
Anekdoten  aus  dem  Menschenleben;  Lebensregeln  (aus  Isokratcs),  Cyrus 
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der  altere  um!  Cyrus  der  jüngere  (S.  68—99,  Auszuge  aus  Xenophon); 
den  zweiten  Cursus  bilden  Erzählungen  aus  dem  zweiten  Perserkriege 
(nach  Diodor),  Ereignisse  nach  dessen  Beerdigung  (nach  Thucydides),  Er- 
eignisse aus  den  letzten  Jahren  des  peloponnrsischen  Krieges  (nach  Xeno- 
phon), Alexander  (nach  Arrian) ,  Lehensende  des  Sokrates  (nach  Platon's 
Phädon),  Gespräche  von  Lucian,  endlich  einen  poetischen  Anhang.  Die 
unter  den  Text  gesetzten  Anmerkungen  erklären  häufig  sachliches  der 
Lesestucke;  die  grammatischen  Bemerkungen  verfolgen  den  Zweck,  iu 
aller  Kurte  dasjenige  zu  erklären,  was  dem  Schuler  Schwierigkeit  in  der 
Auffassung  machen  wurde,  nicht  aber  etwa  den  Text  zur  Ankuüpfung  syn- 
taktischer Bemerkungen  möglichst  vollständig  zu  benutzen.  Die  Erklärung 
der  Wortbedeutungen  ist  dem  mit  unverkennbarer  Sorgfalt  ausgearbeiteten 
Wörterverzeichnisse  zugewiesen.  —  Die  Grundsätze,  welche  in  dieser  Schrift 
bei  Auswahl  und  Bearbeitung  des  Lesestotfes  zur  Geltung  gebracht  sind, 
werden  nicht  leicht  auf  W  derspruch  stossen.  Es  kann  nur  gebilligt  wer- 
den, dass  die  Lesestucke,  durch  welche  der  Schüler  in  seinen  elementaren 
grammatischen  Kenntnissen  befestigt  werden  und  Wörterkenntniss  gewin- 
nen soll,  ihn  zugleich  durch  ihren  Inhalt  inleressiren ;  im  einzelnen  würde 
allerdings  Ref.  einiges  anders  wünschen.  Der  mythologische  Abschnitt  ent- 
hält  namentlich  zu  Anfange  Notizen ,  die  für  den  Schüler  ziemlich  dürr 
und  trocken  sein  müssen;  die  iu  den  mythologischen  Abschnitt  aufgenom- 
mene Erzählung  des  Prodikos  von  Herakles  am  Scheidewege  mochte  an 
Schwierigkeit  die  übrigen  Lesestücke  dieses  und  des  folgenden  Abschnittes 
merklich  übersteigen.  Etwas  karg  sind  die  Auszüge  aus  der  Xeuophou- 
tischen  Cyropädie  und  Anabasis  ausgefallen,  obgleich  gerade  diese  Schriften 
sich  durch  Sprache  und  ganze  Abfassungsweise  gewiss  für  die  hier  in 
Rede  kommenden  Classcn  besonders  eignen.  Lieber  sähe  Ref.  dagegen 
die  Erzählungen  aus  Diodor  wef gelassen;  warum  sollen  die  Schüler  die 
Ereignisse  des  zweiten  Perserkrieges  zuerst  aus  Diodor  kennen  lernen,  da 
sie  dieselben  doch  wohl  später  in  der  unvergleichlichen  Frische  und  Ein- 
fachheit Herodotischer  Darstellung  lesen.  Lucian's  Gespräche  dürften  an 
der  Stelle,  welche  ihnen  gegeben  ist,  zu  ihrem  Nachtheile  auffallen  gegen 
den  tiefen  sittlichen  Ernst  in  dem  unmittelbar  voraufgehenden  Platonischen 
Gespräche.  Der  poetische  Anhang  enthält  30  sententiosc  Epigramme,  gros- 
sentheils  in  elegischem  Versmafse  (eines  in  ilexametem),  solche,  die  man 
in  Auswahlen  zu  lesen  gewöhnt  ist ,  und  gewiss  nicht  unpassend  ,  doch 
liesse  sich,  wenn  man  aus  der  Fülle  der  griechischen  Literatur  schöpfte, 
manche  noch  frischere  Blume  iu  diesen  Kranz  einfügen.  Mit  präciser 
Fassung  der  Anmerkungen  und  der  Beschränkung  in  ihrer  Auswahl  würde 
Ref.  im  ganzen  einverstanden  sein ,  wenn  auch  bei  mancher  Anmerkung 
zweifelhaft  ist,  ob  sie  nicht  hätte  schon  bei  einem  früheren  gleichartigen 
Falle  gemacht  werden  sollen,  oder  ob  sie  mit  Recht  bis  auf  die  unterdess 
zu  erlangende  weitere  Uebung  aufgeschoben  ist.  Von  Einzelheiten  mögen 
nur  wenige  angeführt  werden.  S.  70,  Anm.  17  <5o>o*exa  yao  xai  TltQamv 
cpvlul  ftgonytat  (.Em.  Cyr.  I,  2,  5)  ist  oadtx«  unrichtig  für  erneu  Accu- 
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sativ  erklärt,  unter  Berufung  auf  die  vorhergehenden  Worte  i\ 
iyoQa  xfTTCtQcc  (ligrj.  Vielmehr  ist  Öcidsxa  tpvleu'  pro]  optisch  es  Prädicat,  aus 
dem  eigentlich  zu  denkenden  Subjecte  ist  eine  Genitivsbestimmung  Iii q<süv 
zu  tpvlai  geworden;  die  Beispiele  bei  Mallhiä  $.  4t9  geben  hinlänglichen 
Aufschluss  über  die  mannigfachen  bei  derartigen  Verbi»  möglichen  Con- 
slructioucn.  —  S.  116,  Anm.  12  wird  2«  zov  (ifza^v  izoqov  zijs  «  £a- 
Zap&og  *al  zrjg  MeyccQi'&og  %(oqus  bemerkt  «u«a£v  wird  zuweilen  vo» 
seinem  Genitiv  getrennt.»  Jedenfalls  wird  fuza&y  wie  jedes  andere  Ad- 
verb ,  durch  diese  Stellung  zu  einer  adjcctivischcn  Bestimmung ;  diess  zu 
übersehen  gibt  die  Fassung  dieser  Anmerkung  Anlass.  —  S.  U©  Anm.  12 
heisst  es  zu  mg  exatfro*  xaza  noltig:  «xotra  hat  oft  distributiven  Sinn, 
einzeln  nach  Städten  =  in  tuam  quisque  civltatem»  Ganz  richtig,  aber 
die  unnöthiger  Weise  beigefügte  lateinische  Lebersetzung  wird  dazu  ver- 
fuhren, xaza  falsch  aufzufassen.  —  S.  124  $.  13  tjj»  cfczqv  tv&vg  £»yxa- 
rfffx«va£f,  hier  bedarf  zfjv  iQ%rjv  notbwendig  einer  erklärenden  Bemerkung; 
▼ergl.  Krüger  zu  dieser  Stelle  Thuc.  I,  93,  3.  —  Das  Adjectiv  iUv&FQiog 
findet  sich  im  Wörterverzeichnisse  nur  mit  drei  Endungen  angegeben,  ob- 
gleich es  S.  24  Z.  5  der  Chrestomathie  als  Adjectiv  zweier  Endungen  vor 
kommt.  —  Der  griechische  l>ruck  ist  sehr  deutlich,  Druckfehler  sind  dem 
Ref.  sehr  Seiten  aufgefallen  (z.  B.  S.  4  zr^v  für  zqv  zweimal,  S.  5  GaX*id  zt 
statt  Salt  et  ze  u.  a.).  Ein  Ausdruck,  wie  S.  26,  Anm.  25  «Der  Sinn  von 
tlvcet  ist  hier  zu  premiren*  verdient  an  sieh  Missbilligung,  gehört  aber 
am  wenigsten  in  ein  Schulbuch.  —  Der  Preis  ist  nicht  eben  hoch,  wurde 
indessen  nach  den  gegenwärtigen  Verhältnissen  für  manche  unserer  Gym- 
nasien Schwierigkeiti  n  machen. 

Von  ungefähr  gleichen  Grundsätzen  ausgehend  wie  die  Herren  Verf. 

der  eben  besprochenen  Schulbücher  hat  Hr.  Keclor  Sehn  i  tzei  in  der 

Ausführung  znm  Theil  einen  anderen  Weg  eingeschlagen.    Sein  Vorcursus 

([Nr.  6)  ist  nicht  nach  den  Rubriken  syntaktischer  Regeln  geordnet,  was 

der  Hr.  Verf.  in  der  Vorrede  so  motivirt : 

«Da  nach  der  neuesten  Verordnung  die  Anfänger  Kühner's  Eie- 
rn c  n  t  a  r  g  1*  am  m  a  t  i  k  ,  also  auch  eine  Anzahl  Beispiele  zu  den  allgemein« 
*ten  Hegeln  der  Syntax  nach  der  Reihenfolge  der  Regeln  durchgemacht 
haben  sollen,  zuviel«;  einzelne,  meist  inhaltsleere  Beispiele  aber,  die  dann 
doch  auch  wieder  oft  der  Reihenfolge  der  Regeln  vorgreifen  müssen,  etwas 
Ermüdende*  uu  I  Ceistlödtendes  an  sich  haben,  ohne  auch  nur  gehörig  ins 
Gedächtnis»  zu  bleiben,  da  ferner  die  Syntax  ohnehin  in  der  Chresto- 
mathie, vorzüglich  aber  in  dem  Abschnitte  aus  Isokiales  so  vollständig 
als  möglich  berücksichtigt  ist,  so  glaubte  ich,  den  Vorkursus  so  ein- 
richten zu  müssen ,  dass  der  Schüler  neben  der  Einübung  der  Formen, 
besonders  der  unregelmäßigen  Verba,  hauptsachlich  im  Lesen,  d.  b.  in  der 
Auffassung  inhaltvoller  zusammenhängender  Sätze  geübt  werde." 

Ref.  würde  hierin  dem  Hrn.  Verf.  beistimmen,  auch  für  den  Fall,  dass 
nicht  schon  an  ausdrücklich  für  die  syntaktischen  Regeln  ausgewäüllen 
und  angeordneten  Sätzen  die  Hauplpuncte  der  Syntax  den  Schülern  erläu 
tert  sind.    Schüler,  welche  bereits  ihre  .Muttersprache  grammatisch  ken- 
nen gelernt  haben  und  durch  Leetüre  und  liebersotzungsübungen  in  das 
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wichtigste  der  Casus-  und  Moduslehre  der  lateinischen  Sprache  ein- 
geführt sind,  bedürfen,  wenn  sie  in  der  griechischen  F  o  r  m  e  n  I  e  h  r  e  fest 
geworden  sind,  zum  Eingänge  in  die  griechische  Leetüre  nicht,  dass  ihnen 
die  Hauptpuucte  der  Syntax  in  systematischer  Ordnung  vorgeführt  werden. 
Man  kann  mit  ihnen  —  und,  so  weit  meine  Erfahrung  reicht,  habe  ich 
diess  Verfahren  erfolgreicher  gefunden  —  sogleich  zur  Leetüre  leichter  Ab- 
schnitte aus  dem  Griechischen  schreiten,  und  an  diese  Leetüre  diejenigen 
Bemerkungen  anschliessen ,  welche  zunächst  auf  das  abweichende  von  la- 
teinischen Gonstructiouen  eingehen,  und  erst  die  bei  der  Leetüre  allmählich 
gewon  ene  Kenntnis»  der  Schüler  von  hervorstechenden  Eigenthümlichkeiten 
in  allgemeinere  Regeln  vereinigen.  Hiermit  soll  keineswegs  die  Kenntniss 
der  griechischen  Syntax  einem  blossen  Zufalle,  einer  blossen  Willkürlichkeit 
der  an  die  Leetüre  anzuschliessenden  Bemerkungen  preisgegeben  werden; 
vielmehr  wird  der  Lehrer  sich  für  jedes  Semester  dem  bereits  erreichten 
Standpuncte  der  Schüler  gemäfs  den  Kreis  derjenigen  syntaktischen  Kegeln 
verzeichnen,  und  zwar  mit  weiser  Beschränkung,  auf  welche  er  bei 
jedem  Anlasse  zurückkehren  will ;  in  dieser  Weise  prägen  sich  die  Haupt- 
puucte der  Syntax  um  vieles  fester  ein,  verwoben  mit  dem  gesammten 
uhrigen  Wissen  aus  dieser  Sprache,  «ils  nach  eigens  für  bestimmte  Regeln 
ausgewählten ,  die  Schüler  sehr  bald  ermüdenden  Beispielen.  Es  bleibt 
darum  immerhin  unbenommen,  die  so  gewonnenen  syntaktischen  Kenntnisse 
in  einer  höheren  Classe  in  eine  kurze  systematische  (Jebersicht  zusammenzu- 
fassen ;  ich  halte  es  indessen ,  nach  dem,  was  das  Gymnasium  für  lateini- 
sche Grammatik  thut,  nicht  für  so  nothwendig,  um  dadurch  der  ohnediess 
so  beschränkten  Zeit  für  die  Leetüre  eineu  bedeutenden  Abbruch  thun 
zu  sollen. 

Mit  den  Grundsätzen  also  des  Hrn.  Verf. 's  bei  Anordnung  seines  Vor- 
cursus,  selbst  abgesehen  von  den  ihm  vorliegenden  Bedingungen,  einver- 
standen, ist  Ref.  doch  in  Zweifel,  ob  die  Auswahl  der  Beispiele  ganz  richtig 
getroffen  ist.  Dieser  Vorcursus  enthält  nämlich  zuerst  130  «historische 
Gedenksätze  (aus  Herodot,  Thucydides,  Xenophon,  Plato,  Isokrates,  De- 
moslhenes),  welche  die  ganze  griechische  Geschichte  in  ihren  Hauptmo- 
menten darstellen.»  Man  muss  gewiss  zugeben,  dass  die  Sätze  mit  Ge- 
schick gewählt  sind,  um  keine  der  Hauptbegebenheiten  unberührt  zu  lassen, 
und  zugleich  die  Kräfte  der  Anfänger  nicht  zu  überschreiten ;  nur  möchten 
gar  manche  darunter,  um  interessant  oder  auch  nur  verständlich  zu  sein, 
eine  genauere  Kenntniss  der  griechischen  Geschichte  erfordern,  als  von 
Schülern  auf  dieser  Stufe  zu  erwarten  ist,  und  deshalb  der  sachlichen  Er- 
klärung einen  zu  bedeutenden  Zeitaufwand  zuwenden.  Die  zweite  Hälfte 
des  Vorcursus  bilden  Apophthegmcn,  Anekdoten  und  äsopische  Fabeln. 

Die  Chrestomathie  selbst  (Nr.  4),  zu  welcher  dieser  Vorcursus  ein- 
führen soll,  ist  ihrem  Inhalte  nach  durch  den  Titel  hinlänglich  bezeichnet. 
Abgesehen  von  dem  «Vorläufer  aus  Isokrates,*  welcher  aus  der  nagettvems 
nQog  4t]{i6viy.ov  eine  Auswahl  von  Lebensregeln  gibt,  und  dem  poetischen 
Auhauge  (9  Seiten  im  elegischen  Versmafse,  Epigramme  und  zwei  längere 
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Fragmente  des  Tyrtäus)  ist  alles  übrige  aus  Xenophon's  Schrifleu  ge- 
wählt, in  folgemieu  Hauptabschnitten:  der  ältere  Cyrus,  S.  t3  —  107;  der 
jüngere  Cyrus,  S.  108—  126;  Rückzug  der  10.000  Griechen,  S.  127  — 168, 
Soldatisches,  S.  169  —  187.  —  Dem  Gedanken,  welcher  in  dieser  Chresto- 
mathie zur  Ausführung  gebracht  ist,  glaubt  Ref.  unbedingt  beistimmen  zu 
müssen.    Wie  angemessen  die  Xcnophonlischen"  Schriften  sind,  um  Schuler 
in  attische  Leclüre  und  hierdurch  zugleich  in  die  erste  Bekanntschaft  mit 
griechischer  Syntax  einzuführen,  wird  allgemein  anerkannt;  die  Natur  dieser 
Schriften  spricht  schon  an  sich  dafür,  und  die  Erfahrung  bestätigt  solche 
Ansicht.    Aber  von  den  hierbei  in  Betracht  kommenden  Schriften  Xeno- 
phons  kann  nicht  leicht  eine,  theils  wegen  ihres  Umfanges,  theils  wegen 
mancher  ermüdender  Abschnitte  darin,  vollständig  zur  Leetüre  und  Erklä- 
rung auf  der  betreffenden  mittleren  Stufe  des  Gymnasiums  kommen,  son- 
dern der  Lehrer  ist  fast  unumgänglich  zu  einer  Auswahl  genothigt.  Ferner 
ist  es  für  den  Schüler  beim  Anfange  der  Leetüre  nicht  leicht,  sich  in  einen 
blossen  griechischen  Text  ohne  alle  erläuternden  Anmerkungen  so  hinein- 
zufinden ,  dass  er  sich  gründlich  auf  die  Ueberselzung  vorbereiten  könnte, 
zumal  wenn  er  dabei  nicht  ein  besonderes  Wörterverzeichniss  für  diesen 
eiuzelnen  Schriftsteller,  sondern  ein  allgemeines  griechisches  Lexikon  ge- 
braucht.   Diess  alles  führt  auf  eine  solche  Auswahl ,  namentlich  aus  deo 
beiden  für  den  bezeichneten  Zweck  geeignetsten  Schriften ,  Anabasis  und 
Cyropädie,  welche  bei  crniäfcigtem  Umfange  doch  die  interessantesten  Ab- 
schnitte uud  deu  Gang  dieser  Schriften  in  soweit  enthalte ,  dass  sie  durch 
wenige,  die  einzelnen  Theile  verbindenden  Erzählungen  des  Lehrers  zu 
einem  Ganzen  vervollständigt  werden  können,  und  zu  einer  Bearbeitung 
dieser  Auswahl  durch  Anmerkungen  und  Wörterverzeichniss,  welche  deo 
Schülern  das  Verständnis*,  namentlich  die  sprachliche  Einsicht  erleichtert,  ohne 
ihre  Selbsttätigkeit  zu  beeinträchtigen.    Diesen  Gedanken,  der  sich  unter 
den  Schulmännern  leicht  Beistimmung  verschaffen  wird,  finden  wir  in  der 
vorliegenden  Chrestomathie  so  ausgeführt,  dass  die  darin  etwa  noch  zu 
bemerkenden  Mängel  sich  bei  einer  neuen  Auflage  ohne  Muhe  werden  ent- 
fernen lassen.    Die  Anmerkungen  enthalten  woniger  sachliches,  als  in  der 
vorher  besprochenen  Sammlung;  bei  einer  Auswahl  aus  dem  Zusammen- 
hange derselben  Schrift  und  der  Voraussetzung  der  Erklärung  des  Lehrer« 
selbst  ist  dagegen  nichts  einzuwenden.  Indem  nun  die  Bemerkungen  über- 
wiegend auf  die  sprachlichen  Erscheinungen  eingehen,  und  durch  den 
Zweck  bestimmt  sind,  dass  diese  Chrestomathie  ein  die  griechische  Syntax 
einführen  soll*  (Von*.  S.  III),  sind  sie  im  ganzen  in  gleicher,  im  spateren 
Theile  sogar  in  grösserer  Beschränkung  gegeben,  als  in  der  vorher  bespro- 
chenen Chrestomathie.    Dio  Anmerkungen  sind  in  grösster  kürze  gefasst, 
manchmal  vielleicht  für  den  Schüler  zu  kurz,  und  so,  dass  sie  Worte  der 
Anmerkung  selbst,  abgesehen  von  dem  beigefügten  Citate  einer  Grammatik 
genügen  sollen,  die  sprachliche  Erscheinung  zu  bezeichnen  oder  zu  erklären 
(freilich  ist  hier  und  da  etwas  gegen  die  strenge  Richtigkeit  der  gramma- 
tischen Erklärung  einzuwenden,  z.  B.  wenn  es  S.  8,  Anm.  56  zu  xovg  äya- 
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&ovg  tv  noin  hcisst :  «der  Accusaliv  ist  nothwendig,  weil  tv  nicht  Ob- 
ject  ist,*  wonach  der  Schüler  erwarten  muss,  dass  bei  dya&ov ,  xeocov 
nouiv  nicht  «ler  Acc  stehe,  u.  dergl.);  die  beigefügten  Citale  von  Gram- 
matiken sind  nur  subsidiarisch  gemeint ,  und,  «weil  nach  nilgemeiner  Er- 
fahrung Schüler  von  solchen  Citaten  keinen  Gebrauch  machen1*  (Vorr.  S.  III), 
nur  für  den  Lehrer  bestimmt ;  sie  beziehen  sich  auf  die  Grammatiken  von 
Buttmann,  Hast  und  Matthiä,  deren  eine  jeder  Lehrer  zur  Hand  haben  werde. 
Hier  scheint  der  Ur.  Verf.  die  Erfahrung,  dass  Schüler  von  solchen  Citaten 
keinen  Gebranch  machten,  zu  weil  auszudehnen;  der  Charakter  verschie- 
dener Gymnaueu  bestimmt  in  dieser  Hinsicht  merkliche  Linierschiede.  Sind 
aber  einmal  jene  Citate  für  den  Lehrer  bestimmt,  so  durfte  «Krüger's 
griech.  Sprachlehre  für  Schulen»  nicht  übersehen  werden;  denn  mag  man 
auch  zweirein,  ob  die  Kruger  sehen  Sprachlehren,  selbst  die  kürzere,  «für 
Anfäuger*  bestimmte,  zum  Gebrauche  der  Schüler  ganz  die  angemessene 
Form  haben,  für  den  Lehrer  sind  sie  ein  nicht  genug  zu  empfehlendes, 
eiu  unerlässliches  Hilfsmittel.  —   Rei  all  der  Anerkennung,  welche  dem 
Charakter  der  vorliegenden  Chrestomathie  und  ihrer  Ausführung  im  allge- 
meinen gebührt,  können  indessen  doch  ein  paar  Bemerkungen  nicht  unter- 
drückt werden.    Wenn  man  einmal  den  Text  eines  Schriftstellers  nicht 
ganz  und  unverkürzt  abdruckt,  sondern  aus  ihm  eine  Auswahl  für  Schü- 
ler t rillt ,  so  ist  es  gewiss  rathsam ,  so  auszuwählen ,  dass  gegen  die 
Lcctüre  keines  Abschnittes  ein  Bedenken  entstehen  kann.    Nun  ist  die  ro- 
manhafte Er/.ählung  von  Abdoradatas  und  Panthca  in  der  Cyropädie,  die 
Weise,  wie  Sokrates  im  Xenophontischen  Symposion  von  seinen  \ntaxQons{a 
spricht,  oder  die  Schilderung  des  Lasters  in  Prodikos'  Erzählung  «Herakles 
am  Scheidewege*  iofrfjta  (tiitv)       rjs  av  fidliata  ajpa  diaXauitoi  — 
diess  alles  ist  nach  griechischem  Urtheil  sehr  zart  gehalten,  aber  es 
gehurt  darum  noch  nicht  in  eine  Auswahl,  die  man  für  etwa  vierzehn- 
jährige Schüler  trifft.  —  Ausserdem  ist  zu  bedauern,  dass  die  äussere 
Ausstattung  der  Chrestomathie  nicht  frei  von  Tadel  ist;  die  griechischen 
Typen  sind  an  sich  ihrer  Grösse  und  ihrem  Schnitte  nach  recht  ange- 
messen,  aber  schon  etwas  abgestossen,  besonders  verraisst  man  Accenlo 
oder  Spiritus  häufiger,  als  es  in  einem  Schulbuchc  vorkommen  sollte,  auch 
ist  nicht  auf  gluichmäfsiges  Verfahren  im  Abtheilen  dir  Wörter  gehalten. 
Es  ist  zu  wünschen,  dass  bei  einer  neuen  Auflage  diese  Uebelstände  ab- 
gestellt werden.  —  (Jeher  den  Preis  gilt  ähnliches,  wie  bei  der  zuerst  ge- 
nannten Chrestomathie  ;  an  sich  nicht  gerade  unbillig ,  würde  er  doch  an 
manchen  unserer  Gymnasien  etwas  hoch  sein. 

Wenn  Ref.  in  der  schliesslichen  Bemerkung  die  besonderen  Verhält- 
nisse der  österreichischen  Gymnasien  in  Betracht  zieht,  so  könnte  diess 
vielleicht  auffallend  erscheinen,  da  der  im  Organisationsentwurfe  gegebene 
Lehrplan  für  das  Griechische  einer  Leetüre,  wie  in  den  vorliegenden  Chresto- 
mathieen  dargeboten  wird,  gar  keinen  Platz  anweist.  Allerdings  ist  diess 
der  Fall,  aber  gerade  an  derjenigen  Stelle,  an  welcher  eine  Leetüre  dieser 
Art  einzutreten  hätte,  gibt  der  Organisationsentwurf  zu  zwei  wohl  zu 
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beachtenden  Bedenken  Anlass    Einmal,  ob  man  wohl  thut,  nach  Erlernung 
der  atiischen  Formenlehre    und   der  Hauptpuncle   der  Syutax  sogleich 
diu  Homer- Lectüro  eintreten  soll,  ehe  jene  Kenntnis«  an  einer  leichten 
attischen  Lcclürc  gehörig  befestigt  und  benützt  ist,  ist  gewiss  in  Krage 
zu  ziehen     Und  ferner,  die  Einfuhrung  selbst  in  das  hauptsächlichste  der 
Syntax  geschähe,  wie  obeu  erörtert  wurde,  mit  besserem  Erfolge  durch 
Leetüre  leichter  Abschnitte  aus  einem  attischen  Schriftsteller,  als  durch 
einzelne,  eLen  zu  grammalischen  Zwecken  ausgewählte,  die  Schüler  bald 
ermüdende  Sätze.    Es  würde  sehr  leicht  sein ,  diesen  Ucbclsländen  abzu- 
helfen, wenn  dem  griechischen  Unterrichte  etwas  mehr  Zeit  auf  den  Gym- 
nasien gegeben  werden  köuulc;  aber  da  die  Hohe  der  Zielleistungen  nicht 
wohl  herabgesetzt  werden  kann,  wenn  der  griechische  Gymnasialunlerricht 
seinen  rechten  Werth  haben  soll,  so  führt  bei  der  beengten  Zeil  die  Be- 
seitigung einer  Schwierigkeit  leicht  in  eine  andere  hinein.   Ref.  schlug  in 
Beziehung  auf  die  beiden  erwähnten  Uebelslände  schon  vor  längerer  Zeit 
(in  dieser  Zeitschr.  1850  IX.  S.  713)  vor,  das  zweite  Semester  der  vierten, 
und  das  erste  Semester  der  fünften  Classe  auf  Leetüre  eines  leichten  atli 
sehen  Schriftstellers,  etwa  den  Xeuophon,  zu  verwenden,  und,  voraus- 
gesetzt, dass  es  gelingt,  iu  den  drei  ersten  Semestern  des  griechischen 
Unterrichtes  eine  hinläugliche  Sicherheil  in  der  Formenlehre  zu  erreichen, 
wüsste  er  auch  jetzt  nichts  wesentlich  anderes  als  angemessener  vorzu- 
schlagen.   Eine  weitere  Ausdehnung  aber  dieser  Leetüre  über  die  ange- 
deutete Grenze  hinaus  scheint  nicht  rathsam;  man  würde  dadurch  das 
Studium  des  Homer,  in  welchem  die  Schüler  einheimisch  zu  machen  eine 
Hauptaufgabe  des  griechischen  Gymnasialunterrichtes  sein  muss,  so  beein- 
trächtigen, dass  man  eben  aus  einem  Uebelslände  nur  in  einen  anderen 
geriethe.  Uebrigens  ist  bereits,  so  viel  dem  Ref.  bekannt,  an  mehreren  Gym- 
nasien, nach  eingeholter  Billigung  der  Schulbehörde,  in  ähnlicher  Weise 
verfahren.    Für  solche  Fälle  uuu  verdienen  die  vorliegenden  Chrestoma- 
Ihieen,  welche  sich  in  ihrem  nächsten  Kreise  rasch  die  verdiente  Anerken- 
nung erworben  haben,  auch  ausserhalb  desselben  die  aufmerksame  Beach- 
tung der  Gymnasiallehrer. 
Wien,  im  Juli  1851. 

H.  Bonitz. 


Historisch  -  geographischer  Alias  der  allen  Well .  zum  Schulg-e- 
1> rauch  bearbeitet  und  mit  erläuternden  Bemerkungen  begleitet 
von  H.  Kiepert.  Achte,  im  Plan  und  Ausführung  ganz  neue 
Auflage.  Weimar,  Druck  u.  Verlag  d.  Geogr.  Instituts.  1848- 
XVI  Karten  u.  48  S.  Text.  gr.  Roy.  4.  —  I  %  Thlr.  =  2  fl. 
15  kr.  CM. 

Die  früher  von  Weiland  im  gleichen  Verlage  herausgegebenen 
Schulkarien  sind  durch  Hrn.  K.'s  Bearbeitung  zu  einem  fast  gänzlich  neuen 
Werke  umgeschaffen  ,  das  wir  als  eine  epochemachende  Erscheinung  auf 
diesem  Gebiete  freudig  zu  begrüsseu  haben.  Wir  scheu  hier  zunächst  den 
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Hauplerfordernisscn  eines  derartigen  Schulatlass,  wie  sie  im  vor.  Jahrg.  d. 
Zeitschr.  (S.  757  IT.)  von  einem  Kenner  dieses  Fachrs  dargelegt  sind,  in 
weit  höherem  Grade  entsprochen ,  als  es  in  einem  der  bisherigen  Werke 
der  Fall  war,  mochten  diese  nun  das  Alterthum  allein,  oder  den  ganzen 
Umfang  der  historischen  Geographie  berücksichtigen.  Die  Karten  des  Hm. 
K.  haben  indessen  zugleich  einen  höheren  wissenschaftlichen  W  erth  Wäh- 
rend derselbe  die  Resultate  seiner  ausgebreiteten  Studien  bisher  nur  für 
Palastina  *)  und  Griechenland  **)  verö Ifen tlichl  hatte,  bekommen  wir  hier 
.  zuerst  ein  dem  jetzigen  Stande  der  Wissenschaft  würdig  entsprechendes 
Kartenwerk  über  den  gesammteu  orbis  terrarum  antiquus,  welches  somit 
trotz  seines  kleinen  Maßstabes  auch  für  den  eigentlich  gelehrten  Gebrauch 
von  Bedeutung  sein  wird,  so  lange  nicht  ein  grösseres  Werk  diesem  Be- 
durfnisse auf  eine  vollständigere  Weise  Abhilfe  verschafft  **•).  Zum  er- 
sten Male  sehen  wir  hier  die  wichtigen  ethnographischen  Resultate  der 
neueren  Sprachforschung  in  entsprechender  Weise  zu  Rathe  gezogen ;  selbst 
bei  Griechenland  ist  Hr  K.  der  erste,  der  daran  dachte,  die  einzelnen  Stämme 
genau  durch  das  Colorit  zu  scheiden  Dauebcn  hat  vor  allem  das  eigent- 
lich historische  Element  eine  sorgfältigere  Beachtung  erfahren,  so  dass  jedo 
Karte  ihr  Ländergebiet  nur  für  eine  bestimmte  Periode  darstellt,  wodurch 
die  Verwirrung  vermieden  wird,  die  in  den  meisten  altgeographischen 
Karten  aus  der  Zusammenfassung  der  entlegensten  Zeitalter  in  einem  Bilde 
noth wendig  entstehen  muss.  Endlich  ist  uberall  auf  eine  möglichst  getreue 
Darstellung  der  physischen  Verhältnisse,  besonders  auch  auf  die  Bezeich- 
nung der  im  Laufe  der  Zeit  eingetretenen  Veränderungen  der  Erdoberfläche 
die  grösste  Sorgfalt  verwendet.  Durch  die  angegebene  Bedeutung,  welche 
dieser  Atlas  auch  für  den  gelehrten  Bedarf  bekommen  rousstc,  ist  zugleich 
Hr.  K.  bewogen ,  in  Beziehung  auf  die  Vollständigkeit  der  Nomenclatur 
über  das  blosse  Bcdiirfniss  der  Schule  eiuigermafsen  hinauszugehen ,  ohne 
dass  indessen  der  Deutlichkeit  und  (Jcbersichllichkeit  der  Darstellung  da- 
durch Eintrag  geschähe.  Wenn  indessen  Hr.  K.  meint,  dass  «für  das  Ver- 
ständnis« aller  wichtigem  allen  Autoren,  ja  bis  auf  Ammian  und  Procop 
herab,  die  Vollständigkeit  der  sich  hier  findenden  Angaben  kaum  etwas  zu 


*)  Atlas  in  fünf  Blatt  zu  E.  Robinsons  Palästina,  conslr.  von  H  K., 
lithogr.  von  W.  Mahlmann.  Berlin  1840—41.  —  Karle  von  Palä-' 
stina  nach  Robinson  und  Sraitb  bearbeitet  von  H.  K.,  herausgeg.  von 
C.  Ritter.  2te  Auü.  Berlin  1843.  —  Bibelatlas  in  11  Tafeln,  gr.  8. 
Berlin  1847. 

'*)  Topogr.-histor.  Atlas  von  Hellas  und  den  helleuischen  Colouien  in 
24  Bl.    Berlin  |84«.  2le  Aufl  1851. 

•*)  Hr.  K.  selbst  kündigt  diesen  Schulatlas  als  Vorläufer  eines  grösseren 
und  von  einer  ausführlichen  historisch  geographischen  Erläuterung 
begleiteten  Atlas  an,  dessen  Vollendung  er  im  Februar  1848  nach 
einer  Frist  von  zwei  Jahren  in  Aussicht  stellte.  Die  Zeit  ist  längst 
verstrichen,  und  im  Interesse  aller  Freunde  der  Wissenschaft  wollen 
wir  hoffen  dass  Hr.  K.  die  Erfüllung  seines  Versprechens  nicht  mehr 
zu  weit  hinausschieben  möge. 
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wünschen  übrig  lassen  wird/  so  mag  diess  —  wohl  zum  Vortheile  der 
Karten  seihst  —  etwas  zu  viel  behauptet  heissen ,  wovon  sich  im  folgen- 
den einzelne  Beispiele  ergeben  werden. 

Nachdem  auf  Taf.  I  statt  des  sonst  üblichen  oröis  teter ib fit  notut 
die  hauptsächlichsten  Erdansichten  der  Allen  selbst,  des  Herodot ,  Erato- 
tthenes  und  Ptolemaeus  gegeben  sind,  sehen  wir  der  Darstellung  des 
Orients  fünf  Blatter  gewidmet,  welche  ausreichen,  die  hi«r  in  Betracht 
kommenden  Regionen  in  den  bedeutendsten  historischen  Perioden  vorzu- 
führen.   Vorderasien  und  Iran  erscheinen  zwei  Mal ,  auf  Taf.  II  zur  Ge- 
schichte der  persischen  und  Alexandrischen  Monarchie  (zugleich  mit  An-X 
gäbe  von  Alexanders  Heerzügen),  auf  Taf.  III  Tür  die  spatere  Zeil,  mit  den 
Grcnzbezeichnungen  des  Seleucidischen ,  des  indobactrischen  und  des  par- 
thischen  Arsacidenreiches,  wie  der  römischen  Ostgrenzc  unter  Trajan.  Das 
letztere  Blatt  dient  zugleich  als  Karte  von  Arabien  und  Vorderindien,  und 
hier  sind  in  passender  Weise  auch  die  einheimischen  Sanscrit-Namen  zu- 
gefügt (meist  nach  Lassen's  Ind.  Alt.  Kunde),  wobei  der  deutliche  Un- 
terschied der  Schrift  jedem  Missverständnisse  vorbeugt.    Dasselbe  findet 
besonders  auch  bei  Armenien  (Taf.  VI)  statt,  rucksichtlich  dessen  Hrn.  iL 
speciellere,  noch  nicht  veröffentlichte  Vorarbeiten  aus  den  altarmcnischcn 
Quellen  zu  Gebote  standen.    Aul  Taf.  II  u.  III  sehen  wir  mit  A.  v.  Hum- 
boldt die  Form  Paropanisus  aus  Ptolem.  aufgenommen;  indessen  ist 
gerade  auf  der  Erdtafel  des  Ptolem.  selbst  die  gewöhnliche  Schreibart  ge- 
blieben.   Taf.  II  am  östlichen  Rande  ist  für  Cularil  zu  corrigiren  Calatii, 
wie  wir  in  den  Erläut.  $.  29  a  E.  richtig  geschrieben  sehen.    Auf  der- 
selben Tafel  fehlt  bei  Mvnelai  portus  in  Libya  dio  Benennung  Azfr/s  (od.  A%i- 
//*),  die  Hemd.  IV,  157  (vgl.  169)  der  ganzen  Gegend  beilegt.  —  Leber 
die  Doppelkarte  von  Palästina  zur  Zeit  der  Eroberung  durch  die  Israeliten 
und  zur  Zeit  des  israelitischen  Reiches  (Taf.  V)  hat  schon  C.  Ritter  sein 
(Jrlhcil  abgegeben  {Erdkunde  XV,  86),  sie  sei  «ausgezeichnet,  wie  alle 
bisherigen  Arbeiten    des  gelehrtesten   unserer  kritischen  Kartographen.» 
Nochmals  erscheint  Palästina  zur  Zeit  des  römischen  Reiches  neben  Aegyp- 
ten auf  Taf.  IV.  —  Auf  Taf.  VI  «Kleinasien  zur  Zeit  der  römischen  und 
parthischen  Herrschaft»  ist  zugleich  der  Zug  des  jüngeren  Cyrus  und  der 
Rückzug  der  Zehnlausend  eingetragen  ♦) ,  wobei  allerdings  die  spateren 
Ortsnamen  und  Grenzbezeichnungen  stören  können.    Ein  besonderes  Blatt 
für  die  vorderasiatischen  Länder  unter  dem  Perserreiche  (vorzüglich  zu 
Xenophon's  Anabasis)  hat  indessen  Hr.  K.  bei  einer  etwaigen  neuen  Auf- 
lage versprochen,  die  wohl  sicher  zu  erwarten  steht,    (üeber  die  neueste 
sorgfältige  Erforschung  jenes  Zuges  von  Prof.  Koch  s.  Jahrg.  1851  die- 
ser Zeilschr.  Ilfi.  VIII,  S.  637  ff.) 

Für  Griechenland  dient  zunächst  Bl.  VII  als  üebersichlskarte ,  »u- 
gleich  über  Macedonien,  Thracicn  ••)  und  die  kleinasiatischen  Colonicen, 

*)  Der  Name  Kunaxa  fehlt  hier:  vielleicht  absichtlich,  weil  er  sich 
bei  Xenophon  noch  nicht  Hndet? 
•*)  Die  lateinische  Schreibart  Thraecia  (SQccxte  =  Thraeces  wie  tqk- 
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Vorzüglich  für  die  Zeilen  des  peloponnesischen  Krieges,  dann  speciel  Bl.  VIII 
für  Hellas  und  den  Peloponnea  allein,  mit  Cartons  von  Athen  nnd  seiner 
Umgebung.    Ein  Plan  von  Sparta  wäre  hier  vielleicht  auch  zu  wünschen. 
Von  historisch  merkwürdigen  Orten  werden  Anthela ,  Dettum ,  Oenophyta 
vermisst:  anderes  hat  wohl  wegen  der  Beschränktheit  des  Raumes  keinen 
Platz  gefunden,  so  die  Inseln  Lade  und  Psytlalea.  —  Bl.  IX  stellt  in  sehr 
passender  Weise  die  ganze  westliche  Hälfte  des  Mittelmeercs  vor  den  pu- 
tschen Kriegen  dar,  zugleich  noch  Griechenland  nach  seiner  Theilung 
zwischen  dem  Aetolischen  und  Achacischen  Bund,  und  in  besonderen  Car- 
tons die  griechischen  Coloniecn  in  Italien  und  Sicilien  nebst  den  Plänen 
von  Syracus  und  Carlhago.    Bei  Hispanien  ist  auch  die  Scheidungslinie 
der  späteren  römischen  Provinzen  ff.  citerior  und  Ulterior  angegeben:  ob 
aber  diese  gleich  zu  Anfang  schon  der  späteren  Grenze  unter  August  ent- 
sprochen habe,  möchte  wohl  nicht  unbezweifelt  feststehen ;  jedenfalls  wird 
dieser  Punct  erst  eine  sorgfältigere  Erörterung  verdienen.  Ebendaselbst  ist 
Hr.  K.  der  gewöhnlichen  Ansicht  gefolgt  (Heeren  Ideen;  Niebuhr 
Vor/r.  üb.  röm.  Geich,  u.  A.),  dass  die  Carthager  vor  dem  ersten  pun. 
Kriege  auch  einen  Theil  von  Carsten  besessen  hätten.    Das  ungegründete 
dieser  Annahme,  welche  schon  Schlosser  Unit.  htst.  lieber s.  d.  alt. 
Welt  aufgab,  ist  jetzt  nachgewiesen  von  J.  Rospatt  de  Corsica  fnsula  a 
Romanis  capta,  Monast.  /85t;  hiernach  wäre  auch  diese  Insel  gleich  zu 
Anfang  des  Krieges  259  a.  Chr.  von  L.  Com.  Scipio  erobert,  nicht  erst 
im  J.  234,  wie  Hr.  K.  (Eriäut.  $.  146)  angibt  —  Das  werthvollste  Blatt 
ist  sicher  Nr.  X :  Mittelitalien,  vorzuglich  für  die  Zeit  der  latinischen  und 
saronitischen  Kriege,  in  hinreichend  grossem  Marsstabe,  um  nichts  wesent- 
liches vermissen  zu  lassen,  zugleich  mit  Cartons  von  Latium  und  von  Rom 
zur  Zeit  der  Republik.    Manches  hat  Hr.  K.  mit  Recht  hier  als  zweifel- 
haft bezeichnet,  so  die  angebliche  Suessa  Pomeifa  in  den  pomptinischen 
Sümpfen  (s.  Niebuhr  R.  G.  I,  ^.215.  1137  f.  II,  A.  186.  Hl,  A.  521), 
vorsichtiger  als  Forbiger  ffandb.  d.  alt.  Geogr.  III,  719,  anderes  gänz- 
lich unbestimmbare,  womit  Reichard  seine  Karte  ausgefüllt,  ist  besser 
weggeblieben,  überall  die  genaueste  Kritik  und  Sorgfalt  ersichtlich,  so  bei 
der  Scheidung  des  alten  Hernikischen  Fregellae  (arx)  auf  der  Höhe  des 
Volskergcbirges  und  der  späteren  römischen  Colonie  am  Ufer  des  Liris  u.  a. 
Telesfa  würde  dagegen  nach  Friedländer  (die  Oshlschen  Münzen, 
Lelpz.  1850,  Eint.  S.  IV)  geinäfs  ihrer  Lage  in  der  Ebene  und  ihrer  Münz- 
typen eher  zu  Campanien  als  zu  Samnium  zu  rechnen  sein.    Für  Atlia 
wäre  nach  Lachmann 's  Regel  (ad  Lucr.  I,  413)  richtiger  Atta  zu  schrei- 
ben.  Die  Form  Flerculaneum  hat  Hr.  K.  Bl.  X  richtig  hergestellt,  dagegen 
ist  auf  Bl.  XII  (Italien  und  Afrika)  Herculanum  von  Weiland  her  geblieben. 
So  gut  wie  Plautus'  Geburtsort  Sarstn/i,  hätte  hier  wohl  auch  Rudtae  in 

ytpSos  =  trngoedus)  möchte  jetzt  fast  beglaubigter  erscheinen,  als 
Thracta ;  s.  die  reichen  Nachweise  von  F  u  n  k  h  ä  n  e  I  im  Philol.  IV, 
311,  3,  die  sich  noch  leicht  werden  vermehren  lassen.  (Sali.  Jug. 
38,  ü  cod.  Paris,  threcum.) 
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Calabrien,  die  Heimath  des  Ennius,  Anführung  verdient.  Auf  Sardinien 
schreibt  Hr.  K.  wohl  ohne  Grund  TAarrus*),  wie  Lindemann  ad 
Prob.  p.  123  (cf.  p.  129)  empfiehlt,  ut  Sil  Graecum  #«wos,  nur  dass 
dieser  hier  fälschlich  an  das  Crelischc  Tarrha  denkt  (so  schreibt  Hr.  K. 
Bl.  VII).  —  Mit  richtigem  Tact  hat  Hr.  K  Bl.  XI  noch  einen  grösseren  Plan 
von  Rom  in  der  Kaiserreit,  meist  nach  W.  A.  Becker'«  trefflichen  For- 
schungen aufgenommen,  der  jetzt  auch  in  einem  Schulatlas  nicht  leicht 
zu  entbehren  ist. 

Bl.  XIII  (Mauretania  und  Hispania)  vermissen  wir  unter  den  Volks- 
stämmen den  Namen  des  Arevaci  in  Altcastilien ;  von  einzelnen  Ortschaf- 
ten fehlt  Mellaria  am  fretum  Gaditttnum,  wo  Sertorius  zur  See  siegte, 
Uiuron,  wo  er  den  Pompejus  überwand.  —  Bl.  XIV  (Gallia  und  Britannia) 
und  XV  (Sarmatia,  Germania  u.  d.  röm.  Donauprovinzen)  sehen  wir  die 
ansprechende  Vermuthung  J.  G  r  i  m  m '  s  ldisiaviso  für  IdlsUiviso  {Abk.  d. 
Bert.  Akad.  1842.  Deutsche  Mythol.  S.  372)  mit  Recht  aufgeuommeu. 
Wahrend  übrigens  Hr.  K.  den  viel  bestrittenen  Ort  nördlich  von  Minden 
ansetzt  (Bl.  XV  ist  er  aus  Versehen  auf  das  linke  Ufer  der  Weser  gernthen), 
glaubt  ihn  die  neueste  Monographie  von  E.  v.  Wietersheim  (Abh.  d. 
säebs.  Gesellsch.  d.  Wissensch.  II,  431  ff.)  mit  grosser  Entschiedenheit  wie- 
der weiter  südlich  (bei  hess  Oldendorf)  suchen  zu  müssen.  Bl.  XIV  schei- 
det Hr.  K.  "Aketeov  bei  Ptol.  II,  11,  29  von  dem  Aliso  d.  Veit.  u.  Tac.f 
Bl.  XV  findet  sich  wohl  aus  Versehen  an  der  Stelle  des  erstcren  der  Name 
des  letzteren.  —  Bl.  XVI  gibt  zum  Schluss  eine  Uebersicht  des  gesammten 
orbis  Romamts  mit  genauer  Bezeichnung  der  Grenzen  in  den  verschiede- 
nen Perioden  seiner  Ausdehnung.  Am  obereu  Nil  ist  hier  Mernnones  für 
Memones  zu  conigiren. 

Eine  überaus  reiche  und  schätzbare  Zugabe  bilden  die  beigegebenen 
Erläuterungen,  die  besonders  das  ethnographische  und  historische  Mo- 
ment auf  eine  Weise  berücksichtigen,  welche  die  grosse  Vertrautheit  des 
Hrn.  K.  mit  allen  hier  einschlagenden  Untersuchungen  in  glänzender  Weise 
bekundet.  Es  ist  nicht  zu  viel  behauptet,  dass  noch  keines  unter  allen  für 
deu  Schulgcbrauch  bestimmten  Lehrbüchern  der  alten  Geschieh! e  sich  die 
Resultate  der  neuesten  Kritik  in  dem  Mafse  zu  eigen  gemacht  hat  und 
eine  so  vollige  Unabhängigkeit  von  den  eingenistelen  Fehlern  der  wissen- 
schaftlichen Tradition  zeigt,  als  diess  kleine  anspruchslose  Werkchen,  wo- 
durch es  auch  dem  Geschichtslehrer  zum  Theil  ein  nicht  unwillkommenes 
Hilfsmittel  gewähren  wird.  Kühnere  Combinationcn  und  Hypothesen  sind 
dabei  wenigstens  überall  als  solche  bezeichnet  worden,  wenn  sich  auch 
Hr.  K.  mitunter  geradezu  zur  Annahme  derselben  hinneigt.  (Vergl.  z.  B. 
$.  143**  mit  der  vorsichtigen  Bemerkung  von  Beruhardy,  Röm.  Litt. 
2te  Bearb.,  Anm.  102.  a.  £.)  In  Bezug  auf  die  viel  besprochene  Slavisi- 
rung  Griechenlands  im  Mittelalter  schlicsst  sich  auch  Hr.  K.  $.  117  offen 


*)  Auf  der  Wandkarte  von  Italien  findet  sich  Thaerus,  vielleicht  Druck- 
fehler ¥ 
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anFallmerayer  an,  dessen  trefflicher  Forschung  so  eben  durch  E.  Cur- 
tius'  epochemachendes  Werk  (Peloponnesos,  Bd.  I.  1851)  eine  weit  gros- 
sere Anerkennung  und  Bestätigung  zu  Theil  gewordeu  ist,  als  viele  unserer 
eifrigen  Hellenomanen  erwartet  haben  werden.  Die  bisher  allgemein  ver- 
breitete und  noch  zuletzt  von  Roth  behauptete  Ansieht  über  die  uralte 
Gultur  von  Meia€%  welche  auch  Hr.  K.  0.  92  wiederholt,  bat  dagegen  in 
neuester  Zeit  durch  die  Resultate  der  Lepsius 'sehen  Expedition  einen 
ganzlieben  Umsturz  erfahren  {Denkmäler  au*  Aegypten  und  AefMopien. 
Heft  I.  1850),  wonach  dieser  Priesterstaat  seine  Bildung  erst  ziemlich  spat 
von  Aegypten  aus  empfangen  habe  und  nicht  einmal  in  Aethiopien  als  der 
älteste  Culturstaat  anzusehen  sei.  Andere  Angaben  sind  Hrn.  K.  eigentüm- 
lich ;  so  sehen  wir  $.  120  die  Gründung  von  Naxot  auf  Sicilien  bis  759 
v.  Chr.  hinaufgerückt,  Syracu*  bis  758,  Croton  selbst  bis  780  (708?), 
wovon  wir  die  nähere  Begründung  in  dem  versprochenen  grösseren  Werke 
zu  erwarten  haben. 

Neben  dem  £chulatlas  sind  nicht  weniger  die  folgenden  Karten  zu 
empfehlen : 

Wandkarte  von  Alt-Griechenland,  zum  Schulgebrauch  bear- 
beitet von  H.  Kiepert.  Neun  Blätter  im  gross t.  Imp.-Format. 
Weimar,  Geogr.  Institut.  1847.  —  8  Thlr.  ==  5  fl.  24  kr.  CM. 

Wandkarte  von  Alt- Italien,  zwölf  Blätter.  1850.  —  4  Thlr. 
—  7  fl.  12  kr. 

Wandkarte  des  altenLatium,  vier  Blätter.  1 850.  —  1  %  Thlr. 
«  2  fl.  10  kr. 

Hr.  K.  hat  hier  einerseits  eine  möglichst  grosse  Vollständigkeit  er- 
strebt, daneben  aber  auch  durch  die  Wahl  einer  besonders  grossen  und 
fetten  Schrift  bei  den  (vollständig  angegebenen)  Namenbezeichnungen  dem 
Principe  der  Deutlichkeit  volle  Rechnung  getragen,  wahrend  der  grosse 
Mafsstab  der  Karten  jede  Oeberfüllung  verhindert.  Zugleich  flnden  die 
physischen,  besonders  die  orographischen  Verhältnisse  in  uicht  minder 
glücklicher  und  anschaulicher  Darstellung  ihren  Ausdruck.  Die  Karte  von 
Griechenland  umfasst  ziemlich  dasselbe  Gebiet,  wie  Bl.  VII  des  Schul- 
atlas, also  noch  die  ganze  Nord-  und  Ostküste  des  ägäischen  Meeres,  auch 
Creta  im  Süden;  sie  stellt  zugleich,  wie  jenes  Blatt,  hauptsächlich  den 
Zustand  zur  Zeit  des  peloponnesischen  Krieges  dar.  Namen  aus  späterer 
Zeit  sind  durch  Klammern  bezeichnet.  —  Die  Karte  von  Italien  ist  in 
technischer  Beziehung  noch  vollendeter  zu  nennen,  und  behauptet  daneben 
als  die  einzige  neuere  kritische  Darstellung  der  ganzen  Halbinsel  in  hin- 
länglich grossem  Maßstäbe  noch  einen  besonderen  wissenschaftlichen  Werth. 
Vorzüglich  haben  natürlich  Ober-  und  Unteritalien  eine  ungleich  genauere 
Darstellung  gefunden,  als  auf  Taf.  XII  des  Atlas;  aber  auch  das  Material 
der  schönen  Taf.  X  (Mittelitalien)  konnte  hier  noch  vervollständigt  werden, 
da  sie  besonders  nur  für  die  älteren  Zeiten  der  Republik  bestimmt  war. 
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So  sehen  wir  die  spatere  römische  Colonie  Fabratfiria  neben  der  alten 
Yolskerstadt  bezeichnet,  ähnlich  in  Etrurien  Falerti  und  Vuülnli  vet.  und 
not.,  in  Samnium  die  Colonia  Ondecumanitrum  neben  dem  alten  Botia- 
num  *) ,  bei  dem  Fucinersee  ist  der  emissarlus  des  Claudius  und  Hadrian 
angegeben,  manches  auch  schon  gegen  das  frühere  Blatt  verändert,  wie 
die  Lage  von  Fescenntum  u.  a.    Bei  dem  Stadtzeicben  von  Tolerta  süd- 
lich von  Praeneste  fehlt  der  Name.    Als  Carton  hat  eine  genauere  Dar- 
stellung der  Campaniseben  Küste  Raum  gefunden;  die  Lage  der  Aurunki- 
schen  Vetcia,  welche  Niebuhr  ganz  bestimmt  wiederzuerkennen  glaubte, 
ist  hier  vorsichtiger  Weise  noch  als  zweifelhaft  bezeichnet  —  Die  nicht 
weniger  schätzbare  Karte  von  L  a  t  i  u  m  endlich  umfasst  einen  etwas  gros» 
seren  Raum,  als  der  Carton  bei  Taf.  X  in  erfreulicher  Genauigkeit  und  Voll- 
ständigkeit des  topographischen  Details  bis  auf  die  Villa  des  Horaz  und 
das  Laurentiitnm  des  P I  i  n  i  u  s  herab.    Zugleich  sind  die  jetzigen  Orts- 
namen stets  in  Klammern  beigefügt.    Im  einzelnen  zeigen  sich  hier  schon 
mehrere  kleine  Veränderungen  und  Berichtigungen  des  früheren  Blattes;  man 
vergl.  t.  B.  die  Lage  des  Regillus  lacus,  der  Städte  Viteltia,  Toleria,  Co- 
riolt,  Poltusca,  Langula.    Das  trotz  Nibby's  langer  Erörterung  und 
Reichard's  anscheinend  sicherer  Angabe  nicht  genau  zu  bestimmende**) 
Sacrtportus,  welches  auf  Bl.  X  ganz  fehlte,  ist  hier  wenigstens  seiner 
wahrscheinlichen  Lage  nach  angedeutet. 


•)  Taf.  X  ist  die  hier  allein  anzuführende  alte  Stadt  (nach  Th.  Momm- 
sen,  die  unter ital.  Dialecte,  S.  102  das  heutige  Pietrabbondante) 
unrichtig  an  die  Stelle  der  Sullanischen  Colonie  (jetzt  Bajano)  ge- 
setzt. Die  verschiedene  Lage  beider  bezeichnet  schon  Niebuhr, 
Vorlr.  üb.  a.  Land.  u.  Völherk.  S.  485. 

**)  Die  erhaltenen  Angaben  beschränken  sich  meist  auf  die  Notiz,  dass 
Sulla  a.  Chr.  82  den  jüngeren  Marius  ad  Sacriportum  geschlagen 
habe.  Das  Schlachtfeld  kann  nicht  allzuweit  sudlich  von  Praenette  ge- 
wesen seiu.  Vgl  Appian.  bell.  Clv.  1,  87  17  6\  xepi  Uqaivtoxow 
ijaaa  toäe  lyiveto.  EvXXa  Zijziav  %az«lctß6vroe,  6  MaQtof  uy^oü 


luvov  'Jsqov  hfiivcc,  l£haaoev  lg  p>*iqv  etc.  Hiernach  ist  vielleicht 
von  Hrn.  K.  der  Name  zu  weit  östlich  gesetzt,  da  Sulla  nicht  auf  der 
via  Lot  Inn  herankam ,  sondern  von  Setia  aus  wohl  sicher  dem  west- 
lichen Abhänge  des  Volskergebirges  entlang  zog.    Dass  Sacripartits 
eine  wirkliche  Stadt  gewesen,  ist  bei  dem  Fehlen  aller  sonstigen  Nach- 
richten kaum  zu  schliessen,  obgleich  ausser  Niebuhr  ( Vöries,  üb. 
rßm.  Gesch.  herausg.  v  /s/er,  II,  377)  niemand  daran  gezweifelt 
hat.    Vacca  ad  Lucan.  II,  131,  der  allein  etwas  bestimmtes  zu  geben 
versucht,  kennt  keinen  solchen  Ort;  seine  falsche  Erklärung  Lau  - 
rentum  dtett  (Lticanus),  quod  sie  appellatur  mag  wohl  nur  auf 
einem  Feh  Ischl  uss  aus  dem  Namen  selbst  {Sacri  —  portus  «=  ein 
heiliger  Ort  an  der  Meeresküste)  beruhen. 


Wien,  im  August  1851. 


Gustav  Linker. 
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Hfetorisch-geogrnphischer  Hand  Atlas  zur  alten,  mittlem  und  neuern 
Geschichte,  bearbeitet  von  Theophil  König.  Zweite  ver- 
mehrte und  verbesserte  Auflage.  Erste  Abiheilung:  zur  alten 
Geschichte;  12  Karten  enthaltend.  Zweite  Abtheilung:  zur 
mittlem  u.  neuern  Geschichte;  16  Karlen  enthaltend.  Druck 
u.  Verlag  der  Holle'schen  Buch-,  Kunst-  u.  Musikalienhandlung 
in  Wolfenbuttel.  1851.  —  1  Thlr.  5  Ngr.  =  2  fl.  6  kr.  CM. 

Es  kann  wohl  als  ein  Beleg  für  die  Brauchbarkeit  und  Zweck 
mäfsigkeit  des  König'schen  Atlas,  und  als  eine  Bestätigung  der  in  dieser 
Zeitschrift  (Jahrg.  1850  S.  762  ff.)  ausgesprochenen  günstigen  Beurtei- 
lung desselben  gelten,  dass  schon  etwa  nach  einem  Jahre  die  zweite 
Auflage  nothwendig  geworden  ist,  da  es  an  historisch-geographischen 
Schul-Atlanten  seit  geraumer  Zeit  nicht  fehlt.  Da  sich  diese  neue  Auflnge 
als  eine  vermehrte  und  verbesserte  ankündigt ,  so  wollen  wir ,  als  Nach- 
trag zu  jener  Anzeige,  in  Kürze  vergleichend  prüfen,  in  wiefern  sie  diese 
lobenden  Beiwörter  verdiene:  -vir  nehmen  dabei  dieselben  Gesichlspuncte 
wie  dort. 

Was  zuerst  die  Auswahl  der  Zeitpuncte  und  Lander 
anbetrifft,  so  ist  eine  Vermehrung  für  das  Alterthum  dadurch  eingetre- 
ten, dass  eine  zwölfte  Karte  zu  den  frühern  11  hinzugefügt  ist,  welche 
in  4  Abtheilungen  einen  Plan  des  alten  Rom,  Rom  mit  Umgegend,  einen 
Plan  von  Atheu,  und  Athen  mit  seinen  Umgebungen  enthält:  eine  sehr 
zweckmäfsige  Zutbat ,  da  Rom  und  Umgegend  in  der  ersten  Auflage  nicht 
dargestellt  war,  Atheu  nur  sehr  unvollständig:  die  deshalb  früher  ge- 
machte Erinnerung  ist  hiedurch  erledigt.  In  der  zweiten  Abtheilung,  für 
mittlere  und  neuere  Geschichte,  ist  in  ähnlicher  Weise  auf  Blatt  II. 
„Europa  zur  Zeit  Karls  d.  Gr.",  die  nordöstliche  Ecke ,  die  früher  ganz 
ohne  Namen  war  und  für  diese  Zeit  entbehrlich  ist,  zu  einer  kleinen 
Karte  von  „Spanien  und  Portugal  nach  der  Eroberung  711"  benutzt. 
Weitere   Vermehrung  mit  ganzen  Karten  oder  Kartentheilen  hat  diese 
Auflage  nicht  erhalten;  die  bei  der  ersten  Ausgabe  vermieten  Darstellungen 
nach  Homer,  des  orbis  teter  ibus  notvs,  des  Zustande«  im  fünften  Jahr- 
hundert n.  Ch. ,  der  orientalischen  Reiche  im  Mittelaller,  der  scandina- 
vischen  Reiche  und  der  Zeit  nach  dem  Utrechter  Frieden  fehlen  auch  jetzt 
noch,  und  mit  Klein- Asien  und  Syrien  ist  es  im  ganzen  geblieben  wie 
früher.   Hinzugekommen  ist  nur  noch  ein  specielles  Vcrzeichnifs  aller 
Karten  und  Abbildungen  in  beiden  Abtheilungen,  was  ganz  zweckmäfsig 
ist.  Ferner  die  Verbesserungen  in  Bezug  der  Karten  im  ganzen 
anlangend ,  tritt  hauptsächlich  nur  eine  richtigere  Ordnung  bei  einigen 
derselben  hervor:  im  Allerthum  ist  die,  welche  „Italien  zur  Zeil  des  An* 
fangs  der  römischen  Republik"  uud  „Italien  zur  Zeit  der  Republik" 
enthält,  und  die  früher  die  letzte  war,  jetzt  gleich  nach  dem  Reiche 
Alexanders  d.  Gr.  eingeordnet,  als  die  erste  von  denen,  welche  Italien 
darstellen;  und  im  Mittelalter  ist  die  Karte  „Europa  am  Emle  des  12.  Jahr- 
hunderts" vor  „Europa  am  Ende  des  14   Jahrb."  gestellt,  dann  erst 

54» 


Digitized  by  Google 


816 


König,  historisch-geogr.  Handatlas. 


„Deutschland  um  1355—1500",  und  gleich  darauf  diejenigen ,  welche 
Frankreich  und  Italien  um  dieselbe  Zeil  enthalten,  wodurch  hier  die 
früher  gerügte  Unordnung  beseitigt  ist.  Ausserdem  wäre  in  dieser  Hin- 
sicht nur  noch  zu  bemerken,  dass  auf  der  Karte  „das  römische  Reich  in 
seinem  grösaten  Umfange"  das  ost-  und  weströmische  Reich  zweckmäßig 
durch  Colorirung  geschieden,  und  dass  die  Karte  von  den  Kreuzzügen  zur 
klareren  Uebersicht  etwas  schattirt  ist. 

Fragen  wir  nach  dem  zweiten  Hauptpunctc,  der  Auswahl  und 
der  Richtigkeit  der  einzelnen  Angaben,  so  ist  da  zunächst 
manches  hinzugefugt.  Auf  der  Karte  von  Griechenland  und  den  Colonieen 
sind  mehrere  bedeutende  Namen  hinzugekommen :  so  Epidamnus  in  Illyrien, 
in  Klein-Asien  Priene,  Myus,  Lebedos,  das  Vorgebirge  Mykale,  die  Argi- 
nusischen  Inseln  11.  a.  (hiedurch  sollte  wahrscheinlich  dem  erwähnten 
Mangel  einer  ausfuhrlichen  Darstellung  Klein-Asitns  einigermassen  begegnet 
werden);  auch  sind  dort  recht  passend  die  Coloniestädte  bezuglich  ihrer 
Abstammung  durch  Bezeichnung  kenntlich  gemacht.  Auf  der  Karte  «Deutsch- 
land um  die  Mitte  des  10.  Jahrhunderts1*  sind  gleicher  Weise  in  dem 
nordöstlichen  Winkel  eine  Anzahl  Namen  von  slavischcn  Ländern,  Völkern 
und  Orten  hinzugefügt ;  und  auch  sonst  sind  hie  und  da  einige  Namen  neu 
aufgenommen.   Doch  hat  durch  diese  Zusätze  die  Klarheit  und  Ueber- 
sichtlichkeit  der   Karten  nirgend  gelitten.   Andererseits  sind  früher  als 
entbehrlich  bezeichnete  Angaben ,  in  Gegensatz  zu  fehlenden  wichtigeren, 
in  dieser  Aullage  stehen  geblieben:  Heräa,  Lcuktra  und  Melibäa,  während 
Mantinea,  Tegea  u.  s.  w.  auch  jetzt  fehlen,  sowie  auf  der  Specialkarte 
von  Griechenland  Tiryns ,  Prasiä,  Trözen ,  Maiea  noch  vermisst  werden, 
und  nur  Sunium  hinzugefügt  ist.  Ebenso  finden  sich  auf  der  Karte  von 
Europa  zur  Zeit  Karl's  d.  Gr.  noch  mehrere  unbedeutende  Orte,  wogegen 
Massilia,  Arelas,  Utrecht,  Coblcnz  fehlen,  u.  s.  w.  Auch  mit  der  Zeichnung 
der  Gebirgszüge  in  der  zweiten  Abiheilung  ist  es  geblieben,  wie  es  war.— 
Was  endlich  die  Richtigkeit  der  einzelnen  Angaben  betrifft,  so  sind 
manche  der  früher  angemerkten  Fehler  verbessert  worden :  so  liest  man 
jetzt  richtig  auf   Blatt  IV.    die    Namen   Olynthus,   T>ecefe*,  Oropus, 
Platärf,  Cylhmis,  Ephjrra  (in  Elis),  und  auf  dem  kleinen  Plaue  von  Sparta 
7%erapne  (aber  richtiger  Thcrapna);  dagegen  sind  hier  zurückgeblieben 
Bnbixpon«  und  Sicyum,  und  auf  Bl.  III.  Alexandropolis ,  Alexandria,  Elia, 
Diambolis,  Dorilleion  und  Sicyum  (wofür  in  unserer  obengenannten  An- 
zeige durch  Druckfehler  Sic/um  und  Dorillciltf»  gesetzt  ist). 

Das  Ergebnis»  dieser  Vergleichung  der  beiden  Auflagen  in  den  zwei 
Hauptpuncten  ist,  dass  die  zweite  allerdings  einige  Vermehrung  und  eine 
Anzahl  nicht  unerheblicher  Verbesserungen  aufzuweisen  hat,  dass  aber  doch 
noch  manches  nachzutragen  übrig  bleibt,  wenn  dieser  Atlas  dem  Bedürfntfee, 
namentlich  für  das  Obergymnasium,  völlig  genügen  soll.  Der  Hr.  Verleger 
erklärt  diess  dadurch,  dass  bei  Empfang  der  Beurlheilung  ein  grosser 
Theil  der  zweiten  Auflage  bereits  gedruckt  war,  daher  nicht  mehr  alle 
Erinnerungen  benutzt  werden  konnten  ,  was  er  bei  der  folgenden  Auflage 
um  so  gewisser  ausführen  zu  wolleu  verspricht. 
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Von  den  beiden  übrigen  Haupt  puncten  ist  nichts  zu  bemerkeu ,  da 
die  Klarheit  und  Uebersichtlichkeit  der  Darstellung,  wie  schon  hervor- 
gehoben wurde,  dieselbe  geblieben,  und  auch  der  sehr  billige  Preis,  ob- 
gleich einiges  hinzugekommen ,  nicht  verändert  ist. 
Wien,  im  September  1851. 

W.  H.  Gr  auert. 


J  W.  Schäfer,  Grundriss  der  Geschichte  der  deutschen  Literatur., 
Fünfte  verbess.  Auflage.  Bremen.  A.  D.  Geisler.  1850.  XIV. 
181  S.  8.  —  12  Vt  Ngr.  =  45  kr.  CM. 

Wilh.  Wackernagel,  Geschichte  der  deutschen  Literatur.  Ein 
Handbuch.  Erste  Abtheil.  Basel.  Schweighauser'sche  Buch- 
handlung. (1848.)  1851.  224  S.  8.  —  %  Thlr.  =  1  0. 
80  kr.  CM. 

Joh.  H  i  1 1  e  b  r  a  n  d ,  die  deutsche  Nationalliteratur  seit  dem  Anfange 
des  achtzehnten  Jahrhunderts,  besonders  seit  Lessing,  bis  auf 
die  Gegenwart  historisch  und  ästhetisch  -  kritisch  dargestellt. 
Zweite  verb.  u.  mehrfach  umgearbeitete  Ausgabe.  Hamburg  u. 
Gotha.  F.  u.  A.  Perthes.  1850—1851.  Erster  Band:  Die 
deutsche  Nationalliteratur  im  achtzehnten  Jahrhundert  bis  auf 
Goethe  u.  Schiller.  VIII,  47Ö  S.  8.  —  2  Thlr. «=  3  fl.  36  kr.  CM. 
—  Zweiter  Band :  Goethe,  Schiller  u.  die  Literatur  ihrer  Zeit. 
IV,  662  S.  8.  —  2  Thlr.  =  3  fl.  36  kr.  CM.  (Der  dritte 
Band  ist  noch  nicht  erschienen.) 

Nachdem  in  dem  16.  und  17.  Jahrh.  durch  nicht  wenige  Manner, 
in  der  ersten  Hälfte  des  18.  namentlich  durch  Gottsched  mannich- 
fache  Versuche  gemacht  worden  waren,  einzelne  Theile  unser  älteren 
Literatur  zu  erforschen  und  aufzuhellen,  kam  durch  Lessing  und 
Herder  ein  höherer  Geist  in  diese  Bestrebungen.  Schiller  schuf  so- 
dann eine  geistvolle  und  scharfsinnige  Behandlung  ästhetisch- literarischer 
Fragen.  So  wurden  dem  19.  Jahrh.  die  Mittel  ubergeben,  eine  neue 
Wissenschaft  aufzubauen.  —  Man  hat  die  Verdienste  der  Brüder  Schlegel 
um  die  Literaturgeschichte  zu  hoch  angeschlagen;  das  beste  in  ihren 
Werken  ist  nicht  ihr  Eigenthum,  und  ihre  Behandlungsart  streift  immer 
an  jenen  vornehmen  Dilettantismus,  der  ein  Schade  für  die  Wissenschaft 
ist.  Dass  sie  vielfach  anregten,  soll  ihnen  dabei  nicht  abgesprochen  werden. 
Zu  gleicher  Zeit  mit  ihren  mannichfachen  Bestrebungen  hatte  sich  Ludwig 
T  i  e  k  dem  deutschen  Mittelalter  zugewandt ,  unsere  Volksbücher  uud 
Märchen  und  manche  Erzeugnisse  unserer  mittelalterlichen  Poesie  hervor- 
gezogen und  mit  Sinn  bebandelt.  Achim  von  Arnim  und  Clemens 
Brentano,  in  des  Knaben  Wunderhorn,  Joseph  Gör  res  in  seinen 
Volksbüchern  giengen  diesen  Weg  weiter ;  dem  unsteten  Herumschweifen 
der  beiden  Schlegel  gegenüber  erhob  sich  eine  entschieden  deutsche  Rich- 
tung, welche  durch  die  Noth  des  Vaterlaudes  immer  mehr  erstarkte. 
Bernhard  Docen,  F.  H.  v  d.  Hagen,  G.  Beneke,  Jakob  und 
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WilhelmGrimm  veröffentlichten  damals  ihre  ersten  Forschungen,  welche 
deutsch  von  Sinn  und  Geist  waren.  Goethe  aber  gab  nicht  viel  apäler  in 
seinem  Buche:  «Aus  meinem  Leben.  Wahrheit  und  Dichtung*  für  die 
Geschichte  der  neueren  Literatur  die  trefflichsten  Beitrage  und  stellte  ein 
Muster  geschieh! lich-ästhelischer  Behandlung  auf. 

Als  die  ersten  Fruchte  des  neuen  Strebens  lassen  sich  zwei  Werke 
bezeichnen :  ßoutcr  wek's  Geschichte  der  deutschen  Poesie  und  Bered- 
samkeit seit  dem  dreizehnten  Jahrhundert  (1812),  ein  Buch  von  feinem  Ge- 
schmack und  guter  Darstellung,  und  Ludw.  W  ac  h  I  e  r  's  Vorlesungen  über  die 
Geschichte  der  deutschen  Literatur  (181 8).  Des  letzteren  allgemeine  Literatur- 
geschichte ist  mit  geschichtlichem  Sinne,  gross  r  Klarheit  und  Zuverläs- 
sigkeit geschrieben  und  ist  noch  durch  kein  besseres,  am  wenigsten  durch 
G  r  ä  s  s  e's  Werk  verdrängt  worden.  Mach  diesen  Arbeiten  begann  erst  der 
gründliche  Ausbau  der  alteren  deutschen  Literatur  in  ausgedehnterer  Weise, 
und  bald  zeigte  sich  das  Bedürfniss  über  das  vereinzelt  und  mühsam  ge- 
wonnene einen  Ucber blick  zu  erhalten.  Ihn  versuchte  Koberstein  xu 
geben  in  seinem  «Grundriss  zur  Geschichte  der  deutschen  Nationalliteratur* 
(1827.  Vierte  Aufl.  1845).  Diess  Werk,  aus  dem  der  Hr.  Verf  noch  einen 
Auszug  machte,  ist  bekannt  und  weit  verbreitet.  K.  ist  mit  grosser  Sorg- 
falt verfahren ,  hat  reichlich  gesammelt  und  die  verschiedenen  Seiten  der 
Geschichte  treu  in  das  Auge  gefasst.  Mach  einer  geschichtlichen  Einleitung 
in  jede  Periode ,  worin  die  Einwirkung  der  äusseren  Verhältnisse  auf  die 
geistigen  besonders  hervorgehoben  wird,  bespricht  der  Hr.  Verf.  die  Sprache 
und  die  Verskunst  der  betreffenden  Zeit,  geht  sodann  auf  die  Stoffe  und 
ihre  Behandlungsart  ein  und  zählt  schliesslich  die  literarischen  Erzeugnisse 
im  einzelnen  auf,  in  deu  Anmerkungen  genaue  bio-  und  bibliographische 
Nachweisungen  beifügend.  Das  Buch  ist  ein  Grundriss,  und  diess  bestimmt 
■ein  Wesen;  Ausführung  des  gegebenen  und  begründende  Besprechung 
hat  in  dem  Plane  des  Hrn.  Verrs.  selbst  nicht  gelegen ;  Trockenheit  und 
Dürre  sind  daher  nicht  als  Vorwurf  zu  erheben,  sondern  als  nolhwemlig 
anzuerkennen.    Für  dio  ältere  Zeit  zeigt  sich  bei  dem  Hm.  Verf.  eine 
nicht  geringe  Behutsamkeit  und  Aengstlichkeit,  keine  Meinung  eines  Ge- 
lehrten vom  Fache  zu  übersehen ;  von  dem  14.  Jahrh.  ab  bewegt  er  sich 
freier  und   bringt  aus   eigenen   Untersuchungen  und  Sammlungen  viel 
dankenswerthes.   kobersteio's  Grundriss  wird  sich  noch  lauge  als  sehr 
brauchbar  erweisen. 

Nicht  lange  nach  dem  ersten  Erscheinen  des  Koberstcin'schen  Buches 
erschienen  mehrere  Versuche  einer  geschichtlichen  Darstellung  der  deutschen 
Literatur:  K.  Rosenkranz  wählte  sich  die  deutsche  Poesie  im  Mittel- 
alter (1850)  tum  Gegenstand  und  zeigte  hierbei,  wie  schwer  Philosophen 
«ich  zu  philologisch-historischeu  Arbeiten  stimmen  können.  Er  steht  in- 
dessen weit  über  einem  anderen,  der  seine  Hand  damals  an  die  Geschichte 
unserer  Literatur  gelegt  hatte,  ich  meine  Wolfgang  Mensel.  Nachdem 
derselbe  schon  längere  Zeit  die  Literatur  der  Gegenwart  tu  befehligen 
bemüht  war,  glaubte  er  sich  berechtigt,  an  den  geschichtlichen  Leib  der 
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deutschen  Poesie  und  Prosa  seine  Elle  und  Scheere  legen  zu  dürfen ,  und 
schrieb  sein  Buch  «die  deutsche  Literatur»  (1828).  Ohne  geschichtlichen 
Sinn,  ohne  bestimmte  und  feste  Grundsätze,  ohne  hinreichende  Kenntnisse, 
mit  der  grössten  Anmafslichkeit  ausgestattet  ist  diess  Buch  eine  sehr  un- 
angenehme Erscheinung.  Wir  haben  es  längst  unter  den  Füssen  und  über- 
lassen es  den  Engländern  und  Russen,  welche  ihre  Keunlniss  der  deutschen 
Literatur  aus  ihm  schöpfen.  Das  verwandte  Buch  Heinrich  Laube 's  ist 
unschädlicher;  wissenschaftlich  ist  es  wo  möglich  noch  unbedeutender. 

Es  that  nolh,  dass  ein  besserer  Mann  sich  der  Geschichtschreibung 
unserer  Literatur  annahm  ;  dieser  bessere  Mann  erschien  in  G.  G.  G  e  r- 
vinus.  Seine  Geschichte  der  poetischen  IVationalliteralur  der  Deutschen 
kam  von  1835  —  1842  in  fünf  Bänden  heraus;  von  den  drei  ersten 
besitzen  wir  bereits  die  dritte  Auflage  (1846  —  1848).  Es  ist  hier  nicht 
mein  Zweck,  eine  Beurtheilung  dieses  Werkes  zu  schreiben ;  ich  will  und 
muss  aber  seiner  hier  gedenken.  Auch  ich  könnte  meine  Ausstellungen 
machen  im  gauzen  wie  im  einzelnen,  wie  das  so  viele  an  diesem  Werke 
gern  thun  ;  auch  ich  könnte  sagen,  namentlich  in  der  älteren  Zeit  sei  vieles 
falsch  beurt heilt,  manches  werde  vermisst,  mehrere«  ohne  geschichtliche  Be- 
gründung dargestellt.  Ich  mag  aber  einen  Mann ,  der  mit  inniger  Liebe  zum 
Vaterlande,  mit  tüchtigem  Charakter,  grosser  Begabung  und  emsigem  Fleisse 
ein  bedeutendes  Werk  aufbaute,  darum  nicht  tadeln,  dass  er  nicht  für  jedes 
unbedeutende  Gedicht  des  Mittelalters  die  Vorliebe  des  Herausgebers  hatte, 
und  dass  er  an  unsere  Poesie  einen  allgemein  menschlichen  Mafsstab  anlegte. 
Auch  ich  sehe  das  letzte  Ziel  der  Geschichtschreibung  unserer  Literatur  von 
Gervinus  noch  nicht  erreicht ;  ich  freue  mich  aber  an  dem  grossen  schönen 
Aufriss  und  bin  überzeugt,  dass  wir  leichter  manche  Werke  erhalten  werden, 
die  den  Philologen  besser  genügen ,  als  eines ,  das  den  Verlauf  unseres 
geistigen  Lebens  mit  solchem  historischen  Sinne  und  so  gediegener 
ästhetischer  Bildung  verzeichnet.  Indem  das  funfbändige  Werk  für  die 
Schulen  zu  kostbar  und  weitläufig  ist,  bearbeitete  Gervinus  selbst  einen 
Auszug:  Handbuch  der  Geschichte  der  poetischen  Natio- 
nal Ii  teratur  der  Deutscheu  (1842.3.  Auflage  1844).  Man  findet 
hierin  den  kern  der  fünf  Bände,  die  HauptstcJlen  sind  mit  denselben 
Worten  wiedergegeben,  das  ganze  ist  gedrängt  und  klar.  Hier  suchte 
der  Hr.  Verf.  die  innere  geistige  Entwicklung  schärfer  herauszuarbeiten, 
woran  in  dem  grösseren  Werke  die  Fülle  des  Stoffes,  wie  er  sagt,  ihn 
hinderte. 

Wir  besitzen  noch  ein  Schulbuch,  das  im  wesentlichen  auf  Gervinus 
gegründet  ist,  den  «Grund  riss  der  Geschichte  der  deutschen 
Literatur  von  J.  W.  Schäfer.*  In  der  ersten  Auflage  (1836)  konnte 
der  Hr.  Verf.  das  Werk  von  Gervinus  noch  nicht  benützen,  jedoch  war  er 
im  wesentlichen  den  Ansichten  desselben  gefolgt  Er  hatte  sich  mit  Recht 
gegen  den  Schematismus  nach  deu  Gattungen  und  gegen  die  Zusammen- 
setzung aus  biographischen  Notizen  erklärt ,  wie  diess  namentlich  in 
dem  weit  verbreiteten  Leidfadeu  von  Pischon  sich  findet,  dessen  Zu«« 
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verlässigkeit  überdies*  nicht  uberall  dia  grösste  ist   Die  epochemachen- 
den Erzeugnisse  des  Geistes  stellte  er,  wie  natürlich,  als  chronologischen 
Faden  auf  und  fugte  der  schönen  die  wissenschaftliche  Literatur  bei.  Es 
ist  diess  alles  richtig  und  gut ;   allein  Hr.  Sch.  ist  seinen  eigeoen  An- 
sichten nicht  treu  geblieben.    In  dem  ganzen  ersten  Abschnitte,  der  bis 
zu  dem  Jahre  1500  reicht,  sind  die  wissenschaftlichen  Bestrebungen 
welche  auch  dem  Mittelalter  nicht  fehlen,  ganz  verschwiegen.  Das  sechs- 
zehnte  Jahrh.  ist  viel  zu  wenig  nach  seiner  bedeutenden  vidomfassendea 
Regsamkeit  gewürdigt;  erst  mit  dem  18.  Jahrh.  beginnt  die  genauere 
Berücksichtigung  dieser  Seite  unseres  geistigen  Lebens.  Dabei  zeigt  sich 
aber,  wie  leicht  hierin  Missgriffe  geschehen  können.    Meiner  Meinung 
nach  müssen  die  Erscheinungen  durch  sich  selbst  wirken,  es  darf  in 
einem  Schulbuche  nur  das  wahrhaft  bedeutende  und  einwirkende  dar- 
gestellt,  und  die    Ortheile   müssen  mit  grosser  Behutsamkeit  gefällt 
werden.    Ich  muss  mich  gegen  Hrn.  Schäfers  Behandlung  dieser  litera- 
rischen Seite  unbediugt  erklären.    Was  sollen  in  seinem  Buche  z.  B. 
seine  Urlheile  über  unsere  Geschichtschreiber  ?  wohin  als  zur  Naseweis- 
heit der  Schüler  soll  es  führen,  weun  sie  auswendig  lernen  müssen: 
SohlÖzer  schadete  durch  oberflächliches  Räsonnement  (!)  $.  141,  Spitllers 
Schriften  sei  mehr  Fülle  und  Wärme  zu  wünschen  $.  142 ,  Stemel  s  Ge- 
schichte der  fräok.  Kaiser  sei  zwar  in  der  Forschung  trefflich,  aber  in 
der  Darstellung  nicht  frei  von  Rhetorik  (!)  $.  177.    Man  wird  unange 
nehm  berührt  und  wünscht  diese  Besprechungen  der  deutschen  Wissen- 
schaft ganz  fort.  Eine  derartige  Behandlung  kann  nur  schaden  und  muss 
verworren  werden.  Sollen  Schüler  der  Gymnasien  überhaupt  von  der  Ge- 
sohichte  unserer  Wissenschaften  etwas  hören ,  so  geschehe  diess  so,  das« 
es  in  enger  Verbindung  mit  der  Staaten-  und  Sittengeschichte,  zugleich 
mit  der  Geschichte  unserer  Nationalliteratur  geschieht,  gedrungen,  kräftig 
und  in  grossen  Umrissen.  Die  Einzelheiten,  namentlich  die  Beurteilungen 
einzelner  Gelehrten  müssen  von  der  Schule  ferngehalten  werden. — Auch  in 
der  Behandlung  der  schönen  Literatur  der  neueren  Zeit  kann  ich  Hrn.  Sch. 
nioht  beistimmen.   Er  verfällt  meines  Erachtens  in  den  Fehler,   den  er 
selbst  als  Fehler  bezeichnete,  in  die  Zertrennung  des  Gegenstandes  durch 
Vertheilung  nach  den  Gattungen.    Der  Zusammenhang  der  geistigen  Er- 
scheinungen verschwindet  uns  hierdurch  oft  völlig;  an  der  Richtigkeit 
der  Urtheile  lässt  sich  überdiess  sehr  oft  zweifeln ;  mehr  als  eine  Erschei- 
nung ist  nicht  nach  ihrer  geschichtlichen  Stellung  gewürdigt ,  oder  ein- 
seitig aufgefasst  worden.    Von  der  neuesten  Zeit  gilt  dasselbe.  Daneben 
fehlt  es  nicht  an  manchem  gelungenen  und  guten ;  eine  willkommene 
Zugabe  wird  z.  B.  vielen  die  chronologische  Parallele  der  Werke  von 
Klopstock,  L e s 8 i n g ,  Wieland  und  von  Herder,  Goethe  und 
Schiller  sein.    Weniger  gut  ist  die  Zeittafel  am  Schlüsse  des  Buches  ,  an 
der  manches  zu  verbessern ,  manches  hinzuzufügen  oder  wegzulassen  wäre. 
Trotz  aller  Mängel  hat  der  Schäfer'sche  Grundriss,  wie  die  fünfte  Auflage 
augenscheinlich  macht,  eine  weite  Verbreitung  gefuuden. 
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Es  fehlte  keineswegs  an  Lehrbuchern  unserer  Literaturgeschichte  seit 
dem  Erscheinen  des  Werkes  von  Gervinus ;  keines  unter  ihnen  fand  jedoch 
eine  so  rasche  Anerkennung,  als  V  i  1  m  a  r's  Vorlesungen  über  die  Geschichte 
der  deutschen  Nationaliiteratur  (1845.  3.  Auflage  1850).  Durch  seine  Ent- 
stehung aus  Vortragen  vor  einem  gemischten  Hörerkreise  ist  dies  Buch  schon 
ganz  anders  angelegt ,  als  ein  Schulbuch.  Wir  verzichten  hier  von  selbst 
auf  eine  schulmäfsige  Nachweisung  des  einzelnen,  auf  eine  Aufzählung 
des  bibliographischen  und  auf  alle  gelehrte  Notizen  und  erwarten  dafür 
lebendige  Schilderungen  der  einzelnen  Perioden,  rasche  und  scharfe  Dar- 
stellung der  geschichtlichen  Entwicklung  uud  hervortretende  Zeichnungen 
der  bedeutenden  Geister  und  ihrer  Schöpfungen.  Was  wir  erwarten, 
finden  wir.  Vilmar's  Vorlesungen  verdanken  ihren  Erfolg  der  belebten 
und  schönen  Darstellung,  die  an  einzelnen  Stellen  musterhaft  ist,  wo  der 
Hr.  Verf  von  seinem  Gegenstände  recht  erfasst  wird.  [Namentlich  ist  die 
altere  Zeil  hierin  ausgezeichnet;  in  der  neuen  sucht  zwar  Vilmar  seine 
persönliche  scharf  ausgeprägte  Meinung  oft  hinter  ein  besonnenes  ge- 
schichtliches Urtheil  zurückzustellen,  und  es  geliugt  ihm  diess  oft  sehr 
gut;  allein  im  ganzen  ist  doch  der  neue  Geist  ein  Geist  der  ihm  wider - 
strebt,  und  jene  Einheit  des  ganzen  Menschen,  die  er  aus  dem  Mittelalter 
zum  Muster  herausstellt,  fehlt  allzusehr,  als  dass  die  Darstellung  hier  so 
warm  utid  innerlich  wahr  sein  könnte,  wie  in  dem  ersten  Theile  des 
Buches.  Indessen  sind  auch  hier  die  Vilmar 'sehen  Vorlesungen  anziehend 
und  belehrend. 

Wir  wenden  uns  nunmehr  zu  einem  Buche  das  die  verschiedeneu 
Vorzuge,  die  wir  an  den  vorangehend  erwähnten  Werken  vereinzelt 
zu  rühmen  hatten,  in  sich  zu  vereinigen  verspricht,  zu  der  «Geschichte 
der  deutschen  Literatur  von  Wilhelm  Wackernagel.»  Im 
Jahre  1848  erschien  das  erste  Heft,  1851  das  zweite.  Inhalt  dieser  ersten 
Abtheilung  sind  nach  dem  Umschlagstitel  die  Germanen.  Völkerwanderung. 
Althochdeutsche  Zeit.  Mittelhochdeutsche  Zeit:  Literatur  im  allgemeinen. 
Sprache  und  Verskunst.  Epische  Poesie.  —  Es  könnte  voreilig  erscheinen 
schon  jetzt,  nachdem  erst  ein  verhältnissmärsig  kleiner  Theil  erschienen 
ist,  ein  Urtheil  abzugehen;  allein  das  vorliegende  gibt  einen  klaren  Blick 
in  diese  Arbeit  des  rühmlich  bekanuten  Hiu.  Verfassers  und  lässt  erwarten, 
dass  das  folgende  in  gleicher  Weise  sich  darstelle.  Wackernagel's  Litera- 
turgeschichte ist  ein  Handbuch,  keine  umfangreiche  allseitig  erschöpfende 
Arbeit,  es  ist  ein  gedrängtes  Werk,  aber  ein  Werk,  das  historisch  und 
philologisch  zugleich  ist.  Ich  empfehle  es  daher  allen  Schulmannern, 
welche  sich  mit  der  Geschichte  unserer  Literatur  gründlich  vertraut 
machen  wollen,  auf  das  angelegentlichste. 

Aus  dem  Inhalte  der  vorliegenden  62  $$.  will  ich  manches  heraus- 
heben und  darauf  aufmerksam  machen.  W.  eröffnet  sein  Buch  mit  der 
Vorgeschichte. 

Ausgehend  von  dem  Ursprünge  der  Germanen  und  ihrem  ersten 
geschichtlichen  Auftreten,  weudet  sich  der  Hr.  Vert  zu  den  ältesten 
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Spuren  unserer  Sprache  und  ihrer  Schilderung,  dann  tu  den  ältesten  Spuren 
der  Dichtung,  ihrem  Inhalt  und  ihrer  Form  und  zu  der  germanischen 
Schrift.  Ich  möchte  wohl  dem  Hrn.  Verf.  in  seiner  Ansicht,  die  nicht  er 
allein  hegt,  widersprechen,  dass  die  Germanen  aus  Asien  zuerst  nach 
Sca  dinavien  und  dann  erst  nach  Deutschland  gezogen  seien;  auch  die 
Erklärung  des  taciteischen  barditus  von  altnord.  bardki  (Schild)  scheint 
mir  ebenso  falsch,  als  die  des  goth.  plintfan  (tanzen),  das  bekanntlich  dem 
slavischen  entlehnt  ist  Ebenso  muss  ich  W's.  Deutung  jenes  Ausspruches 
des  Tacitus  von  der  Lese-  und  Schreibkenutniss  der  Germanen  verwerfen, 
da  sie,  die  auch  von  Dilthcy  getheilt  wird,  völlig  unbegründet  und 
willkürlich  ist.  Indessen  sind  das  Nebendinge.  Die  Völkerwanderung  gibt 
dem  Hrn.  Verf.  Gelegenheit,  seine  Ansicht  von  ihrer  Fortdauer  bis  heute 
auszusprechen  ,  von  der  Ausbreitung  des  Germanenthums  zu  reden  und 
der  Universalität  als  seiner  Bestimmung.  Dann  nimmt  der  gothischc  Stamm 
die  Aufmerksamkeit  in  Anspruch  mit  seinen  verschwundenen  Dichtungen, 
seiner  religiösen  Prosa  und  seinen  Schriftzeichen.  Die  Gothen  vergiengen 
mit  einer  Reihe  anderer  Völker,  weil  sie  der  Fremde  sich  ergaben;  dem 
Germanischen  ^blieben  nur  «die  Crlandc»  treu,  Deutschland,  Scandi- 
navien  und  England.  Als  gemeinsames  Erbe  bewahrten  sie  die  Heldensage, 
die  Räthseldichtung  und  die  Thiersage ;  die  Literaturen  selbst  trennten 
sich,  wo  sie  wirklich  Literaturen  wurden.  Die  deutsche  Literatur  allein 
hat  aber  nach  WackernagePs  Ansicht  verwirklicht,  was  den  Germanen 
möglich  ist,  indem  sich  in  ihr  in  rechter  Gliederung  an  das  Heldenlied 
die  Epopöe,  an  die  Epik  die  Lyrik,  an  beide  die  Dramatik  und  die  Prosa 
anreihte  ($.  17).  Dieser  Ansicht  lässt  sich  widersprechen,  denn  die  Neben- 
cinanderstcllung  der  angelsächsischen,  der  altnordischen  und  der  gesamm- 
ten  deutschen  Literatur  ist  ungerecht.  Die  Literatur  der  Angelsachsen 
hat  sich  in  der  englischen,  die  der  Altuorden  in  der  dänischen  und 
schwedischen  ebenso  fortgesetzt,  wie  die  althochdeutsche  und  mittelhoch- 
deutsche in  der  neuhochdeutschen;  fremde  Keime  haben  alle  drei  geför- 
dert und  belebt.  Ziehen  wir  in  gerechter  Weise  die  Vergleichungslinien, 
so  möchte  die  deutsche  Literatur  an  der  englischen  eine  sehr  kräftige 
Mitslrciterin  um  den  Preis  finden. 

Nach  der  Vorgeschichte  folgt  die  Verlheilung  des  eigentlich  ge- 
schichtlichen Stoffes  in  drei  Zeiträume,  den  althochd. ,  miltelhochd.  und 
neuhochdeutschen.  Die  althochdeutsche  Zeit  zerfällt  nach  W.  wieder  in  drei 
Theile,  den  merovingischen ,  karolingischen  und  sächsisch -salischen.  Der 
merovingische  Abschnitt  bietet  begreiflich  nicht  viel ;  der  kirchliche  Ge- 
brauch des  Deutschen,  die  Glossen  und  knechtische  Uebersetzungen ,  und 
lateinisch  geschriebene  Volksrecbte  bilden  hier  unsere  Literatur.  Die  ge- 
ringen Spuren  einer  volkstümlichen  Dichtung  werden  besprochen  und 
ihre  Alliteration  und  das  formelhafte  verhandelt.  Dabei  macht  der  Hr.  Verf. 
die  richtige  Bemerkung,  dass  das  Fortgehen  auf  dieser  Bahn  zur  völligen 
Erstarrung  hätte  führen  müssen,  wie  die  altnordische  Poesie  zum  Ueber- 
flusse  zeigt.    Aus  der  Besprechung  der  karolingischen  Zeit  hebe  ich  die 
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Darstellung  der  Bemühungen  Karls  d.  Gr.  für  die  Hebung  des  Deutschen 
hervor  und  die  Schilderung  der  deutsch-antiquarischen  Arbeiten  Rabans 
und  seiner  Schuler.  In  der  sächsich-galischen  Periode  zeigt  sich  das 
Sinken  von  der  erreichten  althochd.  Höhe,  allein  ein  vorher  nicht  geahnter 
Aufschwung  steht  dahinter.  Lateinische  Gelehrsamkeit  und  viele  Deber- 
setzungen  füllen  diese  Zeit.  Die  St.  Gallener  Schule  wird  besprochen,  und 
die  geistliche  Poesie  des  11.  und  12.  Jahrhunderts  auf  neue  aber  probehaltige 
Weise  dargestellt.  W.  begreift  diese  nüchternen  und  formlosen  Dichtungen 
unter  dem  Kamen  Reimprosen,  weist  ihren  Ursprung  in  der  damaligen 
lateinischen  Literatur  nach  und  hebt  das  formelhafte  und  alliterirende  in 
ihnen  heraus  ($.  40).  Ein  Rückblick,  welcher  die  sprachlichen  Eigen- 
thümlicbkeiten  des  althochd.  zusammenstellt,  beschliesst  in  trefflicher 
Weise  diese  Abtheilung. 

Die  mhd.  Periode  gliedert  sich  ebenfalls  dreifach  in  das  12.,  in  das 
13.  und  in  das  14.  und  15.  Jahrhundert.   Jeder  Zeitraum  wird  zuerst 
nach  seiner  allgemeinen  literar.  Entwickelung  und  dann  in  seiner  sprach- 
lichen Eigenheit  kurz  und  treffend  geschildert  Als  ganz  besonders  dankens- 
werth  hebe  ich  die  Darstellung  der  mhd.  Verskunst  hervor  f$.  48).  Was 
W.  schon  früher  in  seinen  altfranzösischen  Liedern  und  Leichen  (Basel 
1846)  für  die  Aufklarung  der  mhd.  Rhythmik  und  Metrik  geleistet  hat, 
findet  sich  hier  als  Allgemeingut  verarbeitet  wieder  und  wird  zum  Tbcil 
weiter  fortgeführt.  Der  Hr.  Verf.  gibt  nun  seine  bisherige  Vertheilung  des 
Stoffes  auf,  nach  welcher  jede   Unterabtheilung  für  sich  abgeschlossen 
behandelt  wurde,   trennt  fortan  Poesie  und  Prosa  vollständig  (wenigstens 
Air  die  mhd.  Zeit)  und  bespricht  jede  poetische  Gattung  in  ihrem  Ver- 
laufe durch  die  ganze  Zeit  hindurch.   Zunächst  ist  die  Epik  Gegenstand 
seines  Werkes.    Der  epische  Volksgesaag  und  das  Kunstepos  stehen  sich 
gegenüber ;  dieses  entwickelt  sich  aus  jenen  Reimprosen  und  trägt  in  den 
ersten  drei  Vierteln  des  12.  Jahrhunderts  noch  ganz  den  früheren  Charakter. 
Diese  «reden»  werden  sehr  gut  geschildert.    Lebendiger  als  sie  sind  die 
Erzeugnisse  der  «Farenden».  Aus  ihrer  Vereinigung  erzeugt  sich  die  Epik 
der  Höfe,  welche  sich  französischen  Stoffen  zuwendet,  denn  zu  den  latei- 
nischen Gegenständen  reichte  nicht  die  Bildung  dieser  Dichter,  zu  den 
vaterländischen  nicht  ihre  Liebe.    Das  romantische  ist   der  Zug  dieser 
Dichtungen.    Neben  ihnen  entsteht  als  eine  Annährung  des  Hofes  an  das 
Volk  das  volksmärsigc  Epos ,  in  welchem  der  Stoff  und  theilweise  auch  die 
Darstellung  volksthümlich  blieb.    Bei  dem  Nachlassen  der  Kraft  lösen  sich 
die  höfischen  Epen  in  Prosaromane,  die  volksmälsigen  in  Bänkelsängerlieder 
auf.  Legenden  und  Novellen  dauern  aus  dem  14.  und  13.  Jahrh.  neben  den 
Prosaromanen  fort ;  Allegorieen  und  geschichtliche  Reirowerke  schiessen  auf. 
Was  hier  im  allgemeinen  von  W.  zum  Theil  mit  sehr  glücklicher  Hand  dar- 
gestellt wurde,  wird  hierauf  im  einzelnen  durch  die  Gattungen  hindurch 
nachgewiesen.  Zuerst  bespricht  der  Hr.  Verf.  die  geistliche  Epik,  zu  welcher 
sich  ritterliche  Dichter  durch  die  zierliche  Behandlung  der  Pilatuslegende 
gelockt  sahen.    Die  Gedichte  Hartmann's  von  Gregorius  und  von  dem  armen 
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Heinrich,  die  beiden  Musterstucke  der  ritterlichen  Legendendichtung,  werden 
mit  besonderer  Vorliebe  erwähnt,  so  dass  der  Hr.  Verf.  seine  sonstige  Kürze 
im  einzelnen  ihnen  zu  Gunsten  verlässt.  Die  geistliche  Dichtung  wird  bis 
zu  den  letzten  Ausgangen  der  mhd.  Zeit  verfolgt.  Die  Verknüpfung  von 
geistlicher  und  weltlicher  Sage,  die  sich  hier  zeigte,  führt  zu  der  Behandlung 
der  Weltgeschichte  und  des  classischen  Alterthums  in  der  Epik  über ;  die 
Gedichte  des  karolingischen  Sagenkreises  schliessen  sich  an  und  die  Epen 
aus  der  Thiersage  folgen  als  ein  fränkisches  Erbe.  Nach  ihnen  zählt  W.  die 
Dichtungen  aus  dem  byzantinisch-palästinischen  Kreise  auf,  hiernach  die 
Epen  aus  der  Sagenwelt  von  Artus  und  dem  Gral ,  wobei  Hartmann, 
Wolfram  und  Gottfried  als  Schöpfer  der  drei  Slilarten  des  hübschen  Epos 
eine  besondere  Besprechung  erhalten,  und  dann  geht  der  Hr.  Verf.  zu  dem 
volksmäfsigen  Epos  über,  worin  er  abbricht. 

Das  gesagte  wird  über  die  Art,  wie  W.  sein  Handbuch  gearbeitet 
hat,  genügende  Mittheilungen  gemacht  haben;  wir  haben  in  dieser  Lite- 
raturgeschichte eine  schöne  Gabe  erhalten,  die  wir  nur  bald  ganz  zu 
erhallen  wünschten.  Geber  Einzelheiten  wird  die  Wissenschaft  mit  dem 
Hrn.  Verf.  zu  streiten  haben;  für  das  ganze  muss  sie  ihm  danken,  deun 
nicht  bloss  die  Forschungen  anderer  werden  hier  für  die  Menge  nutzbar 
gemacht,  sondern  auch  die  Ergebnisse  eigener  Untersuchungen  mitgethcilt, 
welche  des  neuen  und  fördernden  viel  enthalten. 

Das  Wackernage] 'sehe  Handbuch  behandelt  bis  jetzt  nur  die  Zeit, 
in  welcher  sich  die  Arbeiten  der  deutsch-philologischen  Schule  mit  vielem 
Erfolge  bewegten.  Das  Verfahren  des  Hrn.  Verf. 's  wird  sich  bei  dem  Ein- 
tritte in  die  neue  Zeit  mehrfach  ändern  müssen ,  im  ganzen  aber  wird 
er  seine  Behandlungsart  zum  Nutzen  der  Wissenschaft  festhalten.  Eine 
Geschichte  der  neueren  Litreatur  Deutschlands  gehört  streng  genommen 
noch  immer  zu  den  unerfüllten  Wünschen  ;  die  meisten  haben  die  Arbeit 
einseitig  oder  überhaupt  zu  leicht  gefasst  und  allgemein  gehalteue  ästhe- 
tisch-kritische Besprechungen  an  die  Stelle  geschichtlicher  Untersuchung 
und  Entwickelung  ge*elzl.    Gervinus  bat  hier  noch  das  beste  geleistet ; 
neben  ihm  wollen  wir  aber  nicht  F.  C.  Schlosser  vergessen,  der  in 
seiner  «Geschichte  des  achtzehnten  Jahrhunderts  und  des  neunzehnten  bis 
zum  Sturze  des  französischen  Kaiserreiches.  Mit  besonderer  Rücksicht  auf 
geistige  Bildung.*  für  die  Geschichte  des  geistigen  Lebens  im  18.  Jahrh. 
sehr  bedeutendes  geleistet  hat.    Er*  hat  auf  den  Einfluss  der  englischen 
und  französichen  Literatur  allenthalben  Rücksicht  genommen,  ohne  welche 
wir  das  vorige  Jahrh.  in  Deutschland  gar  nicht  verstehen  würden  ,  und 
hat  überhaupt  den  einzig  richtigen  Weg  zum  Verständnisse  jener  ringenden 
und  anziehenden  Zeit  gewiesen.    Bei  der  Nothwendigkeit  so  weiter  Ge- 
sichtspuuete  wollen  uns  einige  Versuche  die  Literaturgeschichte  der  neueren 
Zeit  zu  behandeln  sehr  engherzig  und  ungenügend  bedünken.  Dahin  gehört 
das  Buch  von  H.  G  e  1  z  er  »die  neuere  deutsche  Nationulliteratur  nach  ihren 
ethischen  und  religiösen  Gcsichtspuncten.  (Lcipz.  1841.  2.  Aufl.  1847.  1849. 
2  Tide).»  Der  Titel  gibt  die  Behandlungs weise  schon  au ;  heisst  es  doch 
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seihst  von  Geliert  «dass  man  ihn  bereits  im  Dienste  der  neueren  Zeit 
erblicke,  dass  alle  die  Forderungen,  mit  welchen  der  theolog.  Rationalis« 
raus  später  anßeng,  ohne  Arg  als  geistiges  Bedürfniss  von  ihm  empfunden 
und  vcrtheidigt  wurden."  Die  Gelzer'sche  Schrift  ist  kein  geschichtliches 
Werk,  sondern  eine  Parleischrift ,  und  kann  nicht  einmal  gut  und  mit 
Geist  geschrieben  heissen.  Sie  wird  in  dieser  Hinsicht  von  einer  ver- 
wandten übertreffen,  von  Jos.  v.  Eichen  dorff's  Buch  «über  die  ethische 
und  religiöse  Bedeutung  der  neueren  romantischen  Poesie  in  Deutschland* 
(Leipz.  1847.)  Wie  Gelier  auf  pietistisch-evangelischem  Standpuncle  ,  so 
steht  Eichendorff  auf  streng  katholischem,  das  Ziel  beider  ist  dasselbe, 
Eichendorff  weiss  aber  seinen  Weg  mit  mehr  Geschick  und  Lebendigkeit, 
mit  dichterische?  Anmuth  und  weniger  finster  zu  gehen.  Beiden  Schriften 
steht  eine  dritte  gerade  gegenüber,  Arnold  Kuge's  Geschichte  der  neueren 
deutschen  Literatur,  die  er  früher  vereinzelt  in  den  Halle'schen  Jahr- 
büchern, dann  gesammelt  in  dem  ersten  Bande  seiner  Schriften,  gegeben 
hat.  Rüge  nimmt  den  Begriff  der  Freiheit  zur  ßeurlheilung,  wie  jene  ihre 
Vorstellung  von  Religiosität  und  Sittlichkeit.  Alle  drei  sind  einseitig  und 
stehen  auf  beschränktem  Standpuncte.  Sie  bieten  übrigens  eine  sehr  an- 
ziehende und  belehrende  Vergleichuog. 

Von  diesen  Schriften  ist  ein  Werk  zu  trennen,  mit  dem  wir  diese 
Besprechung  schliessen wollen,  Jos. Hi  1 1  e  b  r a n d 's  Werk  «die  deutsche 
Nationalliteratur,  seit  Lessing  bis  auf  die  Gegenwart.0 
Das  Buch,  das  1845  und  1846  zuerst  in  drei  Bänden  erschien ,  liegt  jetzt 
bereits  zum  Zeugniss  der  Anerkennung  in  der  zweiten  Auflage  vor.  Wir 
finden  darin  die  Ergebnisse  langer  Beschäftigung  mit  dem  Gegenstände, 
überall  ein  gewissenhaftes  und  ernstes  Bemühen,  die  Personen  und  die 
Sachen  nach  bester  Erkenntnis«  darzustellen  und  einer  jeden  Erscheinung 
die  Stelle  anzuweisen,  welche  ihr  in  dem  Zusammenhange  der  Geschichte 
zukommt,  die  historische  Würdigung  wird  mit  der  ästhetisch -kritischen 
zu  vereinen  gesucht.  —  Der  erste  Band  behandelt  die  deutsche  Literatur 
im  18.  Jahrh.  bis  auf  Goethe  und  Schiller,  und  zerfällt  in  drei  Bucher:  vom 
Anfang  des  18.  Jahrhunderts  bis  auf  Lessing,  die  nationalliterarische  Refor- 
mation unter  Lessing  und  die  Nationalliteratur  in  der  Sturm-  und  Drang- 
periode. Der  Hr.  Verf.  gibt  für  jedes  Buch  zuerst  einen  An-  uud  Ucber- 
blick,  geht  dann  auf  die  Bewegung  in  Poesie,  Prosa  uud  Kritik  über  und 
spricht  schliesslich  über  den  damaligen  Stand  der  W  issenschaft.  Der  zweite 
Band  bebaudelt  zuerst  Goethe  und  Schiller,  jeden  anfangs  im  allgemeinen, 
nachher  in  seinem  Leben  und  seinen  Werken.  Im  fünften  Buche,  das  in 
erster  Auflage  dem  dritten  Bande  zugetheilt  war,  wird  die  Literatur  um 
Goethe  und  Schiller  besprochen,  sowohl  die  poetische  als  die  wissenschaft- 
liche. Für  den  dritten  Band  bleibt  die  neue  Romantik  und  die  Literatur 
der  Gegenwart.  —  Hillebrand  steht  im  ganzen  auf  dem  Standpuncte  vou 
Schlosser  und  Gervinus,  und  die  Werke  beider  Männer  haben  einen 
ersichtlicheu  Einfluss  auf  sein  Buch  gehabt,  wie  man  oft  sogar  in  der 
Fassung  des  einzelnen  nachweisen  kaun.    Das  ganze  Werk  ist  besonnen, 
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zuweilen  nüchtern;  von  Originalitätshascherei,  von  geistreichem  Spiele,  wie 
französische  Schriftsteller  und  manche  Deutsch  franzo«en  es  lieben,  ist  kein« 
Spur ;  4ps  Buch  ist  mit  gediegenem,  bürgerlichem  Sinne  geschrieben ,  es 
zieht  nicht  an,  aber  man  nimmt  es  gern  zur  Hand,  um  über  die  neuere 
Literatur  eine  ruhige  Darstellung,  vielseitige  Würdigung  und  ein  nicht 
seilen  glückliches  Urtbeil  zu  finden.  Indem  die  wissenschaftlichen  Bestre- 
bungen jedes  Zeitabschnittes  in  die  Behandlung  gezogen  sind,  wird  das 
geistige  Bild  vollständiger;  auch  die  französicbe  und  englische  Literatur 
wird  nach  ihren  Einflüssen  berücksichtigt.    Bei  der  Bespreckung  Goethes 
und  Schiller's  hat  der  Hr.  Verf.  um  die  möglichste  Objectivilät  sich  be- 
müht;  er  sucht  also  beide  Dichter  durch  sich  selbst  zu  beurtheilen  und  verfahrt 
mit  grosser  Besonnenheit.  Den  Vorwurf  des  •Vjderspruches,  den  man  ihm 
gemacht  hat,  weil  er  neben  das  Lob  auch  den  Tadel  stellt,  machen  wir 
ihm  nicht,  da  wir  das  als  sehr  begreiflich  und  nothweodig  erklären.  Für 
den  dritten  Theil  hätten  wir  der  Wünsche  nach  Aenderung  sehr  viele; 
da  indessen  der  Hr.  Verf.  selbst  schon  auf  seine  Umarbeitung  bedacht  ist, 
so  wollen  wir  sein  Erscheinen  abwarten.   Auf  die  beiden  ersten  Bände 
gestützt,  empfehle  ich  das  Hillebrand'sche  Werk  allen  Lehrern,  welche  die 
neuere  deutsche  Literetur  geschichtlich  und  kritisch  kennen  lernen  wollen, 
überzeugt  dass  sie  dasselbe  mit  Nutzen  gehrauchen  werden.  Der  Ernst  der 
Gesinnung  spricht  wohlthälig  an  und  überwiegt  die  funkelnden  Redensar- 
ten und  die  Ausbrüche  romantischer  Ueberscbwäoglicbkeit ,  welche  andere 
Bücher  zur  lockenden  Zierde  annehmen. 
Gratz,  im  August  1851. 

K.  Weinhold. 

Das  Thierreich  in  Bildern  nach  Familien  und  Gattungen  dar- 
gestellt von  Prof.  Dr.  Ferdinand  Kraus«,  Conservator  am 
königl.  Naturalienkabinel  in  Stuttgart  u.  M  m.  g.  G.  Thl.  1: 
Säugel  liiere.  Mit  43  color.  u.  7  schw.  Tafeln,  in  kl.  Fol.  Stutt- 
gart u.  Esslingen,  Verlag  von  Schreiber  u.  Schill.  1851.  — 
7  Thlr.  8%  Ngr.  =  13  fl.  8  kr.  CM. 

Abbildungen  sind,  wie  nicht  erst  bewiesen  zu  werden  braucht,  nicht 
allein  für  die  Wissenschaft,  sondern  auch  für  den  Unterricht  von  höch- 
ster Wichtigkeit  Was  jedoch  die  für  letzteren  Zweck  bestimmten  betrifft, 
so  sieht  es  im  allgemeinen  damit  trübselig  aus,  und  daran  sind  zwei  oft 
zusammentreffende  Ursachen  schuld :  die  beabsichtigte  übergrosse  Billigkeit 
in  Erzeugung  und  Verkauf,  und  die  ungenügenden  Kenntnisse  uud  Bequem- 
lichkeit der  Herausgeber.  Gewöhnlich  gibt  der  Speculationsgeist  eines  Ver- 
legers o<ler  eines  literarischen  Industriellen  einem  derartigen  Werke  sein 
Entstehen.  Recht  wohlfeil  soll  es  sein,  das  ist  der  ersle  und  oft  einzige 
Wunsch  vieler  Käufer,  recht  grossen  Gewinn  soll  es  trotzdem  noch  brin- 
gen ,  das  ist  meist  das  einzige  Begehr  des  Verlegers.  Die  colorirte  Folio- 
lafel  soll  nur  einigo  Kreuzer  kosten  und  von  diesen  die  Hälfte  oder  zwei 
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Drittel  als  Gewinn  abwerfen.    Der  billigste  Lithograph  und  Colorist  be- 
kommen die  Ausführung  in  ihre  ungeschickten  Hände,  die  wissenschaftliche 
Leitung  wird  dem  ersten  besten  literarischen  Fabriksarbeiter  anvertraut, 
der  sie  für  ein  paar  Thaler  übernimmt.  Im  letzten  Falle  werden  alte,  un- 
brauchbare, aber  verbreitete  und  allbekannte  Originale,  gemeiniglich  aber 
nur  Copieen  nach  diesen  aus  anderen  populären  Werken  hergenommen  und 
planlos  und  unbeholfen  copirt,  grobe  bunte  Farben  darüber  geschmiert,  ein 
kläglicher  Text  zusammengestöppelt,  auf  den  Titel  gedruckt  «höchst  ge- 
treue, sorgfältigst  colorirte  Abbildungen  nach  der  Natur  und  den  besten 
und  neuesten  Werken,*  in  der  Annonce  die  «beispiellose  Billigkfit*  her- 
vorgehoben und  das  Opus  ist  fertig,  und  wandert  in  die  Welt  hinaus, 
allenfalls  gut  genug,  um  kleinen  Kindern  einen  müssigeo  Zeitvertreib  durch 
das  Angaffen  der  bunten  Kleckse  und  abenteuerlichen  Gestalten  zu  gewäh- 
ren.  Der  Lehrer  aber  am  Gymnasium  wie  au  der  Universität  sieht  sich 
ziemlich  vergeblich  nach  einem  Bilderwerk  um,  das  mit  Treue,  guter  kri- 
tischer Auswahl  und  passendem  Umfange  eine  genügende  technische  Aus- 
führung und  einen  mäfsigen  Preis  verbindet ;  überall  begegnet  ihm  der- 
artige Fabriksarbeit ,  die  oft  trotz  der  «beispiellosen  Billigkeit*  noch  recht 
Uieuer  ist.    Da  gewährt  es  denu  eine  wahre  Freude,  einmal  ein  Werk 
auzeigen  zu  können,  bei  dem  alle  diese  Uebelstände  vermieden  sind  und 
bei  dem  Herausgeber  und  Verleger  mit  einander  gewetteifert  haben,  alleu 
irgend  vernünftiger  Weise  zu  stellenden  Anforderungen  zu  entsprechen,  ja 
sie  noch  zu  übertreffen.    Hr.  Prof.  Krauss,  der  als  gediegener  Zoologe 
durch  mehrere  tüchtige,  streng  wissenschaftliche  Arbeiten  in  verschiedenen 
Gebieten  der  Zoologie  (ich  nenne  nur  seine  Crustaceen  und  Mollusken  von 
Südafrika)  bekannt  ist,  hat  alles  wirklich  und  aufs  beste  gethan, 
was  andere  versprechen  und  nicht  tbun.   Auf  43  colorirten  Tafeln  hat 
er  mit  wohlbedachter  Auswahl  240  Abbildungen  von  Säugethieren  gegeben, 
durch  welche  alle  wirklich  begründeten  standhaften  Gattungen  dargestellt  sind. 
Hiervon  sind  102  Figuren  nach  der  Natur  gezeichnet  und  die  übrigen  mit  der 
Kritik  eines  bewanderten  Fachmannes  aus  den  besten,  neuesten  und  teuer- 
sten Werken  entlehut.  Die  mit  der  Nadel  von  Roth  sehr  sauber  auf  Stein 
gravirten  Zeichnungen  sind  eben  so  gefällig  und  weich,  als  treu  und  scharf 
bestimmt,  das  Colorit  ist  rein,  wahr,  leicht  und  durchsichtig  (in  der  Manier 
der  besten  englischen  Werke) ,  und  weder  von  jener  grellen  Buntheit,  noch 
von  dem  trüben  Schmutztone,  die  man  selbst  in  manchem  theueren  wis- 
senschaftlichen Werke  fiudet    Die  sieben  schwarzen  Tafeln  enthalten  in 
Darstellungen  ganzer  Skelette,  Schädel,  Füssc  etc.,  die  ebenfalls  nach  der 
Natur,  so  wie  nach  den  ausgezeichnetsten  Werken  äusserst  nett  gezeichuet 
und  gestochen  sind,  einen  weitaus  genügenden  Abriss  der  Osteologio.  In 
dem  100  Seiten  starken  vortrefflichen  Text  sind  die  ausführlichen  Charaktere 
aller  abgebildeten  Familien,  Gattungen  und  Arten  (hier  und  da  noch  die 
einiger  verwandten)  und  das  wichtigere  über  Lebensart,  Nutzen,  Schaden 
etc.  gegeben.  Zu  alledem  ist  das  Werk,  aubetrachts  seines  inneren  Gehaltes 
und  seiner  äusseren  Ausstattung,  wirklich  sehr  billig,  wie  die  Verglei- 
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chung  mit  ein  paar  anderen  verbreiteten  Bilderwerken  darthut.  Okens 
Atlas  in  kl.  Fol.  enthält  164  Tafeln  (wovon  136  zoologische)  und  kostet 
21 V,  Rthlr.,  also  die  Tafel  etwa  3V«  Ngr.  (1  Ngr.  fast  genau  =  3  kr.  CM.). 
Burmeister's  zoolog.  Handatlas  von  40  Tafeln  in  kl.  Fol.,  12'/,  Rthlr.,  die 
Tafel  also  9  V4  Ngr. !  Hofr.  L.  Reichenbach's  in  Dresden  (wohl  zu  unter- 
scheiden vom  Lehrer  R.  in  Leipzig)  vollständigste  N.  6.  liefert  die  Tafel 
zu  4  Ngr.,  aber  nur  in  8vo ;  der  vorliegende  Atlas  die  Tafel  in  kl.  Fol.  zu 
demselben  Preise.  —  Aber  der  erste  ist  grösstenteils  (mit  t  heil  weiser  Aus- 
nahme der  40  Supplementlafeln)  von  der  Beschaffenheit,  wie  sie.  im  Ein- 
gange dieser  Zeilen  geschildert  ist  *) ,  und  demnach  mit  unserem  Atlas  gar 
nicht  in  Vergleich  zu  bringen;  der  zweite  steht,  trotz  des  mehr  als  dop- 
pelten Preises  in  der  vorliegenden  Section  der  Säugelhiere  mit  seinen  auf 
mehreren  Tafeln  unrichtigen  und  sehr  steifen  Figuren  und  seinem  auf  un- 
geleimtem  Papiere  fleckig  und  ungleich  gewordenen,  schmierigen  Colorit 
(man  sehe  Taf.  4 ,  6 ,  8 ,  9)  weit  hinler  unserem  zurück ,  und  der  dritte 
kommt,  obwohl  er  sonst  lobenswerlh  ist,  aber  den  Krauss'schen  auch  noch 
nicht  erreicht,  wegen  des  allzugrossen  Umfanges  und  Preises,  auf  den  er 
jetzt  schon  sich  beläuft,  hier  gar  nicht  in  Betracht   Somit  kann  man 
mit  vollem  Rechte  behaupten,  dass  der  Krauss'sche  Atlas  gegenwärtig  in 
Deutschland  keinen  Concurrenten  bat,  der  mit  ihm  in  irgend  einer  Eigen- 
schaft in  die  Schranken  treten  könnte.    Er  liefert  den  erfreulichen  Beweis, 
dass  auch  bei  uns  mehr  und  mehr  die  Erweiterer  der  Wissenschaft  es  sich 
angelegen  sein  lassen ,  auch  ihre  Verbreiter  zu  werden ,  und  sich  nicht 
mehr  mit  ihrem  Wissen  vornehm  von  dem  Publicum  abschliessen,  sondern 
dem  lobenswerthen  Beispiel  unserer  westlichen  Nachbarn  nachfolgen,  bei 
denen  schon  lange  die  Koryphäen  der  Wissenschaft  ihre  Kenntnisse  und 
Ideen  zu  popularisiren  und  als  mächtiges  Bildungsmittcl  zu  verbreiten  ge- 
sucht haben.   Nicht  allein  für  den  Unterricht  —  am  Obergymnasium, 
wie  an  der  Universität  —  wird  der  Atlas  allen  Zwecken  genügen,  sondern 
er  wird  auch  dem  Naturhistoriker  von  Beruf  in  jedem  Gebiete,  das  er 
sich  nicht  gerade  zum  besonderen  Studium  erwählt  hat,  vermöge  seiner 
kritischen  und  zweckmäßigen  Auswahl  als  genugende  Uebersicht  sehr  will- 
kommen sein,  da  er  ihm  eine  ganze  kleine  (theuere)  Bibliothek  erspart. 
Insbesondere  wird  dieser  Atlas  sich  als  ein  ganz  unentbehrliches,  bisher 
unübertroffenes  und  ganz  ausreichendes  Hilfsmittel  zur  eigenen  Belehrung 
des  Gymnasiallehrers  erweisen.  Möchten  uur  Autor  und  Verleger  das  Werk, 
so  viel  als  Inhalt  und  Ausstattung  es  gestatten,  schnell  fördern,  damit  es 
sich  bald  vollendet  in  den  Händen  seiner  befriedigten  Abnehmer  befinde . 

*)  Dieser  Vorwurf  trifft  nicht  den  Hrn.  Verfasser.  Dieser  hat  allerdings 
das  seinige  gethan,  grossentheits  gute  Originale  zum  Copircu  auszu- 
wählen, die  Verlagsbandlung  hat  hingegen  gar  nichts  gethan,  als  ge- 
trachtet, dieErzeuguugskostcn  möglichst  niedrig  zu  stellen,  so 
dass  das  Werk,  zu  dessen  Ankauf  der  Name,  d  u  es  auf  dem  Titel 
tragt,  mit  Recht  anlockt,  doch  nicht  anders  als  unbrauchbar 
genannt  werden  kann. 
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—  Der  Prospect  (der  bisher  eingehalten  wurde)  berechnet  das  Werk  auf 
200  Tafeln,  50  auf  die  (erschienenen)  Säugcthiere,  60  auf  die  Vögel,  30 
auf  die  Amphibien  und  Fische,  30  auf  die  Gliederthiere,  Crustaceen,  Insecten, 
Spinnen;  30  auf  die  Würmer,  Weichlhiere  u.  8.  w.,  die  in  Lieferungen 
von  12  —  18  Blättern  erscheinen  sollen,  je  6  Blatt  zu  1  fl.  15  kr.  C.  M. 
Nach  meiner  Ansicht  könnten  den  Vögeln  noch  immerhin  etwa  10  Tafeln 
entzogen  und  deu  Gliederthieren,  namentlich  zu  Gunsten  der  Insecten,  bei- 
gefügt werden,  die  an  mannigfachen  Formen  so  unendlich  reich  sind  und 
dem  lehrenden  wie  dem  lernenden  überall  am  häufigsten  entgegentreten. 
Auf  60  Tafeln  dürfte  ziemlich  die  Hälfte  und  darunter  viele  schwer  haltbare 
Genera  der  Vögel ,  auf  30  Tafeln  kaum  alle  Familien  der  Gliederthiere 
(mit  den  unentbehrlichen  Analysen)  dargestellt  sein.  Bei  den  Wirbelthieren 
wären  hier  und  da  wichtige  Einzeltbeile,  die  bisher  vennisst  werden,  wie 
Füsse,  Hörner,  Drüsenbeutel,  Schnäbel,  Schwingen  u.  dergl.  wünschens- 
werth.  Bei  einigen  Figuren  waltet  ein  etwas  rother  Ton  vor,  wie  z.  B. 
beim  Kameel,  Elephanten.  Ich  sah  wenigstens  unter  Hunderten  von  Ka- 
meelen, die  ich  auf  meinen  Reisen  zu  Gesichte  bekam,  keines  dbser  Fär- 
bung, und  fand  einige  ausgestopfte  und  einen  kürzlich  gesehenen  lebendi- 
gen afrikanischen  Elephanten  schwarzbraun,  ja  fast  schwarz.  Möglich ,  dass 
die  Copie  ganz  getreu  und  Harris'  Originalzeichnung,  die  ich  nicht  kenne, 
nach  einem  Exemplar  ist,  das  durch  Wälzen  in  rothem  Schlamme  diese 
Färb  j  erhalten  hat.  Bei  einigen  wenigen  Figuren  scheint  mir  die  Physiogno- 
mie nicht  ganz  getroffen,  wie  beim  Eisbäreu  und  Wickelbären,  so  wie 
ich  auch  bei  dem  nach  Harri'«  copirten  Flusspferde  Beine  und  Stellung 
für  etwas  zu  zierlich  halte.  Doch  diess  sind  nur  unwesentlich  Einzel- 
heiten, die  der  Vortrefflichkeit  des  Ganzen  nicht  den  geringsten  Eintrag 
thun,  und  die  ich  nur  anführe,  um  in  meinem  aufrichtigen  Lobe  nicht 
übertrieben  zu  scheinen  und  nicht  in  den  Verdacht  der  Parteilichkeit  zu 
verfallen.'  Dass  diese  hier  nicht  im  Spiele  ist,  beweisen  die  ebenfalls  sehr 
günstigen  ürtheile  von  Männern  wie  A.  Wagner  in  München,  Rapp  in 
Tübingen  und  Bronn  in  Heidelberg  (s.  Heidelberg.  Jahrb.  1851.  Nr.  18, 
S.  287).  Ich  kann  nicht  schliessen,  ohne  den  Atlas  nochmals  aus 
voller  Deberzeugung  in  den  weitesten  Kreisen  auf's  drin- 
gendste zu  empfehlen  und  hoffe  mir  damit  den  Dank  derjenigen  zu 
verdienen,  die,  durch  diese  Anzeige  aufmerksam  gemacht,  sich  seiner  be- 
dienen. —  Druck,  Papier  und  Einband  sind  vorzüglich. 
Ol  mutz,  im  August  1851. 

Med.  Dr.  H.  M.  Schmidt 
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Verordnungen  lur  die  österreichischen  Gym- 
nasien; Statistik. 

a.  Erlässe. 

E r  1  a 8 8  des  Ministers  des  Cuitus  und  Unterrichtes,  bezüg- 
lich der  zu  beobachtenden  Grundsätze  bei  Verhandlungen 
in  Absicht  auf   die  Ausschliessung  eines  Schülers  von 
sämmtlichen  Lehranstalten*). 

29.  August  1851. 

Von  Lehrkörpern  werden  häußg  Anträge  auf  Ausschliessung  eines 
Schülers  von  sämmtlichen  Lehranstalten  der  Monarchie  gestellt,  ohne  das« 
hierbei  eine  solche  Begründung  ausdrücklich  nachgewiesen  wäre,  durch 
welche  das  Ministerium  in  die  Lage  versetzt  würde,  jene  Mafsregel  als 
gerechtfertiget  zu  erkennen. 

So  sehr  auch  das  pflichtgemäfse  Streben  der  Lehrkörper  Anerken- 
nung verdient,  durch  welches  sie  die  sittlichen  Grundlagen  der  Jugend 
vor  nachtheiligen  Einflüssen  zu  bewahren  bemüht  sind,  und  wofür  die  ge- 
dachten Anträge  Zcugniss  ablegen,  so  müssen  solche  Anträge,  durch  deren 
Vollziehung  in  der  Regel  jede  Studienlaufbahn  einem  Schüler  abgesperrt 
wird,  aus  der  entschiedenen  üeberzeugung  hervorgehen,  dass  der  Schüler 
eine  habituel  unmoralische,  voraussichtlich  überall  gefährliche  Gesinnung 
beurkundet  hat,  und  seine  Besserungsfähigkeit  sehr  zweifelhaft  ist.  Die  Ge- 
wissheit darüber  lässt  sich  nur  dann  gewinnen,  wenn  der  Lehrkörper, 
welcher  über  einen  im  höheren  Grade  strafbaren  Schüler  abzuurtheilen 
veranlasst  ist,  nicht  bloss  das  einzelne  Vergehen,  sondern  auch  das  Alter, 
die  wissenschaftlichen  Leistungen  und  das  sittliche  Verhalten  des  Schülers 
in  den  früheren  Jahren ,  die  in  ihm  herrschenden  Neigungen ,  so  wie  die 
Einflüsse  seiner  Umgebung  einer  sorgfälligen  Prüfung  unterzieht  und  dar* 
nach  sich  über  die  Frage  einigt,  ob  und  wie  ein  solcher  Schüler  noch  für 
eine  sittliche  Richtung  gewonnen  und  in  derselben  erhalten  werden  könnte. 

*)  Vergl.  Zeitechr.  f.  d.  österr.  Gymn.  1851.  Hft.  I,    S.  73.  Nr.  XXXIV. 
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Diese  Grundsätze  sind  hei  deo  bezuglichen  Verhandlungen  zu  beach- 
ten, und  es  ist  das  Resultat  einer  solchen  Untersuchung  sammt  der  Moti- 
virung  in  das  Conferenzprotocoll  jedesmal  aufzunehmen. 


Erlagg  des  Ministers  des  Cultus  und  Unterrichtes,  in  Be- 
treff der  Ausstellung  vorläufiger  Sem estral  ze ugnisse  an 
absolvirte  Gymnasialschüler  zum  Behufe  der  Aufnahme 
in  die  theolog.  Studien  und  Alumnate. 

30.  August  1851. 

Nachdem  die  Aufnahme  in  die  theologischen  Studien  und  Alumnate 
in  der  Regel  schon  in  dem  ersten  Monate  der  Ferieu  und  vor  dem  Ab- 
schlüsse der  Maturitätsprüfungt'u  stattfindet,  und  solche  absolvirte  Gymna- 
sialschüler, welche  sich  der  Maturitätsprüfung  unterziehen  wollen,  ein  Hin- 
demiss  jener  Aufnahme  darin  finden ,  dass  sie  ihre  Verwendung  in  dem 
letzten  Semester  mit  einem  legalen  Zeugnisse  nicht  nachweisen  können, 
so  finde  ich  zu  bestimmen,  dass  Examinanden  der  Maturitätsprüfung, 
welche,  noch  vor  Abhaltung  einer  solchen,  ihre  bezüglichen  instruirten 
Gesuche  an  die  Ordinariate  einzureichen  veranlasst  sind ,  das  entspre- 
chende Semestralzeugniss  ausgestellt  werde.  Es  hat  jedoch  in  diesem 
Zeugnisse  die  allgemeine  Fortgangsclasse  wegzubleiben,  und  ist  die  Bemer- 
kung hinzuzufügen :  «erhält  ein  Zeugniss  einstweilen  bis  zur  Ablegung  der 
Maturitätsprüfung,  angeblich  zum  Behufe  der  Aufnahme  in  die  theologi- 
schen Studien.» 

Hiervon  sind  zugleich  die  betreffenden  Ordinariate  zu  verständigen. 


Personal  -  und  Schulnotizen. 

(Ernennungen.)  Der  hochw.  Hr.  Dr.  Anton  Gruscha,  Coo- 
perator  in  der  Leopoldstadt,  ist  zum  Religionslehrer  am  Gymnasium  der 
k.  k.  theresianischen  Akademie  ernannt  worden. 

Die  beiden  Supplentcn  am  k.  k.  Gymnasium  zu  Marburg,  der 
hochw.  Hr.  Dr.  Dominik  Busswald,  Admonter  Stiftspriester,  und 
Hr.  Jos.  S  t r e i n z ,  siud  zu  wirklichen  Gymnasiallehrern  daselbst  er- 
nannt wonden. 

Am  k.  k.  Gymnasium  zu  Cilli  sind  die  Herren:  Pater  Erenbert 
Fettinger  und  der  Lehramtscandidat  Dr.  Wenzel  Müller  zu  wirklichen 
Lehrern  ernannt  worden. 

Der  Weltpriester  und  Supplent  am  k.  k.  Gymnasium  zu  Feldkirch 
(Vorarlberg),  Hr.  Otto  Vorhauser,  ist  zum  wirklichen  Gymnasiallehrer 
daselbst  ernannt  worden. 

Die  supplirenden  Lehrer  am  k.  k.  Gymnasium  zu  Neu  haus  (Böh- 
men), Hr.  Joseph  Bai  da  und  Hr.  Vincent  Neumann,  sind  zu  wirk- 
lichen Gymnasiallehrern  daselbst  ernannt  worden. 

Der  supplirende  Lehrer  am  k.  k  Gymnasium  zu  1  g  I  a  u ,  Hr.  Stephan 
Wolf,  ist  zum  wirklichen  Gymnasiallehrer  daselbst  ernannt  worden. 
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Der  Katechet  am  k.  k.  Gymnasium  zu  Rräezan  (Galizien),  Hr.  Dr. 
Ludwig  Jurkowski,  ist  als  wirklicher  Keligionslehrer  für  die  oberen 
Classen  an  das  k.  k.  Gymnasium  bei  den  Dominicanern  zu  Lern  1» er g 
versetzt  worden. 

(Auszeichnung.)  Dem  emeritirten  Director  des  Gymnasiums  in 
Teschen,  Nrn.  P.  Joseph  Krau 88,  ist  von  Sr.  k.  k.  Majestät,  in  Aner- 
kennung seiner  vieljährigen  Verdienste  in  der  Seelsorge  und  im  Lehrfache, 
das  goldene  Verdienstkreuz  mit  der  Krone  allergnädigst  verliehen  worden. 

(Todesfälle.)  Am  28.  August  I.  J.  starb  zu  To  n  i  m  i  r  Hr.  Anton 
Kukuljevi£  Sakcinski,  k.  k.  Rath ,  der  hohen  Banaltafel  Beisitzer, 
jubilirler  Schuldirector  für  Croatien  und  Slavonien  u.  8.  w.  an  einer  lang- 
wierigen Wassersucht  im  76.  Jahre  seines  Lebens.  Der  verblichene  hatte 
dem  Monarchen  und  seinem  Lande  durch  volle  57  Jahre  treu  und  red- 
lich gedient. 

—  In  der  Nacht  vom  17.  auf  den  18.  Januar  1.  J.  starb  zu  Gotha  der 
Hofrath  und  Oberbibliothekar  Friedrich  August  Ukert  (geb.  zu  Eutin, 
am  28.  Oct.  1780),  berühmt  durch  eine  grosse  Reibe  gründlicher  Schriften, 
besonders  im  Fache  der  Geographie,  unter  denen  hauptsächlich  seine 
«Geographie  der  Griechen  und  Römer.  Weimar,  1816—1846. 
3  Bde.»  eine  Quelle  für  Lehrer  und  Schüler  an  Gymnasien  gewordeu  ist. 
Grosses  Verdienst  hat  sich  Dkert  auch  durch  die,  anfänglich  (1828)  mit 
Heeren,  dann  nach  dessen  Tode  (1842)  allein  geführte,  Redaction  des 
Werkes  «Geschichte  der  europäischen  Staaten.  Gotha,  Fr. 
Perthes»  erworben. 

—  In  der  Nacht  vom  7.  auf  den  8.  September  I.  J.  starb  zu  Frei 
bürg  i.  B.  der  als  Archäolog  und  Aeslhetikcr  in  der  Schul-  und  Gelehr- 
tenwelt bekannte  Professor  der  Philologie  an  der  dortigen  Universität, 
Hr.  Anselm  Feuerbach  (geb.  zu  Jena  am  9.  Sept.  1798).  Seine  Ab- 
handlung «Der  Vaticanische  Apollo»  (Nürnberg,  1833)  hat  er  als  Gymnasiai- 
professor  zu  Speier  geschrieben. 

—  Am  17.  September  1.  J.  starb  zu  Jena  der  o.  ö.  Honorarprofessor 
der  neueren  Literatur  an  der  Hochschule  alldort,  Hr.  Dr.  Oskar  Lud- 
wig Bernhard  Wolff  (geb.  zu  Altona  1799),  der  erste  deutsche  Im- 
provisator, als  Herausgeber  der  Sammelwerke :  «Poetischer  Hausschatz  des 
deutschen  Volkes.  Leipzig,  0.  Wigand.  10.  Aufl.  1847.»  mit  Supplement- 
band :  «Die  deutschen  Dichter  der  Gegenwart»  und  « Hausschatz  deutscher 
Prosa.  3  Aufl.  Ebend.  1847.»,  so  wie  zahlreicher  anderer  Anthologien 
bekannt,  die  in  den  Mittelschulen  mehrfach  in  Gebrauch  gekommen  sind. 

(Die  Confcrcnzcn  der  Gymnasiallehrer  des  Kron- 
landes Böhmen)  wurden,  laut  Nachrichten  aus  Prag  in  Nr.  218  der 
Wr.  Ztg.,  am  9.  September  1.  J.  vormittags  im  k.  k  Statthaltereigebäude 
alldort  eröffnet  und  an  den  darauffolgenden  Tagen  fortgesetzt. 

(Knabenseminar  zu  Pölitz  in  Böhmen.)  Am  4.  Sept.  I.  J., 
als  am  Feste  der  heil.  Rosalia,  fand,  —  wie  die  Präger  Ztg.  berichtet,— 
zu  Pölitz  die  feierliche  (Jcbcrgabe  des  dortigen  kaiserlichen  Schlosses  an 
die  Väter  der  Gesellschaft  Jesu  zum  Behufe  eines  Kuabenseminares  statt. 
Im  Namen  Sr.  Majestät  des  Kaiseis  Ferdinand,  als  Besitzers,  intervenirte 
dabei  der  Hr.  Graf  Brandis,  im  Namen  des  Bischofs  von  Leitmeritz  der 
hochw.  Hr.  Canonicus  Lauermann. 

(Krthol.,  evang.  und  ref.  Mittelschulen  des  Press- 
hur per  H  egieru  n  gsdist  rietes.)  Die  Wiener  Zeitung  enthält  in  den 
Nrn.  218  u.  219  d.  I.  J.,  vom  12.  und  vom  13  September,  in  ihrem 
nichtamtlichen  Theile,  nachstehende  Mitteilungen :  « Pressburg,  11.  Septem- 
ber. Die  ,Pressb.  Ztg.'  veiöflenl lieht  heule  folgende  Kundmachung:  Das 
prov.  Gesetz  über  den  Privatunterricht  vom  25.  Juni  1850  bestimmt,  dass 
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keine  Lehranstalt  den  Namen  eines  Gymnasiums  f ihren  darf,  wenn  ihre 
Einrichtung  nicht  der  Einrichtung  der  Staalsgymnasien  in  allen  wesent- 
lichen Puncten  entspricht.  Da  es  aber  nicht  möglich  war,  schon  in  dem 
abgelaufenen  Schuljahre  eine  solche  Anzahl  von  Mittelschulen  in  allen  Ge- 
genden von  Ungarn  zu  reorganisiren,  dass  dadurch  dem  Bedürfnisse  der 
studirenden  Jugend  genüge  geleistet  wurde,  so  hat  das  hohe  Ministerium 
des  Gull us  uud  des  Unterrichtes  mittels  Erlasses  vom  7.  September  1850 
verordnet,  dass  jene  Gymnasien  Ungarns,  welchen  nach  den  bisher  gel- 
tenden Gesetzen  der  Charakter  der  Oeffentlichkeit  ju  der  Art  zukam,  dass 
sie  das  Recht  hatten ,  slaatsgiltige  Zeugnisse  auszustellen ,  dieses  Hecht 
auch  noch  während  des  Schuljahres  18*  /,,  behalten  sollen,  seib*t  in  dem 
Falle,  als  die  Einrichtung  dieser  Anstalten  den  Einrichtungen  der  Staals- 
gymnasien  nicht  entspricht;  —  zugleich  aber  wurde  verordnet,  dass  alle 
(iymnasien ,  welche  das  Recht,  slaatsgiltige  Zeugnisse  auszustellen,  sich 
bewahren  wollen,  im  Laufe  des  Schuljahres  «8*%,  ihre  Einrichtung  im 
Sinne  des  Organisationsentwurfes  umzugestalten  haben.  Nachdem  nun  fol- 
gende Mittelschulen  des  Pressburgcr  Regierungsdistricles  diese  hohen  Orts 
ertheilte  Frist  vorübergehen  Hessen,  ohne  den  oberwähnten  Anforderungen 
nachzukommen,  so  wird  hiermit  zur  allgemeinen  Kenntniss  gebracht,  dass 
das  katholische  Gymnasium  zu  Neubau  sei,  die  evangelischen  (iymna- 
sien zu  Pressburg,  Schemnitz,  Modern,  Neusohl,  das  re- 
formirje  Gymnasium  zu  Kornorn,  ferner  die  evan^el.  Untergymnasien 
oder  die  Grammaticalschulen  zu  Scaiitz,  Szenitz,  Trentschin, 
St.  Marlon,  Altsohl,  ßalassa -Gy  ar  m  ath,  Losoncz,  Krem- 
nitz und  Wrbic,  St.  Mikuläs  in  Folge  des  vorerwähnten  hohen 
Ministcrialerlasses,  vom  kommenden  Schuljahre  18*'/l9  angefangen,  die  Rechte 
öffentlicher  Gymnasien  und  Lehranstalten  nicht  mehr  besitzen,  und  dem- 
nach auch  keine  von  den  Staatsbehörden  anzuerkennenden  Zeugnisse  aus- 
stellen können;  daher  diejenigen  Schüler,  welche  slaatsgiltige  Zeugnisse 
erlangen  wollen ,  sioh  der  Prüfung  an  einer  anderen  als  öffentlich  aner- 
kannten Lehranstalt  zu  unterzieheu  haben.  Alles  oben  gesagte  bezieht  sich 
auch  auf  die  evangelischen  Lyceen  in  Pressburg  und  Schemnitz 
und  das  reformirte  Collegium  zu  Losoncz,  welche  drei  höhere  Lehr- 
anstalten, da  sie  den  zu  folge  hohen  Statthaltern- Erlasses  vom  7.  März 
185  t  erhaltenen  dicssämtlichen  Weisungen  vom  15.  Marz  1851  nicht  nach- 
gekommen sind,  hiermit  ebenfalls  zu  Privatanstalten  erklärt  werden,  und 
d-aher  denselben  auch  nicht  das  Recht  zusteht,  vom  künftigen  Schuljahre 
IS*'/,,  angefangen  slaatsgiltige  Zeugnisse  ausstellen  zu  dürfen. 
Pressburg,  den  10.  September  1851. 

Der  k.  k.  Obergespan  des  Prcssburger  Districtes 
Heinrich  Graf  Alterns. 
Pressburg,  12.  Septemder.  Eine  neue  Kundmachung  des  k.  k.  Obcr- 
gespaus  des  Pressburgcr  Districtes,  Herrn  Heinrich  Graf  Attems,  lautet: 
«Ueber  ein  vom  Vorstände  des  hiesigen  evangelischen  Schulsenates  unterm 
13.  August  1.  J.  eingebrachtes  uud  dem  hohen  Ministerium  für  Cultus  und 
Unterricht  vorgelegtes  Gesuch  um  Bewilligung,  an  dem  hiesigen  evangeli- 
schen Lyceum  giltige  Maturitätsprüfungen  abhalten  zu  dürfen,  hat  Sc.  Ex- 
cellenz der  Herr  Unterrichlsministcr  mit  hohem  Erlasse  vom  5.  September 
zu  bestimmen  befunden ,  dass  von  der  Abhaltung  giltiger  Maturitäts 
Prüfungen  an  einer  Anstalt,  welche  die  von  öffentlichen  Gymnasien  ge- 
forderten Bürgschaften  der  Regierung  noch  in  keiner  Weise  geleistet  hat, 
keine  Rede  sein  könue ,  und  dass  den  confessionellen  Verhaltnissen  durch 
die  $$.  10  der  Verordnung  und  3  der  Instruction  vom  3.  Juui  1851,  wie 
auch  bei  Auswahl  der  Glieder  der  Prüfungscommissiou ,  die  vollste  Be- 
achtung zu  Theile  geworden  sei.» 
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Schulprogramme  österreichischer  Gymnasien  am 
Schlüsse  des  Schuljahres  18*°/M. 

(Fortsetzung.) 

Niederösterreich. 

2.  Wiest*  Schotten- Gymnasium.  Programm  des  vereinigten  k.  k. 
Gymnasiums  zu  den  Schotten  in  Wien  am  Schlüsse  des  Schufjahres  185/. 
Wien,  Gerold.  20  S.  4.  —  In  der  vorausgeschickten  Abhandlung  S.  3 — 14 
gibt  Hr.  Othmar  Hclferstorfer  (Professor  der  deutschen  und  lateini- 
schen Sprache  am  Obergymnasium  und  k.  k.  Hofprediger)  eine  «Zusam- 
menstellung der  beiden  Erzählungen  von  dem  Tode  des  Polyxena  aus  Eu- 
ripides  und  Seneca.»  Aesthctische  Abhandlungen  sind  sehr  leicht  der 
Gefahr  ausgesetzt,  sich  in  unbestimmte  Allgemeinheiten  zu  verlieren;  der 
vorliegende,  in  edler  Eiufachbeit  und  Klarheit  geschriebene  Aufsatz  ist  von 
solchem  Vorwurfe  vollkommen  frei.  Der  Hr.  Verf.  geht  Schritt  für  Schritt 
die  Hauptmomenle  wie  die  Nebenzüge  der  beiden  Erzählungen  durch  und 
bewährt  überall  ein  sicheres,  wohlbegründetes  und  durchgebildetes  Ortheil. 
Der  Hr.  Verf.  hat  in  diesem  wohlgelungenen  Beispiele  gezeigt,  in  welcher 
Weise  ästhetische  Gesicbtspuncte  in  die  Erklärung  der  Leclüre  der  oberen 
Gassen  aufzunehmen  sind,  um  die  Schüler  nicht  bloss  zum  grammatischen 
Verständnisse,  sondern  zur  Einsicht  in  die  künstlerische  Compositum 
zu  führen ,  ein  Beispiel ,  das  für  die  Leetüre  aus  der  Muttersprache 
eben  so  gut  Anwendung  erleidet,  wie  es  hier  an  einem  Abschnitte  der 
altclassischen  Literatur  durchgeführt  ist;  man  kann  es  nur  billigen dass 
der  Hr.  Verf.  dazu  gerade  eine  Stelle  Seneca's  wählte,  die  nach  der 
früheren  Studieneinrichtung  als  Muster  antiker  Tragödie  exponirt  zu  wer- 
den pflegte,  wobei  freilich  der  vormalige  Slandpunct  der  griechischen  Stu- 
dien es  nur  selten  erlauben  mochte,  durch  Vergleichung  der  Euripideischen 
Darstellung  die  Schwächen  des  römischen  Dichters  in  helleres  Licht  zu 
setzen.  Ohne  mit  Gelehrsamkeit  zu  prunken ,  beweist  der  Hr.  Verf.  um  • 
fassende  Belesen  heil ;    weder  die  älteren  Philologen,  noch  die  neueren 


Digitized  by  Google 


Misccllen. 


Kunstrichter  sind  aussei-  Acht  gelassen,  sondern  ihre  Andeutungen  ange- 
messen benutzt.  —  Nur  gegen  zwei  Stellen  der  Abhandlung  wurde  Ref. 
ein  Bedenken  erheben.  Einmal  glaubt  der  Hr.  Verf.  eine  unterscheidende 
Charakteristik  des  griechischen  und  römischen  Tragikers  an  diese  Zusammen- 
stellung nicht  knüpfen  zu  dürfen,  weil  die  Ansichten  über  den  Verfasser  der 
unter  Senecas  Namen  erhaltene  Tragödie  sich  noch  nicht  geeinigt  hätten, 
und  weil  nicht  sicher  sei,  ob  dieser  Verfasser  mit  seinen  Dichtungen  als 
Tragiker  bei  seinem  Volke  habe  auftreten  wollen.  Indessen  diese  beiden 
Momente,  so  wichtig  sie  in  literarhistorischer  Beziehung  sind,  können 
doch  auf  die  ästhetische  Beurtheilung  des  Kunstwerthes  der  beiderseitigen 
Werke  keinen  wesentlichen  Einfluss  haben,  und  nur  von  dieser  wurde 
doch  die  unterscheidende  Cbarakterisirung  abhangen.  Ferner  fuhrt  der  Hr. 
Verf.  das  Urtheil  des  Quintilian  (X,  1.  125  ff.)  über  Seneca  den  Philoso- 
phen so  an ,  als  gälte  es  zugleich  dem  Verfasser  der  Tragödien ,  obgleich 
er  früher  die  Frage  über  die  Person  des  Tragödiendichters  unentschieden 
gelassen  hatte;  schon  der  Gebrauch  des  Wortes  poemata  an  jener  Stelle 
des  Quintilian  hätte  vor  dieser  Beziehung  warnen  können.  —  In  den 
Schulnachrichten  finden  sich  als  Lehrer  der  obligaten  Gegenstände 
dieselben  Manner  genannt,  die  bei  dem  Berichte  über  das  vorjährige  Pro- 
gramm erwähnt  worden  sind  (in  dieser  Zeitschr.  1860.  VII,  S.  562),  und 
dazu  noch  der  Supplent  Gotthard  Springer,  und  die  Assistenten  Norbert 
Dechant,  Columban  Welleba,  Hermann  Schubert.  Als  freie  Ge- 
genstände wurden  an  diesem  Gymnasium  gelehrt:  böhmische  Sprache  (Alois 
RakuSan),  italienische  (P.  A.  v.  Filippi) ,  ungarische  (Constant.  Mar- 
ko v i c s ) ,  französische  Sprache  (Jos.  Gischig),  Zeichnen  (Jos.  H i e s e r ), 
Kalligraphie  (Laur.  Rasner),  Stenographie  (Gust  Stockher),  Gesang 
(Joh.  B.  Z i  e  g  1  c  r  )  ,  Gymnastik  (R.  S  t  e  p  h  a  n  y  ).  In  dem  Lectionsplane 
ist  es  dem  Ref.  aufgefallen,  Angaben  folgender  Art  zu  finden,  dass  z.  B.  in 
der  5.  Classe  Livius  B.  22  gelesen  sei  «nach  Fabri ,»  oder  in  der  6.  Ci- 
cero's  erste  catilinarische  Rede  «nach  Möbius  und  Crusius,*  oder  in  der  7. 
zwei  Bücher  von  Virgils  Acncide  «nach  Forbiger.»  Für  die  Schüler 
können  die  in  diesen  Worten  bezeichneten  Ausgaben  gewiss  nicht  einge- 
führt sein,  und  nur  solche  Schriften  erwartet  man  im  Lectionsplane  ge- 
nannt zu  finden;  welche  Bücher  etwa  der  Lehrer  vorzugsweise  benutzt, 
das  gehört  nicht  in  den  Lectiousplan  und  würde  ja  sicherlich ,  um  voll- 
ständig zu  sein,  die  Angabe  einer  viel  reicheren  Literatur  erfordern.  Für 
deutsche  Literatur-  und  Sprachkenntniss  im  Obergymnasium  findet  sich 
noch  die  Schrift  von  ßeilback  benutzt  (vergl.  in  dieser  Zeitschr.  1850. 
V,  S.  373);  nach  den  vorigen  Beispielen  ist  es  zweifelhaft,  ob  man  diese 
Schrift  als  eine  für  die  Schüler  eingeführte  zu  betrachten  habe.  —  Die 
Lehrmittel  des  Gymnasiums ,  namentlich  das  physikalische  Cabinet,  haben 
durch  die  Munificenz  des  hochwürdigen  Hrn.  Stiftsvorstehers  einen  bedeu- 
tenden Zuwachs  erhalten  (vergl.  diese  Zeitschr.  VI,  S.  503) ,  und  durch 
Auswahl  einer  Anzahl  für  die  Jugend  geeigneter  Schriften  aus  der  Slifte- 
bibliothek  ist  der  Grund  zu  einer  Bibliothek  für  die  Schüler  gelegt 
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Böhmen. 

/.  Jitim»  Programm  c.  k.  Gymnasium  v  Jici'ni  roku  1851.  Pro- 
gramm des  h.  h.  Gymnasiums  zu  Mein  im  Jahre  18bt.  44  S.  8.,  nebst  4 
lithogr.  Tafeln.  -  Den  Schulnachrichten  sind  drei  Abhandlungen  verschieden- 
artigen Inhalts  vorausgeschickt,  zwei  in  deutscher,  eine  in  cechiseber  Sprache 
geschrieben.  Zuerst  ein  kurzer  pädagogischer  Aufsatz  «über  Diätetik  auf 
Gymnasien,  von  Dr.  Ant.  Fähnrich,*  S.  3  -  10.  Von  dem  Gedanken  aus- 
gehend, dass  allgemeine  menschliche  Bildung,  welche  das  Gymnasium  seinen 
Schülern  zu  geben  beabsichtigt,  nicht  in  gesunder  geistiger  Entwicklung 
allein  bestehe,  sondern  dazu,  um  ihr  den  vollen  Werth  und  dauernden 
Erfolg  zu  sichern,  Gesundheit  und  Kräftigkeit  des  Körpers  erfordert 
werde,  sucht  der  Hr.  Verf.  nachzuweisen,  wie  das  Gymnasium  für  diese 
zweite  Seite  allgemein  menschlicher  Enlwickelung  bei  seinen  Schülern  sorgen 
solle.  Den  Eltern  könne  diese  Sorge  nicht  überlassen  werden,  da  sie  mei- 
stentheils  entfernt,  ihre  Söhne  nur  wenige  Wochen  im  Jahre  sähen;  den 
Kostgebern  nicht,  da  ihre  Warnungen  keine  Autorität  hätten;  die  Gymna- 
stik, welche  gewiss  für  schwächliche  Constitutionen  sehr  wichtig  wäre, 
um  jenes  Zweckes  willen  zu  einem  obligaten  Lehrgegenslande  zu  machen, 
gieuge  nicht  wohl  an,  weil  daraus  die  Forderung  einer  grossen  Ueber- 
wachung  und  schwere  Verantwortlichkeit  erwüchse.  Indem  nun  der  Hr. 
Verf.  ausser  den  bekannten  Charakterzügen  des  jugendlichen  Alters,  z.  B. 
Unbesonnenheit,  übertriebenem  Vertrauen  auf  die  Stärke  eigener  Gesundheit 
u.  dergl.,  besonders  die  Uukenntuiss  der  Folgen  als  eiuen  Hauptgrund  der- 
jenigen Handlungsweise  betrachtet,  welche  früher  oder  später  die  Gesund- 
heit untergraben,  gibt  er  den  Rath,  Diätetik  auf  dem  Gymnasium  vor- 
zutragen, und  zwar  durch  eine  Stunde  wöchentlich  in  der  4.  Classe  in 
populärer  Fassung,  durch  zwei  Stunden  wöchentlich  in  der  8.  Classe 
wissenschaftlich. 

aüie  Physiologie  würde  die  Functionen  des  organischen  Lebens  ent- 
wickeln, die  Diätetik  aber  daraus  die  nöthigen  Vorsichlsmafsregeln  zur 
Erhaltung  dieses  dynamischen  Gleichgewichtes,  das  wir  das  physische 
Wohlsein  nennen,  schlussgerecht  abfolgern.» 

Die  ernste,  wahrhaft  humane  Absicht,  in  welcher  der  Hr  Verf.  diesen 
Vorschlag  allen  Freunden  der  Jugend  an's  Herz  legt,  leuchtet  aus  dem  ganzen 
Aufsätze  hervor;  Ref.  kann  sieb  aber  deshalb  von  der  Angemessenheit  des 
Vorschlages  nicht  überzeugen.  Es  sei  erlaubt,  die  Gründe  nur  anzudeuten. 
Die  gesunde  körperliche  Entwickelung  der  Schüler  hängt  vor  allem  von 
ihrem  Leben  ausserhalb  der  Schule  ab;  dass  aber  dessen  Beauf- 
sichtigung zunächst  Sache  der  Eltern  und  ihrer  Stellvertreter,  und  nur  in 
zweiter  Reihe  der  Schule  ist,  diesen  Grundsatz  muss  das  Gymnasium  auf- 
recht erhalten,  wenn  es  nicht  eine  ganz  grenzenlose,  in  vielen  Fällen  un- 
erfüllbare Verpflichtung  auf  sich  nehmen  will.  Ferner  die  Schüler  brin- 
gen, wenn  sie  das  Gymnasium  betreten,  schon  eine  gewisse  Gewöhnung 
des  Lebens  vom  elterlichen  Hause  mit;  dass  diese  eine  der  Gesundheit 
förderliche,  weder  ängstliche,  noch  verwegene  sei,  ist  Sache  der  Eltern. 
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Eben  so  ist  es  der  Eltern  Sache,  für  ihre  vom  Hause  entfernten  Söhne  die 
Aufsicht  jemanden  anzuvertrauen,  der  eben  durch  ihr  Vertrauen  Autorität 
über  die  Schüler  in  dieser  Hinsicht  hat.  Dass  dieser  Verpflichtung  von  Seiten 
der  Eltern  oder  der  Aufseher  oder  Kostgeber  gar  oft  nicht  genügt  wird,  ist 
leider  wahr ,  und  der  Lehrer  erwirbt  sich  ein  Verdienst ,  indem  er  auch 
dem  körperlichen  Wohlergeben  seiner  Schüler  Aufmerksamkeit  widmet;  die 
Möglichkeit  dazu  wird  immer  durch  die  localen  Verhältnisse  des  Gymna- 
siums bedingt  sein,  so  dass  sich  kaum  eine  allgemeine  Regel  dafür  auf- 
stellen lässt;  jedenfalls  aber  wird  er  hauptsächlich  nur  durch  Rath  und 
Warouug,  wo  sich  Anlass  dazu  darbietet,  einwirken  können ;  ein  ausdrück- 
licher Vortrag  der  Diätelik  erscheint  mir  als  ein,  zwar  sehr  wohl  gemein- 
tes, aber  seinen  Zweck  verfehlendes  Mittel.    Ich  bedaure  für  diesen  Fall 
den  Lehrer,  der,  er  mag  nach  einem  Compendium  vortrageu,  welches 
immer  es  sei,  nicht  vermeiden  kann,  mit  dem  zufällig  befragten  Arzte  tau- 
sendfältig in  Conflicte  zu  kommen,  und  zwar  bei  Ansichten  uud  Behaup- 
tungen, für  deren  Richtigkeit  e  r  nicht  einstehen  kanu.  Ich  bedauere  unter 
den  Schülern  des  (Jntergymnasiums  die  »ufmerksamen;  wie  viele  Auf- 
merksamkeit sollen  sie  ihrem  Körper  widmen,  wenn  sie  ungefähr  40  Stun- 
den hindurch  nichts  als  Regeln,  Lehren,  Warnungen  diätetischer  Art,  durch 
Beispiele  belegt ,  zu  hören  bekommen ;  rouss  es  ihnen  nicht  ergeben ,  wie 
so  häufig  Studirenden  der  Medicin,  die  an  sich  selbst  die  Symptome  aller 
möglichen  Krankheiten  zu  bemerken  glauben?  Der  Gegenstand,  welcher 
dem  Obcrgymuasium  bestimmt  ist,  geht  über  die  Grenzen  dessen,  was 
sich  dort  ausfuhren  lässt,  entschieden  hinaus.  —  Dem  Hrn.  Verf.  scheinen 
bei  dem  Niederschreiben  dieses  Aufsatzes  zahlreiche  Beispiele  vorgeschwebt 
zu  habeu,  wo  Schüler  schou  auf  dem  Gymnasium  dun  Grund  zur  Untergrabung 
ihrer  Gesundheit  legten ;  er  weist  dabei  mit  besonderem  Nachdrucke  auf 
«inen  Umstand  hin,  welcher  die  ernsteste  Beachtung  der  Lehrer  erfordert, 
uud  ihnen  zur  Pflicht  macht  verbreiteten  Ansichten  entgegenzuwirken. 
Mehr  als  anderwärts  kommt  es  an  unseren  Gymnasien  vor,  dass  Schüler, 
während  sie  sich  durch  die  Benutzung  des  Gymnasialunterrichtes  bilden 
sollen,  durch  Ettheilung  von  Unterricht  ihren  gesammten  Unterhalt  erwer- 
ben ;  dass  in  solchen  Fällen  entweder  die  Gesundheit,  oder  die  Fortscbritto 
in  geistiger  Entwickelung,  ja  in  der  Regel  beides  leiden  muss,  ist  klar, 
und  die  Schule  mag  dann  die  wohlwollendsten  Veranstaltungen  treffen, 
sie  mag  auch  eine  vollkommen  richtige  Diätetik  vortragen,  gegen  dieses 
üebel  kann  sie  nicht  helfen.    Vielmehr  muss  sie  versuchen,  diess  Uebel 
selbst  von  der  Schule  abzuwehren.   Es  scheint  noch  in  gar  manchen  Krei- 
sen der  bürgerlichen  Gesellschaft  die  Ueberzeugung  vorhanden  zu  sein, 
dass  es  in  der  Schulzeit,  eben  so  gut  wie  in  einer  anderen  Lehrzeit ,  dem 
Lehrlinge  möglich  sei,  seinen  Unterhalt  selbst  zu  erwerben.   Nur  aus  die- 
ser mehr  oder  weniger  bewussten  Ueberzeugung  ist  erklärlich,  dass  manche 
Eltern  ihre  Söhne  das  Gymnasium  betreten  lassen ,  ohne  ihnen  auch  nur 
einen  Iteitrag  für  ihre  Erhaltung  geben  zu  können.   Die  Schule  hat  solcher 
Handlungsweise  gerade  im  Interesse  der  Jugend  mit  allen  Mittete 
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entgegenzutreten}  denn  hierdurch  wird  eine  Menge  von  Schülern  herauf- 
gezogen ,  welche  es  unter  dem  schweren  Drucke  der  Sorgen  im  besten 
Falle  zur  Mittelmäfsigkeit  des  äusserlichen  Anlernens,  nicht  zu  eiuer  fri- 
schen Bildung  des  Geistes  und  Charakters  bringen ,  und  welche  erst  dann 
bemerken,  dass  sie  einen  unrechten  Weg  eingeschlagen  haben,  wenn  es 
viel  zu  spät  ist  umzukehren.  Nur  entschiedenes  Talent  vermag  in  sol- 
cher Lage  geistige  und  körperliche  Gesundheit  zu  bewahren;  diess  wird 
das  Gymnasium  nimmer  von  sich  weisen;  es  wird  im  Gegentheile  zur 
Unterstützung  desselben  die  Mittel  um  so  leichter  und  vollständiger  be- 
sitzen, je  weniger  es  seine  Wohlthaten  vergeudet. 

Die  zweite  Abhandlung  S.  1 1  —  %l  ist  in  cechischer  Sprache  abgefasst: 
iQ  pfednostech  a  vadachceskeprosyzanasich  dnuv. 
Od.  pro  f.  Jos.  Ohl  ife.  —  Es  ist  eine  gute  Eigenschaft  eines  Schul- 
programmes,  wenn  der  darin  behandelte  Gegenstand  auch  dem  Schüler 
zugänglich,  die  Leetüre  des  Programmes  ihm  nützlich  ist.  Leider  freilich 
wird  allerorts  viel  zu  wenig  auf  diesen  Punct  geachtet  und  in  dem  Stre- 
ben recht  wissenschaftlich  gelehrte  Dinge  vorzubringen,  wählt  man  häufig 
abstruse,  dem  Kreise  der  Gymnasialstudien  fern  liegende  Materien  zum 
Gegenstände  der  Abhandlung;  so  sind  mir  Programme  über  chinesische 
Sprache,  Keilinschriften  u.  dcrgl.  vorgekommen,  überhaupt  scheiut .  die  ver- 
gleichende Sprachwissenschaft  mit  besonderer  Vorliebe  bei  der  Abfassung 
der  Programme  bedacht  zu  werden.  Es  zeigt  sich  dann  in  der  Regel,  wie 
wenig  gewachsen  der  Verfasser  seiner  Aufgabe  ist,  und  so  werden  oft 
Producte  ans  Licht  gestellt,  die  für  den  Gelehrten  von  Fach  werthlos,  für 
den  Schüler  aber  ungeniessbar,  ja  nachtheilig  sind.  Sehr  zu  billigen  ist 
also  die  Wahl  solcher,  den  Gymnasialstudien  entnommener  Stoffe,  wie  sie 
s.  B.  im  vorliegenden  Programme,  ferner  in  denen  von  Pisek,  Pilsen  u.  s.  w. 
behandelt  sind. 

Der  Hr.  Verf.  findet  den  Stand  der  heutigen  böhmischen  Prosa  er- 
freulich; iutensiv  durch  Wortreichthum  und  durch  zeitgemäfsen  Stil,  ex- 
tensiv durch  einen  grösseren  Kreis  der  in  ihr  bearbeiteten  Stoffe  unter- 
scheide sie  sich  von  der  älteren  Prosa  zu  ihrem  Vortheile;  der  Neuzeit 
eigen  sei  der  wissenschaftliche  Stil,  unter  ihren  Gebrechen  wird  der  Ger- 
manismus vorerst  aufgezählt;  an  den  Anfangsworten  von  Komenskys  «La- 
byrint  avila»  und  Tyl's  «postedm  Cech»  sucht  der  Hr.  Verf.  diess  in  der 
Weise  auschaulich  zu  machen,  dass  er  beideu  deutsche  Uebersetzung  bei- 
fügt, welche  sich  dann  freilich  an  Tyl's  Text  treu  anschmiegt,  während  sie 
von  komensk>'8  Worten  sich  stärker  entfernen  muss.  Hierbei  hätte  der  Mr. 
Verf.,  wie  uns  scheint,  den  Unterschied  in  der  Zeit  beider  Schriftsteller  nicht 
übersehen  dürfen ;  dass  die  deutsche  lntcrlinearversion  so  leicht  und  un- 
gezwungen gleichen  Schritt  zu  halten  vermag  mit  den  Worten  des  mo- 
derneu  böhmischen  Schriftstellers,  dürfte  weniger  ein  Beweis  für  desselben 
deutsche  Denk-  und  Schreibweise  sein ,  als  eben  eine  nothwendige  Folge 
jener  Modernität,  die  oben  der  Hr.  Verf.  als  eine  Zierde  der  neueren  böh- 
mischen Prosa  hervorhebt.  In  Tyl's  angeführtcu  Worten  ßnde  ich  keine 
Spur  speciel  deutschen  Wesens;  eine  französische  Uebersetzung  z.  B.  würde 
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den  Uro.  Verf.  gewiss  zu  gleichem  Ziele  geführt  haben.  Bei  Komensky 
kommt  übrigens  noch  der  Dmstand  hinzu ,  dass  der  Einfluss  des  Lateins 
auf  seiue  Sprache  unverkennbar  ist ;  ausserdem  sind  beide  Sprachproben 
ganz  unähnlichen  Inhalts  —  kurz  uns  dünkt  das  angeführte  Beispiel  nicht 
zweckgemäfs  gewählt.  Dagegen  geben  wir  dem  Hrn.  Verf.  darin  vollkom- 
men recht,  dass  üble  Germanismen  sich  oft  in  böhmischen  Schriften  vor- 
finden; die  von  ihm  empfohlene  Kritik ,  besonders  eine  Aufzählung  der 
häufigsten  Germanismen  wäre  gewiss  eine  sehr  wünschenswerthe  Sache. 
Ausser  der  Kritik  vermisst  der  Hr.  Verf.  noch  ein  Terminologikon  und  Syn- 
onymikon.  Dass  von  Wortscli mieden  manche  nichtsnutzige  VYaare  ge- 
liefert worden  sei ,  ist  vollkommen  begründet.  (Jebcrtriebener  Purismus 
ist  überhaupt  lächerlich.  Zu  diesen  vom  Hrn.  Verf.  verabscheuteu  nestvüry 
gehört  aber  vor  allem  auch  das  von  ihm  selbst  gebrauchte  libomudrctvi, 
welches  Wort  nicht  einmal  podobu  ceskeho  slova  hat,  die  er  doch  selbst 
verwerflichen  Worten  zuschreibt,  sondern  ein  durch  sclavische  Debertra- 
gung  der  Stücke  des  griechischen  Wortes  entstandenes  (Jngethüm  ist.  Hier 
hätte  der  Hr.  Verf.  sich  vor  dem  Fremdworte  nicht  zu  scheuen  gebraucht, 
während  er  (auf  ders.  S.  16),  ohne  den  Verdacht  eines  übermässigen 
Purismus  auf  sich  zu  laden ,  für  Historie  recht  passend  sich  des  böhmi- 
schen Wortes  dejepis  hätte  bedienen  können. 


Zuletzt  folgt  vou  dem  Verf.  des  pädagogischen  Aufsatzes  eine  astro- 
nomische Abhandlung  «die  grosse  Sonnenflnsleroiss  am  28.  Juli  1851  fin- 
den Horizont  von  Jicin  berechnet  von  Dr.  A.  Fähnrich,*  zu  welcher  die 
vier  Steiudrucktafeln  gehören 

«Des  Hrn.Verf.'8Vorau8berechnungderSonnen0usterniss  am  28.  Juli  d.J. 
für  Jicin  zeugt  von  Sachkenntniss  und  unverkennbarer  Gewandtheit  in  den 
hierher  gehörenden  Betrachtungen.  Die  Resultate  sind  im  allgemeinen  richtig, 
nur  wäre  zu  wünschen  gewesen,  dass  er  in  den  bildlichen  Darstellungen  eiuen 
anderen  Gesichtspunct  gewählt,  oder  wenigstens  nicht  durch  das  Einzeichuen 
der  Mondesbahn  in  die  einzelnen  Tafeln  einen  Zusammenhang  zwischen  den 
eben  dargestellten  Momenten  und  dem  weiteren  Verlaufe  der  Erscheinung 
herzustellen  gesucht  hätte,  der  bei  dieser  Betrachtungsweise  der  Sache  nicht 
besteht.  Das  für  Prag  mit  5h  15 ,n  24*  wahre  Zeit  angegebene  Ende  der 
Fiuslerniss  wurde  daselbst  um  6h  21  m  16*  mittlere  Zeit  beobachtet;  es 
wich  demnach,  da  die  Zeitgleichung  6m  11*  betrug,  des  Hrn.  Verf. 's  Vor- 
au8beslimmung  von  der  Wahrheit  nur  um  19*  ab;  die  beiläufige  Angabe 
des  Berliner  Jahrbuches  hätte  23  *  Abweichung  im  entgegengesetzten  Sinne 
ergeben.  Hr.  F.  hat  zu  seiner  Arbeit  die  Carlini'schen  Sonnen  tafeln  von 
1810  benützt;  die  neue  Ausgabe  derselben  in  den  Effemeridi  di  Mitano 
für  1833  mit  hauptsächlich  nach  Bessel  vorgenommenen  Verbesserungen 
hätte  den  Hrn.  Verf.  der  Wahrheit  näher  geführt.  Als  historische  Versehen 
sind  dem  Hef.  aufgefallen :  S.  22  Aum. ,  Carlini  war  nicht ,  sondern  i  s  t 
noch  Director  der  Sternwarte  Brem  in  Mailand ;  Bessel  starb  nicht  1850, 


sondern  1846;  S.  25  Z.  11  v.  u.  soll  es  268°  30'  statt  168°  30 '  heissen. 
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In  den  cechisch  geschriebeneu  Schulnachrichten,  8.  30  —  44,  welche 
nach  einer  kurzen  Notiz  über  die  Geschichte  des  Gymnasiums  seit  seiner 
Gründung  1624,  dann  die  Namen  der  Schüler,  den  Lehrplan,  den  Stand 
und  die  Vermehrung  der  Lehrmittel  angibt,  zu  welchen  letzteren  auch 
manche  Privatbeiträge  eingegangen  sind,  vermisst  man  ein  übersichtlich«* 
Verzeichnis  der  Lehrer,  deren  Namen  sich  aus  dem  Lectionsplane  nicht 
bestimmt  genug  ersehen  lassen.  Die  Schüler  haben  bei  weitem  der  Mehr- 
zahl nach  die  cechische  Sprache  zur  Muttersprache;  als  Unterrichtssprache 
ist  in  den  unteren  Classen  überwiegend  die  cechische,  in  den  oberen  über- 
wiegend die  deutsche  im  Gebrauch. 

2.  Vilsen.  Jahresbericht  des  Ar.  h.  Gymnasiums  tu  Pilsen  für 
das  Schuljahr  18**/,,.  32  S.  4.  —  Vorausgeschickt  ist  eine  Abhandlung 
des  suppl.  Gymnasiallehrers  Hugo  Kar  Ii  k  «über  die  Dauer  des  böhmi- 
schen Verbums,*  S.  3  —  14. 

«Der  Hr.  Verf.  sucht  den  schwierigsten  Punct  der  slavischen  Gram- 
matik zu  veranschaulichen  und  geht  hierbei  von  der  Scheidung  aller  Ver> 
baibegriffe  in  discrete  (hazim)  und  continuirliche  (nesu)  aus,  d.  h.  solche, 
die  sich  in  einzelne  Momente  (thue  einen  Wurf  z  B.)  zerlegen  lassen  und 
solche,  bei  denen  diess  nicht  der  Fall,  bei  welchen  die  Tbätigkeit  eine 
»tätige  ist.  Die  vorliegende  Abhandlung  zeigt,  dass  der  Hr.  Verf.  über  seinen 
Gegenstand  reiflich  gedacht  hat,  auch  lässt  es  sich  nicht  in  Abrede  stellen, 
dass  durch  die  Behandlungsart  des  Hrn.  Verf. 's  manches  in  ein  klareres 
Licht  gestellt  wird  als  in  den  Grammatiken.    Das*  der  Hr.  Verf.  im  ersten 
Theile  der  Arbeit,  wo  freilich  von  der  Zeit  noch  uicht  geredet  war,  auch 
solche  Zeilwörter,  welche  in  der  Präsensform  Futurbedeutung  haben,  durch 
deutsche  Präsentia  übersetzt  (S.  9  z.  B.  dopiSi  schreibe  zu  Ende ,  donesu 
trage  bis  an  ein  Ziel  u.  s.  w.)  ist  besonders  für  den ,  der  aus  der  Abhand- 
lung etwas  lernen  will,  störend.    Der  deutsche  Stil  des  Hrn.  Verf. 's  lässt 
manchem  gerechten  Wunsche  Raum,  nicht  nur  im  allgemeinen  ist  er  nicht 
besonders  fliessend,  sondern  auch  einzelne  Sprachwidrigkeiten  finden  sich; 
z.  B.  S.  4:  der  Charakter  dieser  Art  Zeitwörter  ist  gekennzeichnet; 
S.  7:  es  geschieht  oft,  dass  das  Subject  die  Handlung  fallen  lasse  — 
wozu  der  Conjunctiv?  Ebend. :  um  die  Methode  der  Behandlung  wie  mög- 
lich klar  zu  machen  (soll  wohl  heissen:  so  viel  als  möglich);  ebend.:  es 
liegt  an  (statt:  auf)  der  Hand;  S.  8 :  die  Handlung  kann  sich  entweder 
wiederholend  gedacht  werden  für:  entweder  sich  u.  s.  w.    Die  luter- 
punetion  ist  ziemlich  verwahrlost,  namentlich  fehlt  oft  das  Comma  da,  wo 
es  hingehört ,  und  steht  dagegen  an  anderen  Stellen  mit  Unrecht ;  S.  1 : 
der  Gebrauch  dieses  Redelheils  ist  anscheinend ,  so  schwierig ;  ebend. :  in 
der  böhmischen  (Sprache)  dagegen  *  dringt  sich  uns  dieser  Punct  auf 
u.  8.  w.  Dagegen  fehlt  z.  B.  das  Comma  rcgelmäfsig  da,  wo  der  Hr.  Verf.  eleu 
lateinischen  Benennungen  die  böhmischen  beifügt  (so  z.  B.  iierattva  o>p£- 
tovavä)  u.  8.  w.    Correclur  und  Orthographie  sind  ebenfalls  nicht  ganz 
sauber ;  durchgehend«  heisst  es :  difkret  (d.  i.  doch  di  fkret)  für  diskret ; 
8.  5:  biethet  (ein  gar  zu  ausgedehnter  Gebrauch  des  an  sich  verwerf- 
lichen unorganischen  h)\   S.  7:  castotliva  für  caslotlivä;  durchgängig 
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schreibt  der  Hr.  Verf.  stettig  für  slätig  (<f  hat  hier  organische  Lange ,  die 
Schreibuug  mit  U  ist  also  grundfalsch) ;  S.  8 :  so  dass  der  Fluss  auf- 
höret, mindestens  ungewöhnlich;  S.  9:  ohne  alle  Austand,  Druckfehler 
für  allen;  S  10:  Augenhlück  (V);  ebeud. :  pisu,  dopisu,  jedes  zwei  Mal;  ■ 
statt  pisu,  dopisu;  wie  kouute  hier  vier  Mal  ein  so  koser  Fehler  sieben 
bleiben!?  S.  14:  das  sehen  war  nicht  ein  —  erblicken,  sondern  ein  — 
dauerndes  sehen;  wer  einmal  die  Substantivs  im  Deutschen  gross  schreibt, 
mus8te  auch  hier  grosse  Anfangsbuchstaben  schreiben*  Zahlreiche  andere 
Druckfehler  übergebe  ich,  ich  wollte  nur  so  viel  ausheben,  um  dein  Hrn. 
Verf.  seine  Ungenauigkeil  hinreichend  nachweisen  zu  können.  Vierzehn 
Seilen  lassen  sich  wohl  correcter  drurken;  iu  Werken  aber,  die  für  die 
lernende  Jugend  bestimmt  sind,  hat  man  sich  Sorgfalt  und  Correclheit  be- 
sonders streng  zur  Pflicht  zu  machen. 

Prag.  A.  Schleicher.* 

Aus  deu  Schuliiachrichtcn  ersehen  wir,  dass  im  verflossenen  Schul- 
jahre in  der  7.  Classe  der  Ajax,  in  der  8.  der  Pbiloktet  von  Sophokles 
gelesen  wurde.  Man  darf  zwar  voraussetzen,  dass  au  einem  Gymnasium,  au 
dem  während  einer  langeu  Reihe  von  Jahreu  Zauper  gewirkt  hat,  dem 
griechischen  Unterrichte  so  \iel  Nachdruck  gegeben  worden  ist,  als  der  frü- 
here Schulplan  irgend  erlaubte,  und  so  die  Schüler  desselben  besser  vor- 
bereitet sein  mögeu ,  als  au  manchem  anderen ;  im  allgemeinen  ist  aber 
gewiss  dringend  zu  rathen,  dass  nicht  der  ebrenwerthe  Wunsch,  sich  dem 
Organisationsentwurfe  möglichst  zu  nähern,  dazu  verführe,  den  Sophokles 
den  Schülern  zur  Leetüre  zu  geben,  ehe  sie  im  Homer  und  in  attischer 
Prosa  gehörig  einheimisch  geworden  sind.  —  Mach  dem  Lehrplaue  werden 
auch  in  diesem  Programme  die  Themen  derjenigen  deutschen  Aufsatze  an 
gegeben ,  welche  von  den  Schülern  des  Ubergymnasiums  im  abgelaufenen 
Schuljahre  theils  cu  Hause,  theils  iu  der  Schule  bearbeitet  worden  sind ;  man 
vermisst  auch  hier  (vergl.  Hfl.  IX,  S.  761)  eine  unterscheidende  Beziehung 
der  Aufgaben  der  einen  und  der  anderen  Kategorie.  Dem  Ref.  kommen 
manche  der  Aufgaben  zu  allgemein  gehalten  vor,  als  dass  eine  gelungene 
Bearbeitung  von  den  Schülern  möchte  zu  erwarten  sein.  Am  wenigsten 
kann  er  sich  mit  Themen  folgender  Art  einverstanden  erklären,  wie  sie 
sich  hier  innerhalb  desselben  Jahres  in  den  drei  obersten  Classen  gegeben 
finden:  «Der  fleissige  Student,  eine  Charakterzeichnung.  —  Folgen  des 
(Jnfleisses  eines  Studirenden.  —  Folgen  des  Fleisses  eines  Studirenden.  — 
Warnung  vor  der  Unmäfsigkeit.  —  Ein  Gespräch  zwischen  zwei  Mitschü- 
lern über  den  Fleiss.  —  Eine  Rede  au  die  Mitschüler,  in  der  sie  zu  einem 
besonderen  Fleissc  ermahnt  werden.9  Dergleichen  Aufgaben  verfuhren  die 
Schüler  unvermeidlich  zu  einem  ruoralisir enden  Tone,  der  ihnen  nicht  na- 
türlich und,  was  das  verderblichste,  der  nicht  wahr  ist  Ref.  verweist 
hierüber  auf  die  beachtenswerthen  Worte  eines  Schulmannes  in  dieser 
Zeitschr.  1851.  VI,  S.  457.  —  Die  tahrer  der  Obligatgegenstände  sind 
säromtlich  Priester  des  Pramonstralenser-Stifles  Tepl,  nämlich  die  Profes- 
soren: Dircctor  Vinc.  Gra  u m a n n  ,  Dr.  Jos.  Smetana,  Leon.  Lenz, 
Gottfried  BÖckl,  Dr.  Maur.  Pfannerer,  Arnold  Sindeläf,  Dr.  Mor. 
Bauch,  Proc.  Minikati,  Hier.  Stopfkuchen,  Marc.  Köhler,  Ne- 
pom.  Desolda,  und  die  Supplenten :  Hugo  Karlik,  Otto  Pfannerer. 
In  den  freien  Gegenständen  ert heilen  weltliche  Lehrer  den  Unterricht :  Flor. 
Kern  (Kailigr),  Joh.  Melichar  (Franz.),  Wenz.  Lenz  (Gesang).  Der 
gegenwärtige  Director  ist  an  die  Stelle  des  am  30.  Decbr.  v.  J.  verstor- 
benen Stan.  Jos.  Zauper  getreten;  der  Nekrolog  dieses  Mannes,  den  wir 
in  den  Schulnachrichlen  losen,  geht  weniger  auf  die  wissenschaftliche  Be- 
deutung des  Verstorhenen  ein,  sondern  gibt  vornehmlich,  wie  diess  für 
den  befreundeteu  Amisgenossen  angemessen  war,  ein  einfaches  und  treues 
Bild  von  der  Liebenswürdigkeit  seines  Charakters.  „  R 
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/.  West.    Tudösitvany  a*  pesti  kegyes  tanitörendi  Nagy  Gymna- 
siumröl  18*°/,,  —  ki  tanevben.    Pesten,  18"»!  {Bericht  über  das  Ober- 
gymnasium der  Pester  Piaristen  im  ScnutfaAre  18*%,-  Pest,  ZW/).— 
An  der  Spitze  dieses  Berichtes  (S.  3—8)  steht  eine  Abhandlung  über  die 
Staudpuncte  der  Erziehung  von  Cyrillus  H  o  r  v  ä  t  h ,  Director  des 
Pester  Gymnasiums.  Indem  der  Hr.  Verf.  anerkennt,  dass  durch  den  neuen 
Organisationsplan  ein  wesentlicher  Schritt  geschehen  ist,  den  bisherigen 
Mängeln  der  Gymnasien  nbzuhelfeu,  geht  er  auf  zwei  einander  entgegen- 
gesetzte Meinungen  ein ,  welche  jetzt  gegenüber  den  öffentlichen  Schulen 
herrschen.    Die  einen  behaupten ,  dass  jetzt  in  denselben  die  Landes- 
kinder  nicht  erzogen,  sondern  nur  unterrichtet  werden.    Die  anderen 
können  den  neuen  Lchrplan  nicht  genu?  rühmen,  weil  er  sich  mit  der 
Tändelei  der  Erziehung  nicht  viel  abgibt.    Die  Erziehung  gebore  den  El- 
tern,  der  Unterricht  der  Schule  an.  Wer  hat  Hecht?  Der  Hr.  Verf.  sucht 
diese  Frage  zu  lösen ,  indem  er  verschiedene  Slandpuncte  unterscheidet, 
den  des  Schönen,  des  Wahren  und  des  Guten;  auf  dem  Standpuucte  des 
Schönen  beruhe  die  Bildung,  auf  jenem  des  Wahren  der  Unterricht  des 
Menschen,  und  auf  dem  Slandpuncte  des  tuten  die  gesammte  Erziehung, 
welche  nichts  anderes  sei ,  als  die  Einheit  der  Bildung  und  des  Unter- 
richtes.   Wir  glauben  nicht ,  dass  hierdurch  zur  Entscheidung  der  vorher 
bezeichneten  Frage  viel  erreicht  ist;  es  würde  jedenfalls  weiter  führen, 
wenn  die  erziehenden  Momente,  welche  im  Unterrichte  und  in  der  Diseiplin 
liegen,  im  einzelnen  erwogen,  und  hierdurch,  wenigstens  annähernd,  Gräoz- 
bestimmungen  versucht  würden  für  die  Verpflichtungen  der  Schule  und  die 
des  elterlichen  Hauses.  —  S.  10 — 13  folgt  das  Verzeichnis  der  im  ver- 
flossenen Jahre  vorgetragenen  Lehrgcgenstäude ;  wir  beschränken  uns  auf 
einige  Bemerkungen  über  den  Unterricht  im  Griechischen.    Wenn  wir  in 
dieser  Sprache  durch  alle  CJassen  hindurch  fast  ganz  denselben  Lehrstoff 
finden,  nämlich  die  Elemente  der  Grammatik,  so  ist  diess  hinlänglich  er- 
klärt durch  den  bisherigen  Zustand  dieses  Unterrichtszweiges;  aber  auf- 
fallend ist,  dass  man  nicht  einmal  in  der  Classe,  in  welcher  die  griechische 
Sprache  angefangen  wird,  nämlich  in  der  3.  Classe,  die  Aufgabe  des 
Organisationsplanes  zu  erfüllen  gesucht,  sondern  sich  mit  dem  Erlernen 
der  Declinationen  begnügt  hat.    Zu  einer  ähnlichen  Bemerkung  gibt  der 
Lehrplan  für   das  Schuljahr  18*7,f  Veranlassung,   den  der  Lehrkörper 
der  Schulbehörde  zur  Billigung  unterbreitet  und  in  diesem  Programme 
S.  14 — 18  mitgetheilt  hat.    Denn  in  diesem  ist  die  Stundenzahl  für  den 
griechischen  Unterricht  überall  auf  drei  Stunden  herabgesetzt,  und  selbst 
die  3.  und  4.  Classe,  die  nunmehr  den  Bestimmungen  des  Organisation 
entwurfes  nachkommen  könnten  und  sollten,  bleiben  weit  hinter  dem- 
selben zurück.  Ref.  hegt  die  Hoffnung,  dass  dem  griechischen  Unterrichte 
sein  wohlbegründetes  Recht  an  Gymnasien  fernerhin  nicht  so  werde  ver- 
kümmert werden.  —  Aus  der  statistischen  Uebersicht  entnehmen  wir,  dass 
von  18"  4I  bis  18*VI0  im   ganzen  5630  Schüler  das  Pester  Gymnasium 
öffentlich  frequentirten,  und  zwar  4761  röm.  kathol.,  151  reform.,  23  protesL, 
120  griech.  und  569  israclit.    Die  Zahl  der  Privatisten  während  dieses 
Zeitraumes  beträgt  550.  —  Mit  Ende  des  Jahres  18*%,  waren  in  allen 
sieben  Classen  310,  und  am  Ende  des  jetzt  abgelaufenen  Schuljahres  533 
Schüler,  und  zwar  in  der  1.  Classe  52,  in  der  2.  56,  in  der  3.  41  ,  in 
der  4.  62,  in  der  5.  96,  in  der  6.  71,  in  der  7.  155;  nebst  53  Privatisier!. 
Pest.  Dr.  Telfy. 
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Ergebniss  der  Maturitätsprüfungen  im  Schul- 
jahre I850/51. 
I.  Niederösterreich. 


Gymnasium 
zu 


|  Schiller-  I  Zur  I  _ 
zahl  der  Mat.Pr.  gcnjg_ 
8X1.  beim  niel- 
Jahres-  delen 
schluss  sich 


Wien,  akad.  Gymn. 
Schotten  (i. 
Theresian.  G. 
Josephst.  G. 
Krems 

Melk  •  • 


»> 


neu 
sind 


Erklärt 
wurden  für 


vollk. 
reif 


reif 


Zurückge- 
wiesen wurden 

auf  cin|auf  ein 
halbes  ganzes 
Jahr  Jahr 


47 
45 
30 
54 
22 
9 


37 
35 
21 
42 
10 
4 


34 
31 
20 
32 
10 
4 


14 
4 
4 
1 
1 


18 
22 
10 
23 
6 
4 


1 

1 

5 
1 


1 

5 
5 
3 
2 


Wien,  am  27.  September  1851.  K.  v.  Enk. 

II.  Oberösterreich  und  Salzburg. 


Gymnasium  zu 

Ange- 
meldet 
waren 

Er- 
schie- 
nen 
sind 

Erklärt 

wurden 
für 

Zurückgewiesen 
wurden 

auf  ein  1  auf  ein 
halbes  J.j  ganzes  J. 

reif 

unreif 

Kremsmünster  . 
Salzburg  .... 

25 
22 

29 
23 
20 

29 
22 
16 

1 

4 

2 

1 

2 

Die  Gesammtzabl  der  Schüler  in  der  8.  Classe  betrug  zu  Linz  31, 
zu  Kremsmünster  27,  zu  Salzburg  34;  von  den  letztgenannten 
Schülern  sind  die  12  Schüler  der  obersten  Classe,  welche  sich  der  Matu- 
ritätsprüfung nicht  uuterzogen  haben,  und  zwar  waren  es  die  besseren 
Talente,  von  theologischen  Anstalten  ohne  Maturitätsprüfung  aufgenommen 
worden. 

Von  den  Schülern ,  welche  sich  das  Zeugniss  der  Reife  erworben, 
bestanden  die  Prüfung  mit  Auszeichnung:  zu  Linz  4,  zu  Kremsmünster  1; 
völlig  genügend  bestanden  dieselbe:  zu  Linz  11,  zu  Kremsmünster  16,  zu 
Salzburg  1;  nur  eben  genügendes  leisteten:  zu  Linz  14,  zu  Kremsmün- 
ster 5,  zu  Salzburg  15. 

Salzburg,  am  29.  September  1851.      Dr.  L.  v.  KöcheL 


III.  Schlesien. 


Gymnasium 
zu 

■ 

Ange- 
meldet 
waren 

Er- 
schie- 
nen 
sind 

Erklärt 
wurden  für 

Zurüel. gewiesen 
wurden 

Von  der  bereits 
angefangenen 
Prüfung  traten 
zurück 

reif 

unreif 

auf  ein 
halbes  J. 

auf  ein 
ganzes J. 

Troppau  . 

13 

13 

11 

2 

1 

1 

Teschen, 

—  kathol. 

14 

13 

9 

4 

4 

—  evangel. 

21 

19 

9 

10 

2 

6 

2 
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Die  achte  Classe  zahlte  im  zweiten  Semester  1851  in  Troppau 
2t,  am  katholischen  Gymnasium  in  Tescheu  17,  am  evangelischen  21 
Schuler.  Davon  unterzogen  sich  in  Troppau  uid  am  katholischen  Gym- 
nasium in  Teschcn  die  meisten  jener  Schüler,  deneu  die  Lehrkörper  von 
Ablegung  der  Maturitätsprüfung  abgerathen  hatten,  der  Semeslralprüfung; 
am  evangelischeu  Gymnasium  in  Teschen  hatte  der  Lehrkörper  eiuigea 
Schülern  diesen  Rath  vergebens  ertheilt. 

Unter  den  für  reif  erklarten  erhielten  das  Zeugniss  der  vollkom- 
menen Reife  am  Troppaucr  Gymnasium  2,  am  katholischen  Gymnasium 
zu  Teschen  1 ;  das  Zeugniss  der  Reife  ohne  Zusatz  an  jedem  der  drei  Gym- 
nasien 2,  das  Zeugniss  hinlänglicher  Reife  in  Troppau  6,  am  kathol.  Gym- 
nasium zu  Teschen  3 ,  am  evangelischen  1 ;  aus  Billigkeitsrücksichten  im 
Hinblicke  auf  Talent  und  Verwendung  wurde  zu  Troppau  1  ,  am  kathol. 
Gymn.  zu  Teschen  3,  am  evangelischeu  6  für  reif  erklärt 

Das  evangelische  Gymnasium  wurde  erst  mit  Anfang  des  Schul- 
jahres 1851  nach  dem  vorgeschriebenen  Plane  eingerichtet;  früher  war  an 
demselben  namentlich  den  alten  Sprachen  nur  die  Hälfte  der  gesetzlich 
dafür  bestimmten  Zeil  gewidmet. 

Troppau,  am  28.  September  1851. 

A.  Wilhelm. 

IV.  (A)  Ungarn. 


Name 
des 
Comitates 


Baranya 

Weszprim 

Oeden- 
bürg 

Raab 

Eisen- 
burg 
Olden- 
burg 


Name 
des 
Ortes 


Fünf- 
kirchen 

Papa 

Oeden- 
burg 

Raab 

Steinam- 
anger 
Oeden- 
burg 


Art  der 
Schule 


Lyceum 

reform 
Lyceum 
evangel. 
Lyceum 
acht  class, 
Gyronas. 

dsgl. 
dsgl. 


Zur 
Mat.Pr. 
melde- 
ten sich 


Summa  . 


Vor  Be- 
endig, d. 
Prüfung 
traten 
zurück 


Für  reif 
erklärt 
wurden 


5 
9 
16 
12 
8 


Zurückgewiesen 
wurden 


auf  ein  I  auf  ein 
halbes  I  ganzes 
Jahr  Jahr 


51 


1 
3 
6 
10 
10 
6 


2 
3 
4 
2 


—  36 


Oedenburg,  im  September  1851. 


13 


Ferdinand  Sterne. 


Dleiem  Heft«  »ind  iwei  Beilagen,  fittcher«nceigea  eattialtea4,  beigeheftet. 
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Abhandlungen. 

Das  Griechische  im  Obergy mnasi unj. 

Der  Gymnasialentwurf  ordnet  für  die  Quinta  die  Lesung 
Homers  an,  nachdem  die  Schüler  eben  erst  mit  der  Formenlehre 
des  attischen  Dialektes  und  den  wichtigsten  Regeln  der  Syntax 
fertig  geworden  sind.  Da  nun  in  der  Sexta  wieder  Homer,  und 
der  von  der  attischen  Weise  so  sehr  abweichende,  in  sprach- 
licher Hinsicht  an  Homer  sieb  anschliessende  Herodot,  dann  im 
ersten  Curse  der  Septima  wieder  ein  Dichter  gelesen  werden 
soll:  so  finden  die  Schüler  durch  drittehalb  Jahre  in  ihrer  grie- 
chischen Leetüre  keine  Anwendung  der  ihnen  durch  die  frühe- 
ren zwei  Jahre  beigebrachten  Formen  und  Regeln  der  attischen 
Prosa,  sondern  im  Qegentheile  fast  alles  ganz  anders,  als  es,  jenem 
Unterrichte  gemäfs,  sein  sollte.  Abgesehen  nun  von  dem  für  die 
Sprache  selbst  ungünstigen  Eindrucke,  den  diess  auf  das  jugend- 
liche Gemüth  machen  muss,  wird,  bei  der  unleugbaren  Schwierig- 
keit der  griechischen  Formenlehre,  der  vom  Entwürfe  vorgeschrie- 
bene einstündige  Unterricht  in  der  Grammatik  nebst  dem  alle  vier 
Wochen  ein  Mal  zu  gebenden  Pensum  die  Schüler,  wenigstens  den 
grössten  Theil  derselben,  vor  dem  allmählichen  Vergessen  des  in 
den  ersten  zwei  Jahren  mühsam  erlernten  und  eben  nicht  ganz 
fest  haftenden  kaum  sichern,  und  sie  haben  nach  den  drittehalb 
Jahren  des  Obergymnasiums,  nach  denen,  dem  Entwürfe  gemäfs, 
erst  die  prosaische  Leetüre  beginnt  —  die  doch,  um  nicht  zweck- 
widrig zu  sein,  rasch  von  statten  gehen  muss,  —  zu  der  Zeit, 

ZciUchrift  für  dio  ötterr.  Gjrmn.    1SM.  XI  Haft.  £g 
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wo  der  reifende  Geist  des  Jünglinge«  an  dem  classischen  Werke 
sich  bilden  und  in  das  Wesen  desselben  eindringen  soll,  einen  mil 
sprachlichen  Schwierigkeilen  in  Form  und  Sloff  gewiss  bedauer- 
lichen Kampf  zu  bestehen. 

Dm  dieses  Uebel  zu  verhüten,  dürften  folgende  Mittel  sich 
darbieten : 

1.  Dass  man  die  attische  Prosa  als  Interpretationsmittel  mit 
der  vorgeschriebenen  Leetüre  des  Homer,  Herodot  und  Sophokles 
verbände,  indem  man  diese  Classiker  durch  Angabe  der  entspre- 
chenden prosaischen  Ausdrücke  erläuterte. 

Dieses  Verfahren  wäre  ohne  Zweifel  für  den  obenerwähnten 
Zweck  von  gutem  Erfolge,  wenn  die  Schüler  der  griechischen 
Prosa  schon  mächtig  wären,  was  bei  einem  vorausgegangenen 
Unterrichte  mit  wenigen  wöchentlichen  Stunden  nicht  zu  erreichen 
ist.  Unbekanntes  aber  durch  etwas  nicht  recht  bekanntes  erklä- 
ren zu  wollen,  ist  nicht  zulässig;  wollte  man  hingegen  die  poe- 
tische und  die  ihr  entsprechende  prosaische  Sprachweise  zugleich 
klar  machen,  so  würde  diess  viel  Zeil  in  Anspruch  nehmen  und 
die  Lesung  zersplittern  und  hemmen. 

2.  Dass  wöchentlich,  wenigstens  in  der  Qointa  und  Sexta, 
eine  Stunde  der  Grammatik  und  der  attischen  Prosa  gewid- 
met würde. 

Auch  dieses  Mittel  würde  vorteilhaft  sein,  wenn  nur  dem 
Griechischen  mehr  wöchentliche  Stunden  zugewiesen  wären,  um 
dadurch  die  Leetüre  nicht  zu  beeinträchtigen. 

3.  Dass  man  in  den  erwähnten  fünf  Cursen  des  Obergym- 
nasiums neben  der  vorgeschriebenen  Lesung  der  Dichter  und  He- 
rodol's,  auch  attische  Prosaisten  läse 

Durch  dieses  Mittel  dürfte  der  Zweck,  von  dem  hier  die 
Rede  ist,  recht  wohl  erreicht  worden.  Allein  es  scheint,  dass  die 
gelehrten  Verfasser  des  Entwurfes  bei  der  Anordnung  der  durch 
drittehalb  Jahre  fortlaufenden  poetischen  Lesung,  welche  durch 
die  ionische  Sprache  Herodot's  so  trefflich  unterstützt  wird,  unter 
anderem  den  Grundsatz  vor  Augen  haben,  die  so  mannigfach  wich- 
tige, und  der  Jugend  so  angemessene  Lesung  der  griechischen 
Dichter  müsse,  wenn  sie  die  erwünschten  Früchte  tragen  soll,  mit 
möglichst  ungeteilter  Seelenkraft  und  Aufmerksamkeit  beirieben 
werden;  eine  Ansicht,  die  alle  Anerkennung  verdient.   Daher  ist 


Digitized  by  Google 


Das  Griechische  im  Ohcrgyrona*ium.  847 

der  Entwurf  nicht  zu  tadeln,  das«  er  die  Zertheilung  der  Leclüre 
in  eine  gleichzeitig  abwechselnd  poetische  und  prosaische,  als  dem 
gewünschten  vollen  Effecte  entgegen,  vermieden  hat ;  nur  ist  dem 
daraus  entspringenden  obenerwähnten  Nachtheile  nicht  vorgebeugt. 

4.  Dass  man  den  ersten  Curs  der  Quinta  zur  Lesung  eines 
attischen  Prosaisten  und  zur  Befestigung  des  bisher  erworbenen 
verwendete,  milhin  erst  im  zweiten  Curse,  als  der  Uebergangspe- 
riode,  Homer  oder  Herodot  entweder  allein,  oder  neben  fortge- 
setzter Lesung  des  ersten  Curses  vornähme  *). 

Dadurch  würde  ohne  Zweifel  die  Jugend  ihre  auf  griechi- 
sche Grammatik  und  Uebungen  verwendete  Mühe  bei  Zeiten  belohnt 
sehen ;  würde  auch  zur  Lesung  der  Prosaisten  fähig  werden,  wäh- 
rend ein  absolvirter  Quartaner  0fi  kaum  wissen  wird,  was  er  mit 
einem  etwas  längeren  griechischen  Satze  anfangen  solle;  das  Be- 
wusstsein  dieser  Fähigkeit  würde  natürlich  die  meisten  anspornen, 
die  ihnen  empfohlenen  prosaischen  Werke  privatim  zu  lesen,  und 
es  würde  dann  ohne  Zweifel  eine  nur  geringe,  der  Grammatik 
und  den  Uebungen  gewidmete  Zeit  während  der  weiteren  poeti- 
schen Leetüre  vor  dem  Vergessen  des  früher  gelernten  hinläng- 
lich schützen ;  auch  könnte  man  dann  vor  solchen  Schülern  von 
der  unter  Nr.  1  angegebenen  Methode  innerhalb  der  gehörigen 
Schranken  mit  Nutzen  Gebrauch  machen. 

5.  Dass  man  die  Leclüre,  so  wie  der  Entwurf  sie  anordnet, 
beibehielte,  aber  statt  der  in  diesem  Falle  unergiebigen  und  durch 
die  Lesung  bedeutend  beeinträchtigenden  einen  Stunde  der  Gram- 
matik, die  der  Entwurf  für  alle  vierzehn  Tage  nebst  dem  alle  vier 
Wochen  aufzugebenden  Pensum  festsetzt,  in  der  Quinta  und  Sexta 
zwei  bis  drei  Mal  in  der  Woche  eine  Zeit  von  höchstens  einer 
Viertelstunde  der  Grammatik  und  der  altischen  Prosa  widmete. 

Die  Hauptsache  dieser  mündlichen  grammalischen  Beschäfti- 
gung wäre  Wiederholung,  AufTrischung  und  Einübung,  und  nur 
zum  Theiie  Ausfüllung  und  Forlführung  des  früher  gelernten,  und 
man  könnte  nach  Bedarf  eine  und  dieselbe  Regel  oder  Sprach- 
eigenbeit  durch  mehrere  solche  der  Grammatik  zugewiesene  Vier- 
telstunden fortsetzen,  indem  man  z.  B.  bei  der  Wiederholung  der 
Verba  anomala  nur  zwei  bis  drei  solche  Verba  auf  ein  Mal 


•)  Vergl.  diese  ZeiUchr.  Jahr«.  1851.  Hft.  X,  S.  807  f. 

56* 


Digitized  by  Google 


818 


Das  Griechische  im  Obergymnnsiura. 


nähme,  die  üblichen  Formen  derselben,  in  Folge  der  den  Schü- 
lern auferlegten  und  ihnen  gewiss  nicht  lästigen  Vorbereitung  ab- 
fragte und  dann  die  Anwendung  dieser  Formen  zeigte,  die  Schü- 
ler derlei  griechische  Sätze  nachsagen  uud  verschieden  umbilden 
Hesse.  Auch  könnte  bei  dieser  Methode  das  früher  gebrauchte 
Ucbungsbuch  zu  den  Uebungen  benützt  werden. 

Es  ist  nicht  zu  zweifeln,  dass  auf  diese  Art  die  Grammatik 
und  die  attische  Sprachweise  nach  und  nach,  so  zu  sagen  spie- 
lend, sich  wiederholen  und  einüben  lasse.  Der  mündlichen  Uebung 
müsste  dann  ein  wöchentliches ,  höchstens  6  bis  7  Zeilen  langes, 
oder  nach  dem  Entwürfe  ein  vierzehntägiges  12  bis  14  Zeilen 
langes  Pensum  folgen,  diess  gäbe  dann  wieder  eine  Uebung  für 
eine  der  grammatischen  Viertelstunden,  indem  der  eine  Schüler 
das  Dictatum  läse,  der  andere  den  Satz  sogleich  auswendig  grie- 
chisch sagte,  wodurch  in  den  Unterricht  eine  angenehme  Ab- 
wechselung und  ein  reges  Leben  käme.  Die  classische  Leetüre 
würde  dabei  weniger  verlieren,  als  wenn  in  einem  längeren  Zeit- 
räume eine  ganze  Stunde  der  Grammatik  gewidmet,  mithin  die 
Lesung  an  einem  Tage  gänzlich  unterblieben  wäre. 

Fände  es  sich  späterhin,  dass  solche  Uebungen,  wie  zu  ver- 
muthen,  weniger  nolhwendig  seien,  so  könnten  sie  zu  Gunsten 
der  Leetüre  seltener  werden. 

Pilsen,  im  August  1851. 

Vincenz  Graumann. 

Fast  gleichzeitig  mit  dem  obigen  Aufsätze  gingen  uns  «Einige  Be- 
merkungen über  die  Crtbeilung  des  Unterrichtes  in  der  griechischen  Sprache* 
von  Herrn  A.  Weichselmann  (s.  Lehrer  am  Gymnasium  zu  Eg<*r)  zu. 
Indem  dieselben  in  mancher  Beziehung  mit  dem  vorstehenden  Aufsatze  zu- 
sammenfallen, erlauben  wir  uns  nur  einige  Hauptpuncte  herauszuheben. 

Die  Red 

 Wenn  der  Schüler  die  regelmässigen  Paradigmen  und 

die  anomalen  Formen  kennt,  so  kann  er,  ohne  dass  Oberflächlich- 
keit zu  befürchten  wäre,  zum  Uebersetzen  zusammenhangender 
Stücke  schreiten,  während  einzelne  Sätze  zuletzt  ihn  ermüden. 
Und  wenn  die  Worte  wahr  sind :  Longum  est  Her  per  praeeepta, 
brere  et  efficax  per  exempla,  so  finden  sie  hier  wieder  ihre  volle 
Bestätigung,  in  sofern  wirklich  die  Regeln  der  Syntax  dem  An- 
langer gerade  auf  diesem  Wege  der  lebendigen  Anschauung, 
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wenn  auch  rhapsodisch,  aufs  beste  eingeprägt  werden  können*). 
—  In  einem  gewissen  Zusammenhange  muss  auch  der  Anfanger 
die  Syntax  lernen,  aber  diese  darf  in  einem  gedrängten  Leitfaden 
nur  das  wesentlichste  enthalten.  Beim  griechischen  Sprachunter- 
richte, der  als  Basis  bereits  den  lateinischen  hat,  würde  es  Leh- 
rer und  Schüler  ermüden,  ein  ganzes  Jahr  hindurch  blosse  syn- 
taktische Regeln,  wenn  auch  mit  grösster  Schärfe  und  Strenge, 
zu  erklären  und  zu  erlernen,  und  deren  Anwendung  auf  einige 
kurze  Sätze  beschränken  zu  müssen.  Der  mit  der  Syntax  einer 
anderen  Sprache,  und  namentlich  der  lateinischen,  bereits  ver- 
traute Schüler  wird  beim  Uebersetzen  leichter,  zusammenhangender 
Uebungsstücke  geringe  Schwierigkeiten  zu  überwinden  haben,  und 
die  übereinstimmenden,  so  wie  die  abweichenden  Regeln,  wenn  er 
vom  Lehrer  gehörig  aufmerksam  gemacht  und  gründlich  belehrt 
wird,  genau  auffassen  und  behalten. 

Wenn  unsere  Schüler  in  den  beiden  letzten  Jahren  des  Un- 
tergymnasiums die  Elemente  der  griechischen  Grammatik  erlernt 
haben,  so  werden  sie  nach  dem  Organisationsentwurfe  sogleich 
zur  Leetüre  Homer's  geführt.  Wer  wollte  es  in  Abrede  stellen, 
dass  dieser  Dichter  dem  jugendlichen  Fassungskreise  am  angemes- 
sensten, dass  seine  Leetüre  für  die  Jugend  ungemein  anziehend 
ist?  Doch  zwei  Umstände  verdienten  dabei  Berücksichtigung: 
Ob  nicht  das  Studium  derClassiker  mit  einem  Pro- 
saiker, und  was  noch  wichtiger  ist,  mit  einem  atti- 
schen Schriftsteller  zu  beginnen  habe?  Der  Schüler 
stösst  im  Homer  auf  ihm  neue  Formen,  er  muss  eine  neue  Gram- 
matik einstudiren,  ehe  er  mit  Leichtigkeit  im  Homer  sich  bewegen 
kann,  denn  der  epische  Dialekt  war  ihm  bisher  fremd ;  dabei  kom- 
men die  Schwierigkeiten  auch  in  Anschlag,  welche  Dichtung  und 
Vers  jedenfalls  dem  in  ungebundener  Rede  kaum  heimischen  Schü- 
ler machen.  Selbst  wenn,  wie  ich  früher  bemerkte,  im  Unter- 
gymnasium schon  zusammenhangende  Stücke  gelesen  würden,  wäre 
es  demnach  Bedürfniss,  an  einem  Classiker  die  erlernte  Gram- 
matik zur  Anschauung  zu  bringen. 

Wenn  ich  Xenophon's  Schriften,  namentlich  seine  Cyropaedie, 
seine  Anabasis  für  die  geeignetesten  und  dem  Standpuncte  der 


*)  Vergl.  diese  Zcitsehr.  Jahrg.  1851.  Hfl.  X,  S.  804  f. 


Digitized  by  Google 


8*>0  Das  Griechische  im  Obergymnasium. 

Schüler  angemessensten  erkläre,  mit  welchen  die  Leetüre  griechi- 
scher Cla8siker  im  Obergymnasium  begonnen  werden  dürfte:  so 
glaube  ich  der  Mühe  überhoben  zu  sein,  viele  Gründe  zur  Be- 
stätigung dieser  Ansicht  hervorheben  zu  müssen,  da  Xenophon's 
Darstellung  der  Form  und  dem  Inhalte  nach  ausgezeichnet,  seine 
Leetüre  für  Schüler  dieser  Stufe  höchst  wichtig  ist. 

Meine  Meinung  geht  demnach  dahin,  dass  es  angemessen 
wäre,  in  der  ersten  Obergymnasialclasse  während  des  ersten  Se- 
mesters den  Xenophon,  und  zwar  zunächst  seine  Cyropaedie,  zu 
lesen;  in  einer  besonderen  Stunde  wöchentlich  aber  die  Formen- 
lehre des  epischen  Dialektes,  mit  reichlichen  Beispielen  belegt,  aus 
denen  zugleich  die  wichtigsten  Regeln  der  Prosodie  und  der  Me- 
trik sich  ableiten  Hessen,  vorzunehmen,  und  so  den  Weg  zu  einer 
geläufigen,  erfreulichen  Leetüre  des  Homerischen  Epos,  mit  dem 
man  erst  im  zweiten  Curse  beginnen  könnte,  anzubahnen. 

Verloren  würde  dabei  gewiss  nichts,  wohl  aber  viel  gewon- 
nen werden;  denn  der  Schüler  tritt  dann  mit  einem  grösseren 
Wortreichthume,  mit  einer  bedeutenderen  Gewandtheit  im  Ueber- 
setzen  und  nicht  unbekannt  mit  den  Homerischen  Formen  zur 
Leetüre  des  Dichters,  der  ihn  eben  darum  mehr  ansprechen  wird. 
Das  vorgesetzte  Lernziel  endlich  wird  dabei  um  so  gewisser  er- 
reicht, weil  mit  Sicherheit  und  Gründlichkeit  gelesen  wird,  und 
bei  guter  Anleitung  der  Schüler  nach  dem  ersten  Semester  in  der 
zweiten  Obergymnasialclasse  ohne  Schwierigkeit  zur  cursorischen 
Leetüre  wird  geführt  werden  können. 

Nur  den  Wunsch  hätte  ich  noch  auszusprechen,  dass,  ohne 
den  neu  hinzukommenden  Classikern  in  den  verschiedenen  Ober- 
gymnasialclassen  Abbruch  zu  thun,  Homer  selbst  unter  Anleitung 
des  Lehrers  fortwährend  gelesen  werden  möchte,  damit  der  aus- 
tretende Gymnasialschüler  in  die  Homerische  Sprache  und  Denk- 
art vollkommen  eingeweiht  werde,  was  nur  dann  gelingen  wird, 
wenn  er,  nicht  ganz  sich  selbst  überlassen,  durch  jahrelang  fort- 
gesetztes Studium  des  Dichters,  denselben  tief  wird  durchdrungen 
und  erfasst  haben. 
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Ueber  die  Vertheilung  des  Lehrstoffes  der  Mathematik 

am  Obergymnasium. 

Die  Zweckmäßigkeit  des  erst  vor  kurzer  Zeit  im,  österreichi- 
schen Kaiserstaate  eingeführten  Gymnasiallehrplanes  ist  nicht  zu 
verkennen.  Der  vorgeschriebene  praktische  Unterricht  in  den 
Sprachwissenschaften,  die  an  den  Gymnasien  gelehrt  werden,  so 
wie  in  der  Geographie,  die  wohlberechnete  systematische  Zusam- 
menstellung des  Lehrstoffes  der  Geschichte  und  der  naturhistori- 
schen Wissenschaften,  die  für  die  unteren  Classen  angeordnete  An- 
schauungslehre in  der  Geometrie,  die  mannigfaltigen  freien  Lehr- 
gegenstände, in  welchen  die  studirende  Jugend  noch  ausser  den 
obligaten  Lehrfachern  unterrichtet  wird,  die  angeordneten  körper- 
lichen Uebungen,  welche  mit  den  Schülern  vorgenommen  werden, 
geben  ihm  nicht  nur  einen  Vorzug  vor  dem  früheren  Lehrplane, 
der  mehr  auf  Theorie  sich  gründete,  sondern  erbeben  ihn  weit 
über  diesen.  Vorzüglich  aber  hat  dabei  das  Studium  der  Mathe- 
matik wesentlich  gewonnen,  indem  der  Lehrstoff,  der  früher  in 
einem  Jahre  behandelt  werden  musste,  jetzt  ganz  zweckmäfsig  auf 
drei  Jahre,  5.,  6.  und  7.  Classe,  vertheilt  worden  ist.  Nichts 
destoweniger  aber  erlaube  ich  mir  einige  Bemerkungen  über  den 
Lehrstoff  der  Mathematik  am  Obergymnasium  zu  machen,  welche 
zu  erwägen  und  schonungslos  zu  beurtheilen  ich  Männer  dieses 
Faches  freundschaftlichst  bitte.  —  Nach  wiederholter  reiflicher 
Ueberlegung  des  im  Organisationsentwurfe  vorgezeichneten  Lehr- 
ganges würde  ich  folgende  Anordnung  und  Verlheilung  des  Lehr- 
stoffes als  zweckmäfsiger  vorschlagen. 

In  der  fünften  Classe:  Algebra.  Zahlensysteme,  besonders 
das  dekadische,  die  vier  Speeles  in  ganzen  Zahlen  und  allgemei- 
nen Zahlenausdrückeu.  Gleichungen  des  ersten  Grades  mit  einer 
Unbekannten.  Nach  mehreren  Wochen,  wenn  die  Schüler  bereits 
durch  Aufsätze  und  Auflösungen  solcher  Gleichungen  sowohl  in 
der  Schule  als  auch  durch  häusliche  Aufgaben  die  erwünschte 
Fertigkeit  erlangt  haben,  Gleichungen  mit  zwei  Unbekannten.  Im 
zweiten  Semester  Gleichungen  mit  drei  und  mehreren  Unbekannten. 
Theilbarkeit  der  Zahlen,  Theiler  und  Vielfache  der  Zahlen.  Ge- 
meine Brüche,  zusammengesetzte  Brüche,  die  wesentlichsten  Lehr- 
sätze von  den  Ketteubrüclien ,  als:  Erklärung  eines  Ketlenbruches 
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und  seiner  Partialbrüche ;  Verwandlung  eines  gemeinen  Bruches  in 
einen  Kettenbruch,  Verwandlung  eines  Kellenbruches  in  einen  ge- 
meinen, der  totale  Werth  eines  Kettenbruches  liegt  zwischen  je 
zwei  auf  einander  folgenden  Partialbrüchen.  Unbestimmte  Glei- 
chungen des  ersten  Grades,  weiche  sich  leicht  mittelst  Ketten- 
brüchen auflösen  lassen;  Proportionen  mit  ihren  Anwendungen 
(welche  im  Entwürfe  ganz  fehlen) ,  weil  diese  öfters  in  der  Plani- 
nietrie  noth wendig  sind. 

Geometrie.    Longimetrie  und  Planimetrie. 

Stellt  man  einen  Vergleich  an  zwischen  meiner  Angabe  und 
der  Anordnung  des  Lehrstoffes  der  Mathematik,  wie  diese  der 
Entwurf  gibt,  so  wird  man  leicht  finden,  dass  ich  abweiche  a)  in 
der  Lehre  von  den  Gleichungen  des  ersten  Grades,  die  ich  von 
der  Sexta  in  die  Quinta  versetze;  in  der  Lehre  von  den  unbe- 
stimmten Gleichungen  des  ersten  Grades,  welche  der  Entwurf  in 
der  Septima  anführt;  b)  in  der  Lehre  von  den  Brüchen,  der  ich 
noch  (vielmehr  ausdrücklich)  die  Lehre  von  den  Kettenbrüchen 
beifüge. 

Zu  a)  —  Ich  versetze  die  Lehre  von  den  Gleichungen 
des  ersten  Grades  von  der  Sexta  in  die  Quinta,  und  zwar  so- 
gleich nach  den  vier  Species.  Denn  erstens  ist  eine  richtige  Be- 
handlung der  Gleichungen,  vorzüglich  der  des  ersten  Grades, 
einem  jeden  Schüler,  der  in  der  Mathematik  erwünschte  Fort- 
schritte machen  will,  unumgänglich  nolhwendig,  indem  bekannt- 
lich die  ganze  Mathematik  sich  in  Gleichungen  bewegt.  Wa- 
rum sollte  man  daher  der  sludirenden  Jugend  eine  so  wichtige 
Kenntniss  ein  ganzes  Jahr  hindurch  vorenthalten,  da  einem  Quin- 
taner, wenn  er  nur  in  den  vier  Rechnungsarten  wohl  geübt  ist, 
nichts  mehr  im  Wege  steht,  die  Lehre  von  den  Gleichungen  des 
ersten  Grades  mit  einer  Unbekannten  vollkommen  zu  begreifen? 
Ferner  wird  wohl  niemand  in  Abrede  stellen,  dass  bei  allen  auf 
die  vier  Rechnungsarten  folgenden  Lehren  Gleichungen  mit  grossen 
ersichtlichen  Vorlheilcn  angewendet  werden  können,  wodurch  der 
Lehrer  an  Zeit  gewinnt  und  zugleich  dem  Schüler  der  Gegenstand 
angenehmer  gemacht  werden  kann.  Endlich  spricht  kein  Zweig 
der  Mathematik  den  Anfanger  mehr  an,  keiner  erweckt  und  er- 
höht in  ihm  die  Lust  und  Liebe  zum  weiteren  Studium  mehr,  als 
eine  gründliche  Kenntniss  der  Lehre  von  den  Gleichungen.  Welch 
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ein  Vergnügen  für  einen  Schüler,  wenn  es  ihm  gelungen  ist,  eine 
Aufgabe,  die  ihm  anfangs  zu  paradox  vorkam,  richtig  anzusetzen 
und  aufzulösen!  Einer  muntert  den  anderen  auf,  einer  legt  dem 
anderen  Aufgaben  zur  Auflösung  vor.  Besonders  haben  viel  Reiz 
für  einen  Anfanger  die  unbestimmten  Gleichungen.  Ich  spreche 
hierin  ganz  aus  vieljfihriger  Erfahrung.  Diesen  Gründen  zufolge 
bin  ich  der  Ansicht,  es  wäre  besser,  die  Lehre  von  den  Glei- 
chungen des  ersten  Grades  von  der  Sexta  und  die  Lehre  der  un- 
bestimmten Gleichungen  desselben  Grades  von  der  Septima  in  die 
Quinta  zu  versetzen. 

Einer  etwaigen  Einwendung,  dass  die  Lehre  von  den  Glei- 
chungen des  ersten  Grades  in  besonderen  Zahlen  schon  in  der 
Quarta  vorgeschrieben  sei,  komme  ich  nur  mit  den  Worten  ent- 
gegen: Auch  Brüche  werden  schon  im  Untergymnasium  behandelt, 
aber  1 

Zu  6)  —  Hinsichtlich  der  Kettenbrüche  bemerke  ich  nur, 
dass  die  Kenntnis«  derselben  den  Schüler  in  den  Stand  setzt, 
manche  Aufgaben  leichter  und  mit  grösserer  Gewandtheit  auflösen 
zu  können,  als  er  ohne  dieser  Kenntniss  es  vermögen  würde.  Ich 
weise  hier  nur  hin  auf  die  schnelle  Auflöyung.sart  der  unbestimm- 
ten Gleichungen,  auf  die  genaue  Darstellung  des  eigentlichen  Wer- 
thes  eines  Buches,  einer  Reihe  u.  s.  w.  mittelst  Ketten  brächen. 
Ich  will  damit  aber  nicht  sagen,  man  sollte  der  studirenden  Ju- 
gend eine  weit  umfassende  Kenntniss  dieser  Lehre  beibringen. 
Einige  Erklärungen  und  Lehrsätze,  welche  ich  schon  oben  ange- 
geben habe,  reichen  hin. 

Wollte  man  mir  einwenden,  dass  der  mathematische  Lehr- 
stoff für  die  Quinta  zu  gehäuft  sei ,  so  würde  ich  erwidern ,  dass 
dieses  darum  nicht  der  Fall  sein  kann,  weil  die  meisten  für  diese 
Classe  vorgeschriebenen  mathematischen  Lehren  schon  im  Unter- 
gymnasium vorkommen;  im  Obergymnasium  aber  nur  erweitert 
und  wissenschaftlich  begründet  werden;  mithin  das  Lehren  und 
Lernen  weit  schneller  vor  sich  gehen  kann. 

Von  der  Quinta  gehe  ich  über  zu  der  S  e  x  t  a.  In  dieser  Classe 
könnte  schon  gelehrt  werden:  Potenzen,  Wurzeln,  quadratische 
Gleichungen,  Logarithmen,  Progressionen,  Anwendungen  derselben 
wie  Zinseszinsen,  Leibrente,  Disconto  und  andere.  Permut ations-, 
Variation«-  und  Combinationslehre  mit  dem  bimonischen  Lehrsatze. 
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Trigonometrie.  Stereometrie. 

Somit  versetze  ich  die  quadratischen  Gleichungen,  die  Pro- 
gressionen, die  (Kombinationslehre  und  den  binomischen  Lehrsatz 
aus  der  Septima  in  die  Sexta,  und  luge  noch  die  Permutations- 
und  Variationslehre  hinzu.  Die  beiden  letzteren  Lehren  gebe  ich 
vorzüglich  des  innigen  Zusammenhanges  wegen  mit  der  Combi- 
nationslehre  hinzu.  Uebrigens  ist  ja  bekannt,  dass  manche  oft 
leicht  scheinende  Aufgabe  nur  durch  eine  Permutation  oder  Va- 
riation sich  auflösen  lässt. 

Auch  in  dieser  Classe  finde  ich  die  Menge  des  Lehrstoffes 
nicht  zu  gross;  zumal,  wenn  man  bedenkt,  dass  im  üntergymna- 
sium  schon  viele  Uebungen  mit  Potenzen  und  Wurzeln  vorkom- 
men ;  ferner,  dass  nur  wohlgeübte  Schüler  in  das  Obergymnasium 
dem  Lehrplane  gemats  übertreten  können,  somit  auch  beide  Leb« 
ren  (Polenzen  und  Wurzeln)  dem  Lehrer  im  schnelleren  Fort- 
schritte bei  der  Erklärung  nicht  so  hindernd  entgegentreten  kön- 
nen,  als  es  bei  dem  früheren  Lehrplane  der  Fall  war.  Warum 
ich  aber  die  Versetzung  eines  Theiles  des  Lehrstoffes  aus  der 
Septima  in  die  Sexta  für  gut  finde,  davon  werde  ich  nach  An- 
führung des  Lehrstoffes  für  die  Septima  die  mich  dazu  bestim- 
menden Gründe  anführen.    Ich  komme  nun  zur  Septima. 

In  dieser  Classe  könnte  man  lehren:  Anwendung  der  Alge- 
bra auf  die  Geometrie,  Kegelschnitte,  analytische  Geometrie,  die 
wichtigsten  Sätze  der  praktischen  Geometrie,  als:  Beschreibung 
und  Gebrauch  der  nothwendigsten  Mess -Instrumente,  ah:  des  Mess- 
tisches, des  Diopter-Lineals,  der  Wasserwage,  Messkette,  Bussole 
und  Anschlagnadel.  Aufnahme  eines  Grundstückes  oder  mehrerer 
Grundslücke  auf  einmal,  Berechnung  jjes  Flächeninhaltes  der  auf- 
genommenen Gegenden  bloss  mittels  eines  Zirkels  und  eines  Mais- 
slabes. Theilung  des  aufgenommenen  in  gleiche  oder  verhällniss- 
mäfsige  Theile  ohne  Rücksicht  oder  mit  Rücksicht  auf  die  Güte 
des  Bodens,  wenn  vielleicht  ein  Vertausch  der  Grundstücke  zu 
Stande  gebracht  werden  sollte.  Da  aber  ein  vollkommener  Mess- 
apparat nicht  jedem  Studirenden  zu  Gebote  steht,  so  lehre  man 
noch  eine  andere,  weniger  kostspielige  Art  der  Aufnahme,  wo 
ich  die  Art  und  Weise,  ein  Feld  oder  eine  kleinere  Gegend  mit- 
tels einer  Messkette  und  drei  Stangen  durch  Kreissehneu  aufzu- 
nehmen,, allen  mir  bekannten  anderen  Arten  vorziehen  möchte, 
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Ibeils  weil  sie  fast  gar  nicht  kostspielig  ist,  theils  weil  diese  Me- 
thode, wie  ich  mich  schon  oft  praktisch  überzeugt  habe,  der 
Aufnahme  mit  dem  Messtische  fast  ganz  gleich  kommt. 

Rechtfertigung.  Ich  füge  zu  den  im  Entwürfe  für  die  Sep- 
tima  angeführten  mathematischen  Lehren  die  praktische  Geometrie 
hinzu;  aber  auch  nicht  ohne  Grund.  Denn,  da  doch  die  prakti- 
sche Tendenz  unseres  neuen  Schulplanes  überall  hervorleuchtet, 
so  wundere  ich  mich  um  so  mehr,  dass  man  gerade  eine  Lehre, 
die  so  sehr  in's  gemeine  Leben  eingreift,  die  gewissermaßen  die 
Frucht  der  Planimetrie  genannt  werden  kann,  ganz  hintansetzt, 
ja  von  ihr  nicht  einmal  eine  Erwähnung  macht.  Oder  wollte  man 
diese  vielleicht  schon  von  selbst  verstanden  wissen?  Ich  zweifle. 
Die  Gymnasialbildung,  sagt  man,  soll  eine  allgemeine  sein.  Gehört 
aber  zu  einer  solchen  Bildung  nicht  einige,  ich  will  nicht  sagen, 
tief  gegründete  Kenntniss  der  praktischen  Geometrie?  Soll  ein  ab- 
solvirter  Gymnasiast  einem  Schüler  der  Unterrealclassen  in  dieser 
Rücksicht  nachstehen? 

Es  trifft  sich  bisweilen,  dass  einem  studirenden  Jünglinge 
diese  Kenntniss  in  Zukunft  als  Besitzer  einer  Wirlhschafl  gut  zu 
statten  kommt,  oder  dass  er  jemanden  dadurch  gefällig  sein  kann, 
oder  dass  er  als  Beamter  ein  Urlheil  abgeben  muss,  in  einer 
Angelegenheit,  welche  die  praktische  Geometrie  berührt.  Für- 
wahr, mir  kommt  es  sonderbar  vor,  Geomelrie  studirt  zu  haben 
und  dabei  nicht  zu  wissen,  wie  man  sie  praktisch  .ausübet.  Nebst- 
dem  ist  es  ja  erwiesen,  dass  die  praktische  Geometrie  jeden 
Schüler  ohne  Unterschied  vorzüglich  anspricht. 

Ich  pflege  jede  Gasse  nur  ein  Mal  in's  Freie  zu  führen,  um 
den  Schülern  zu  zeigen,  wie  man  praktisch  bei  einer  Aufnahme 
mit  und  ohne  Messtisch  verfahren  müsse.  Ich  muss  gestehen,  ich 
freue  mich  immer  über  die  Aufmerksamkeit  der  Schüler,  ihren 
Eifer,  ihre  Fragen,  wie  man  sich  in  diesem  oder  jenem  Falle  be- 
nehmen müsse,  z.  B.  was  zu  thun  sei,  wenn  zwei  zusammenge- 
hörige Visuren  oder  Rayons  sich  nicht  auf  dem  Papiere  schnei- 
den; selbst  bei  den  Schwächsten  der  Schüler  tritt  ein  lebhaftes 
Interesse  deutlich  hervor,  da  sie  bald  zur  Einsicht  kommen,  dass 
das  Verfahren  mit  wenigen  Schwierigkeiten  verbunden  sei,  leicht 
eingesehen  und  ausgeübt  werden  könne. 

Ich  bin  sogar  der  Meinung,  dass,  wenn  ein  Lehrer  der  Ma- 
thematik mit  der  Zeil  nicht  ausreichen  sollte,  um  wenigstens  einige 
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Stunden  der  praktischen  Geometrie  zu  widmen,  er  lieber  in  der 
analytischen  Geometrie  sich  kürzer  fassen  sollte ,  um  nur  das  we- 
sentlichste der  praktischen  den  Schülern  beibringen  zu  können. 

Es  bleibt  mir  nur  noch  übrig  zu  rechtfertigen,  warum  ich 
der  Septima  vtrhältnissmafeig  weniger  Lehrstoff  zutheile,  als  der 
Quinta  oder  Sexta.    Der  Grund  liegt  darin,  damit  dem  Lehrer 
der  Mathematik  Zeit  übrig  bleibe,  um  die  wichtigsten  Lehren  und 
Lehrsätze  dieser  Wissenschaft  mit  den  Schülern  zu  wiederholen, 
die  Schüler  auf  den  innigen  Zusammenhang  der  einzelnen  mathe- 
matischen Lehren  aufmerksam  zu  machen,  die  Schüler  durch  Auf- 
lösungen schwieriger,  in  die  wesentlichsten  Theile  der  Mathematik 
eingreifender  Probleme  zur  Maturitätsprüfung  vorzubereiten;  den 
Schülern  zu  zeigen,  worauf  sie  bei  complicirten  Aufgaben  ihre 
Aufmerksamkeit  vorzüglich  richten  müssen,  die  Schüler  durch 
Beispiele  zur  Einsicht  zu  bringen,  dass  sie  sich  mit  den  erlangten 
Resultaten  jeder  einzelnen  Berechnung  (deren  eine  einzige  Matu- 
ritätsaufgabe  viele  enthalten  muss),  seien  diese  auch  mit  der  gross- 
ten  Aufmerksamkeit  durchgeführt,  nicht  sogleich  zufrieden  stellen 
dürfe,  sondern  dass  sie  sich  auch  jederzeit  von  der  Wahrschein- 
lichkeit jedes  einzelnen  Resultates  überzeugen  müssen;  den  Schü- 
lern durch  Beispiele  anzugeben,  wie  sie  auf  dem  kürzesten  Wege 
zur  Kenntniss  dieser  noth wendigen  Wahrscheinlichkeit  gelangen 
können;  die  Schüler  zu  unterrichten,  wie  viele  Decimalziflern  in 
den  Zwischenrechnungen  beibehalten  werden  müssen,  wenn  ein 
gewisser  Grad  der  Genauigkeit  des  Endresultates  verlangt  wird, 
damit  sie  nicht,  wenn  sie  zu  viele  beibehalten,  fruchtlos  ermüden, 
oder,  wenn  sie  zu  wenige  beibehalten,  ein  minder  genaues  Resul- 
tat erhalten.    Kurz  dem  Lehrer  der  Mathematik  soll  Zeit  übrig 
bleiben,  den  Schülern  der  Septima,  deren  Urlheilskraft  den  gehö- 
rigen Grad  von  Reife  erlangt  hat,  das  Studium  der  Mathematik 
als  theoretische  und  praktische  Wissenschaft  recht  anschaulich  zu 
machen.  Man  wende  mir  nicht  ein,  dass  Wiederholungen  der  ein- 
zelnen Lehren  auch  in  den  einzelnen  Jahren  vorgenommen  werden 
müssen.    Das  versteht  sich  wohl  von  selbst,  und  es  geschieht 
auch.    Aber  ich  spreche  hier  von  einer  Schlusswiederholung,  die 
wohl  bei  jeder  Wissenschaft  nothwendig  ist 

Ich  habe  nun  meine  Ansicht  über  die  Anordnung  und  Ver- 
theilung  des  mathematischen  Lehrstoffes  am  Obergymnasium  mit- 
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getheilt.  Ob  meine  Ansicht  richtig  sei  oder  nicht,  und  worin  ich 
irre,  mögen  Männer  dieses  Faches  entscheiden  und  mein  Irren  be- 
richtigen.    Ich  werde  einem  jeden  dafür  herzlichen  Dank  wissen. 
Pilsen.  Gottfried  Böckl. 

* 

Anmerkung. 

Der  Hr.  Verf.  des  vorstehenden  Aufsatzes  spricht  ausdrücklich  den 
Wunsch  aus,  dass  «Männer  des  Faches»  seine  Ansichten  einer  genauen 
Prüfung  unterziehen  möchten.  Das  Interesse  und  die  Bedeutung  der  vom 
Hrn.  Verf.  zur  Frage  gebrachten  Gegenstände  lässt  erwarten,  dass  dieser 
Wunsch  durch  umfassende  Erörterung  wird  erfüllt  werden.  Es  sei  erlaubt, 
vorläufig  nur  ein  paar  Bemerkungen  an  die  Vorschläge  des  Hrn.  Verf.  s 
anzuknüpfen. 

Dass  der  Hr.  Verf.  den  einzelnen  Partiecn  des  algebraischen  Unter- 
richtes zum  Theil  eine  andere  Anordnung  gibt,  diess  wurde  mich  nicht  zu 
einer  Gegenbemerkung  veranlassen.  Gerade  in  demjenigen  Theile  der  Al- 
gebra, welcher  für  Gymnasien  Gegenstand  des  Unterrichtes  ist,  lassen  sich 
manchen  Abschnitten  verschiedene  Stellen  anreihen,  ohne  damit  die  streng 
beweisende  Begründung  des  folgenden  aus  dem  vorhergehenden  im  ge- 
ringsten zu  beeinträchtigen  oder  in  irgend  welche  Willkür  zu  gerathen ; 
man  kann  zu  solchen  Verschiedenheilen  der  Anordnung  durch  Gründe  der 
Systematik,  man  kann  durch  didaktisch -methodische  Gründe  bestimmt 
werden;  bei  einer  Frage  über  die  Anordnung  des  Lehrstoffes  für  Gymna- 
sien wurden  natürlich  Grunde  der  letzteren  Art  die  wesentlich  entschei- 
denden sein.  Diess  ist  auch  bei  dem  Hrn.  Verf.  der  Fall,  wo  er  der  Lehre 
von  den  Gleichungen  des  ersten  Grades  eine  frühere  Stelle  anweist;  dass 
es  wünschenswerth  ist,  diesen  Gegenstand  möglichst  zeitig  im  Unterrichte 
vorzunehmen  und  zur  vollständigen  Geläufigkeit  bei  den  Schülern  zu  brin- 
gen, darüber  kann  schwerlich  eiue  Frage  sein  (vergl.  in  dieser  Zeitschr. 
1851.  V,  S.  378).  Aber  sobald  man  die  Gleichungen  des  ersten  Grades 
in  die  fünfte  Classe  aufnehmen  will,  wogegen,  wie  gesagt,  an  sich  gar 
nichts  einzuwenden  ist,  so  muss  sogleich  die  Frage  erhoben  werden,  wel- 
cher Gegenstand  aus  der  bisherigen  algebraischen  Lehraufgabe  der  fünften 
Classe  dafür  auf  eine  spätere  Classe  verschoben  werden  soll.  Denn  —  und 
diess  ist  der  hauptsächlichste  Puuct,  in  welchem  ich  die  Ansichten  des 
Hrn.  Verf.'s  nicht  thcilen  kann  —  eine  noch  grössere  Anhäufung  und  Zu- 
sammendrängung des  mathematischen  Lehrstoffes  in  die  drei  ersten  Classcn 
des  Obergymnasiums  scheint  mir  in  hohem  Grade  bedenklich.  Eine  noch 
grössere  Zusammendrängung ,  denn  schon  jetzt  ist  für  das  zu  erreichende 
Lehrziel  die  Zeit  so  knapp  zugemessen,  dass  ich  zweifle,  ob  in  der  Mehr- 
zahl der  Fälle  dieses  Ziel  wirklich  erreicht  werden  wird  (vergl.  in  die- 
ser Zeitschr.  1850.  II,  S.  158);  eine  grössere  Anhäufung  sollte,  meines 
Bedünkens,  nicht  eher  versucht  werden,  bis  über  die  jetzt  getroffene  An- 
ordnung hinlängliche  Erfahrungen  gesammelt  sind,  und  sich  gezeigt  hat, 
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das*  man  mit  der  zugemessenen  Zeit  vollständig  auskommt,  ja  noch  Zeit 
übrig  habe.  Es  versteht  sich,  dass  lür  den  blossen  Vortrag  der  beieich- 
ueten  Abschnitte  der  Mathematik  die  zugewiesene  Zeit  mehr  als  ausreicht; 
ja  man  würde,  ohue  sich  sehr  beeilen  zu  müssen,  zum  blossen  Vortrage 
an  der  Hälfte  der  Zeit  genug  haben.  Eben  so  gewiss  ist  die  durch 
den  Entwurf  bestimmte  Stundenzahl  vollständig  ausreichend,  um  einen 
Theil  der  Schüler,  diejenigen,  welche  für  Mathematik  besondere  Nei- 
gung und  überwiegendes  Talent  haben,  bis  zu  Leistungen  zu  führen,  welche 
selbst  das  dem  Gymnasium  aufgegebene  Ziel  noch  merklich  überschreiten. 
Aber  weder  durch  jene  universitätsmäfsige  Behandlung  der  Wissenschaft, 
noch  durch  diese  für  deu  ersten  Blick  täuschenden  und  glänzenden  Er- 
folge wird  ein  Schulmann,  wie  der  Hr.  Verf.  es  ist,  seine  Aufgabe  erfüllt 
glauben;  denn  es  kommt  ja  vielmehr  darauf  an,  dass  die  grosse  Mehr- 
zahl der  Schüler  ein  tüchtiges  Mittelmafs  wohl  begründeter  Kenntnisse 
und  sicherer  Durchübung  erreiche'  (vcrgl.  Org.  Entw.  S.  163).  Dieses  Ziel 
aber  erfordert  nothwendig  ein  langsames  Vorschreiten,  es  erfordert,  dass  viel 
Uebungeu  angestellt  werden,  durch  welche  sich  der  Schüler  die  Lehren 
der  Wissenschaften  vollkommeu  aucignet  und  mit  Leichtigkeit  bei  der  An- 
wendung beherrscht  Macht  man  sich  solche  Durcharbeitung  des  Lehr- 
stoffes zur  Pflicht,  dann  scheint  es  mir  schwierig,  die  bisher  bestimmten 
Lchräufgaben  vollständig  zu  erfüllen,  und  sehr  gefährlich  für  die  Gründ- 
lichkeit dieses  Unterrichtes,  wenn  man  an  irgend  einer  Stelle  noch  eine 
Vermehrung  des  Stoffes  will  eintreten  lassen.  —  Es  ist  gewiss  nichts  da- 
gegen einzuwenden,  dass  der  Hr.  Verf.  in  der  obersten  Classe,  in  welcher 
mathematischer  Unterricht  vorkommt,  zusammenstellenden  Wiederholungen, 
von  denen  er  einige  passende  Beispiele  anführt,  eine  Zeit  will  gewidmet 
wissen;  aber  hierdurch  wird  doch,  wie  der  Hr.  Verf.  selbst  anerkennt, 
die  mit  dem  Unterrichte  in  jedem  einzelnen  Abschnitte  zu  verbindende 
Durchübung  dieser  speciellcn  Partie  selbst  und  in  ihren  Beziehungen  zu 
früheren  nicht  entbehrlich,  ja  es  werden  jene  mit  Hecht  empfohlenen  Wie- 
derholungen —  bei  denen  ich  nur  die  Rücksicht  auf  eine  Vorbereitung  zur 
Prüfung  lieber  entfernt  sähe  —  erst  dann  ihre  ganze  Wirkung  haben 
können,  wenn  ihnen  die  Durcharbeitung  des  eiuzelnen  in  mannigfaltigen 
*    Uebungen  zu  Grunde  liegt. 

Durch  die  Zusammendrängung  des  mathematischen  Lehrstoffes  in  den 
beiden  ersten  Classen  des  Obergymnasiums  sucht  der  Hr.  Verf.  in  der  sie- 
benten Classe  den  Platz  zu  gewinnen  für  eine  mathematische  Disciplin, 
deren  Aufnahme  in  den  Gymnasialunterricht  ihm  sehr  wichtig  erscheint, 
nämlich  der  praktischen  Geometrie.  Wie  bedenklich  das  Mittel  ist, 
welches  der  Hr.  Verf.  für  diesen  Zweck  anwendet,  wurde  im  vorigen 
anzudeuten  versucht;  sehen  wir  nun  noch  auf  den  vom  Hrn.  Verf.  dabei 
erstrebten  Zweck.  Die  beiden  Hauptgründe,  welche  der  Hr.  Verf.  für  die 
Aufnahme  geltend  macht ,  möchten  schwerlich  allgemein  überzeugende 
Kraft  haben.  Das  Gymnasium,  heisst  es,  verfolgt  nach  dem  neuen  örga- 
nisatiousent würfe  eine  praktische  Tendenz;  man  darf  also  gewiss,  ohne 


Digitized  by  Google 


Uebcr  malhemal  Unterricht  nm  Ohergymnasinm.  850 


inconscquent  zu  sein,  die  praktische  Geometrie  nicht  vom  Gymnasium  aus- 
sehliessen.  Sollte  sich  hier  nicht  eine  Mißdeutung  mancher  Ausdrücke 
eingeschlichen  haben,  welche  sich  in  den  Anhängen  zum  Organisationsent- 
wurfe finden?  Allerdings  wird  darin  die  praktische  Behandlung  der  ein- 
zelnen Unterrichtsgegenstände  wiederholt  und  mit  Nachdruck  hervorge- 
hoben ;  aber  der  Ausdruck  praktisch  ist  nur  in  dem  Sinne  genommen  s 
der  Unterricht  soll  von  den  Schülern  nicht  bloss  in  halber  Passivität  auf- 
genommen, er  soll  vielmehr  von  ihnen  durch  Selbstthätigkeit  angeeignet 
werden  (vergl.  in  dieser  Zeitschr.  1850.  H.  VIII,  S.  r40).  Auf  diese  Er- 
weckung der  eigenen  Thätigkeit  der  Schüler  legt  der  Organisations- 
entwurf den  grössten  Werth,  und  unzweifelhaft  mit  Recht,  und  in  diesem 
Sinne  fordert  der  Organisationsentwurf  die  praktische  Behandlung  der  ein- 
zelnen Unterrichtsgegenstände,  und  zwar  aller.  Nun  ist  es  zwar  keines- 
wegs in  irgend  vornehmer  Hallung  zu  verschmähen,  wenn  ein  Unterricht 
zugleich  in  dem  Sinne  praktisch  sein  kann,  dass  er  den  nach  absolvirtem 
ganzen  Gymnasium  oder  Theile  des  Gymnasiums  austretenden  Schüler  für 
mancherlei  Geschäfte  im  gewöhnlichen  praktischen  Leben  fähig  und  geschickt 
mache ;  aber  als  wesentliche  Forderung  ist  dicss  nicht  an  das  Gymnasium  zu 
stellen.  Denn  im  allgemeinen  hat  das  Gymnasium  vorauszusetzen,  dass  seine 
Schüler  einst  einen  auf  weiteren  spcciellcn  wissenschaftlichen  Studien  beru- 
henden Benif  verfolgen ,  dass  sie  nach  dem  Gymnasium  die  Universität  be- 
suchen werden.  Diejenige  Grundtage  allgemeiner  menschlicher  Bildung  zu 
geben,  auf  welcher  sich  die  wissenschaftlichen  Beschäftigungen  in  einem  be- 
sonderen Gebiete  sicher  aufbauen  lassen,  das  ist  die  Aufgabe  des  Gymnasiums. 
Es  wäre  sehr  wünschenswert!),  wenn  mau  den  Gymnasialunterricht  so  ein- 
richten könnte,  dass  er  auch  den  die  wissenschaftliche  Laufbahn  nicht 
weiter  verfolgenden,  vielleicht  nicht  einmal  das  Gymnasium  absolvirenden 
Schülern  die  brauchbarste  Mitgift  für  das  praktische  Leben  biete;  aber  es 
ist  nach  der  Natur  der  Sache  unmöglich,  eine  Unterrichtsanstall  so  einzu- 
richten, dass  sie  gleich  geeignet  sei  für  die,  welche  den  gesammten  Cur- 
aus des  Unterrichtes  absolviren  und  für  die,  welche  eine  kurze  Zeit  auf 
ihr  verbleiben  wollen,  gleich  geeignet  für  Schüler,  welche  später  wissen- 
schaftliche Studien  fortzusetzen  und  für  solche,  die  sogleich  in  einen  prakti- 
schen Beruf  überzugehen  beabsichtigen.  Das  Gymnasium  hat  daher  seinen 
wesentlichen  und  Hauptzweck  wohl  im  Auge  zu  behalten,  und  nicht  über 
dem  Versuche,  andere  Nebenzwecke  mit  zu  erreichen,  beides  gleich  sehr  zu 
verfehlen.  —  Noch  weniger  überzeugend  dürfte  der  andere  Grund  sein, 
welchen  der  Hr.  Verf.  in  der  Frage  ausspricht :  «Soll  ein  absolvirter  Gym- 
nasiast einem  Schüler  der  Unterrealschule  in  dieser  Rücksicht  nachstehen?" 
Gesetzt  es  wäre  möglich,  in  der  Unterrcalschule  praktische  Geometrie  in 
der  eigentlichen  Bedeutung  dieses  Wortes  vorzunehmen,  so  würde  ich  mich 
keiuen  Augenblick  bedenken,  die  Frage  des  Hrn.  Verf.'s  mit  Ja  zu  beant- 
worten. Sind  einmal  die  beiden  Bildungswege,  welche  auf  dem  Gymna- 
sium und  welche  auf  der  Realschule  eingeschlagen  werden ,  wesentlich 
verschieden,  so  ist  die  nothwendige  Folge,  dass  nicht  bloss  der  Gymnasiast 
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in  mancher  Hinsicht  mehr  zu  leisten  und  zu  erreichen  hat  als  der  Real- 
schüler, sondern  ebenso  umgekehrt  der  Realschüler  im  Vergleiche  zum  Gym- 
nasiasten. Und  zu  diesen  Gegenständen  würde,  falls  auch  nur  die  Real- 
schule ihn  aufnehmen  kann,  nach  meiner  Ansicht,  die  praktische  Geometrie 
gehören.  Denn  «oll  diese  so  betrieben  werden,  dass  die  Schüler  sich  die- 
selbe wirklich  aneignen,  so  verlangt  sie,  selbst  abgesehen  von  den  dazu 
erforderlichen  Lehrmitteln  eine  sehr  bedeutende,  ihr  fast  ausschliesslich  zu 
widmende  Zeit,  sie  erfordert  ferner  eine  nicht  geringe  Hebung  im  geome- 
trischen Zeichnen.  Keine  dieser  beiden  Bedingungen  eines  erfolgreichen 
Unterrichtes  kann  das  Gymnasium  erfüllen,  ohne  von  seinem  Hauptzwecke 
weil  abzuweichen ;  darum  halte  ich  den  Vorschlag  für  unausführbar.  Es 
ist  allerdings  nicht  bloss  zulässig,  sondern  es  ist  sogar  dringend  zu  em- 
pfehlen, dass  der  Lehrer  z.  B.  bei  trigonometrischen  Berechnungen  sich 
nicht  auf  willkürlich  erfundene  Beispiele  zu  Aufgaben  beschränke,  sondern 
auch  Fälle  aus  der  Wirklichkeit  zu  Aufgaben  für  die  Schüler  verwende. 
Ferner,  hat  ein  Lehrer  für  praktische  Geometrie  die  erforderliche  Kenntnis« 
und  Geschicklichkeit,  ausserdem  die  nöthigsten  einfachsten  Instrumente,  so 
wird  es  unbedingte  Anerkennung  verdienen,  wenn  er,  etwa  an  freien  Nach- 
mittagen in  der  besseren  Jahreszeit,  die  dafür  besonders  sich  interessiren- 
den  Schüler  der  oberen  Classen  mit  deren  Gebrauche  bekannt  macht  und 
sie  einige  Versuche  in  ihrer  Anwendung  machen  läsat.  Aber  alles  diess 
ist  etwas  durchaus  anderes,  als  wenn  das  Gymnasium  zu  seiner  an  sich 
schon  bedeutenden  mathematischen  Aufgabe  noch  diesen  umfangreichen 
Gegenstand  hinzunimmt,  und  seinen  Schülern  irgend  wie  die  Meinung  bei- 
bringt, als  hätten  sie  praktische  Geometrie  erlernt  Besser,  die  Gymna- 
siasten wissen  von  derselben  nichts,  als  dass  sie  zu  der  Einbildung  geführt 
werden,  sie  wüssten,  was  sie  nicht  wissen. 
Wien,  im  Juli  1851. 

H.  Bonitz. 


Digitized  by  Google 


Zweite  A hthei lung. 


Literarische  Anzeigen. 

Geschichte  der  homerischen  Poesie  von  Julius  Franz  Lauer. 
Auch  unter  dem  Titel:  «Literarischer  Nachlass  von  Julius 
Franz  Lauer.  Erster  Band.  Zu  Homer.»  Herausgepeben 
von  Theodor  Beccard  und  Martin  Hertz.  Berlin, 
G.  Reimer.  1851.  XVI  und  324  S.  8.  —  1  Thlr.  10  Ngr. 
«=  2  0.  24  kr.  CM. 

Es  hat  etwas  unendlich  wehmülhiges,  einen  reich  begabten  abge- 
rufen zu  sehen,  ehe  es  ihm  vergönnt  war  die  Frucht  jahrelangen  Fleisses 
und  emsigen  Sinnens  auch  nur  zum  Theile  zur  Reife  zu  bringen.  In  un* 
serer  Zeit  gelingt  auf  dem  Gebiete  der  philologischen  Studieu  ein  erheb- 
licher Fortschritt  meist  nur  durch  die  Combination  maonicbfachen  und 
schwer  zu  vereinigenden  Wissens.  Dm  so  trauriger,  wenn  wir  solche  Ver- 
einigung wieder  in's  Grab  sinken  sehen,  ehe  daraus  der  gehonte  Gewinn 
hervorgieng.  Julius  Franz  Lauer  wird  daher  nicht  bloss  denen, 
die  ihn,  wie  der  unterzeichnete,  kennen  lernten  und  lieb  gewannen,  die 
schmerzlichste  Erinnerung  erwecken,  und  nicht  diese  allein  müssen 
den  Herausgebern  es  Dank  wissen,  dass  sie  von  der  Hinterlassenschaft 
des  verstorbenen  das  halbwegs  vollendete  und  mittheilbare  zusammenge- 
stellt haben. 

In  Lauer  waren  Eigenschaften  beisammen,  die  nicht  oft  vereinigt 
zu  sein  pflegen  >  umfassende,  sorgsamst  geordnete  Gelehrsamkeit,  aus  ver- 
trauter Kenntniss  alter  und  neuer  Literatur  hervorgegangen,  eine  eigen- 
thumlich  sinnige  und  besonders  auf  das  Ethische  gerichtete  Auffassung 
und  dabei  eine  mehr  als  gewöhnliche  Anlage  zu  klarer  Entwicklung  der 
Gedanken.  Diese  Eigenschaften  sollten  ihre  glückliche  Anwendung  auf 
einem  Felde  finden,  wo  das  Fehlen  einer  oder  mehrerer  derselben  viel 
Unheil  gestiftet  hat.  Durch  Einseitigkeit,  durch  wildes  Umherfahren, 
durch  Mangel  an  dialektischer  Klarheit  und  Vertrautheit  mit  dem  Alter- 
thume  ist  gerade  für  die  Mythologie  so  viel  geschadet  worden  und  steht 
es  gerade  für  diess  Fach  der  Alterthums Wissenschaft,  trotz  vieler  im  ein- 
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«einen  ergebnisreichen  Leistungen  so,  dass  wir  ohne  Anmafsnng  sagen 
dürfen :  bis  jetzt  ist  noch  kaum  der  Weg  dazu  gezeigt.  Und  eben  auf 
diess  Fach  waren  Lauer's  Studien  hauptsächlich  gerichtet. 

Mit  richtigem  Blicke  gieng  L.  bei  seinen  Untersuchungen  über  Glauben 
und  Sagen  der  Hellenen  vom  Homer  aus.  Der  vorliegende  Band  enthalt 
die  Bruchstucke  seiner  umfassenden,  besonders  die  Entstehung  ond  Fort- 
bildung der  homerischen  Sagen  in's  Auge  fassenden  Untersuchungen  über 
die  homerischen  Gedichte.  Sie  zerfallen  in  zwei  Haupttheile,  von  denen 
der  erste  die  zwei  ersten  vom  Verf.  selbst  grösstentheils  noch  zum  Drucke 
geforderten  Bucher  seiner  «Geschichte  der  homerischen  Poesie*,  der  zweite 
unter  der  Oeberschrift  «homerische  Studien*  vier  zum  Theile  fragmentarische 
Aufsätze  enthält,  welche  sich  sämmtlich  an  die  Odyssee  anschliessen. 
Freilich  kann  diese  Hinterlassenschaft  nur  in  sehr  geringem  Grade  den 
Verlust  ersetzen ,  den  wir  erlitten  haben ,  denn  der  Verf.  beabsichtigte 
eine  Geschichte  der  homerischen  Gedichte  zu  geben,  welche  von  ihrer 
Entstehung  an  sie  bis  in  die  neueste  Zeit  verfolgte.  Von  diesem  bedeu- 
tenden Unternehmen ,  wozu  er  die  umfassendsten  Vorstudien  gemacht  und 
die  betreffende  gelehrte  Literatur  in  grossester  Vollständigkeit  zusammen 
gebracht  hatte,  liegen  jetzt  nur  zwei  Bucher  vor:  das  erste,  welches 
«die  Ueberlieferung  des  Alterthums  von  Homer*  zum  Gegenstande  bat, 
und  das  zweite,  das  vom  «Ursprung  der  homerischen  Gedichte*  baudelL 
Vorausgeschickt  ist  eine  ausführliche  Einleitung,  welche  die  Bedeutung 
der  homerischen  Gedichte  für  das  classisefae  Aitertbum  zum  Gegenstände 
hat  So  sehr  wir  es  daher  auch  bedauern  müssen,  dass  uns  des  Verf.'s 
Arbeiten  über  die  Feststellung  des  homerischen  Textes  von  Pisistratos  an 
und  seine,  von  ihm  mit  besonderer  Gelehrsamkeit  vorbereiteten  Unter- 
suchungen über  die  .homerischen  Sagen  im  Mittelalter  fehlen,  das  vor- 
handene führt  uns  gerade  zu  der  interessantesten  Frage ,  führt  uns  zu 
einem  nie  völlig  zu  lösenden  Hauptprobleme  der  historisch- philologischen 
Wissenschaft.  Die  Entstehung  des  Heldengedichtes  bat  für  die  Philologie 
ein  ähnliches  Interesse,  wie  die  Entstehung  der  Erdoberfläche  für  den 
Naturforscher.  Auf  beiden  Gebieten  hat  man  der  Hypothesen  nicht  ent- 
behren können,  und  doch  hiesse  es  an  der  unermüdlich  vordriogendeo 
Kraft  der  Wissenschaft  verzweifeln,  wollte  man  nicht  hoffen  durch  Hypo- 
thesen allmählich  zur  Wahrheit  vorzudringen.  Der  Verf.  hat  schon  in 
seinen  das  11.  Buch  der  Odyssee  betreffenden  *Quaestione*  Homericae* 
sieh  als  einen  Schüler  Lachmann's  bekannt.  Seine  Ansicht  über  die 
Entstehung  der  homerischen  Gedichte  schliesst  sich  da,  wo  er  den  Zu- 
sammenhang der  Gedichte  selbst  bespricht,  wesentlich  an  Lachmann's  aBe~ 
trachtungeu  über  die  Llias"  an.  Für  ihn  ist  also  die  llias,  wie  schon 
Wolf  lehrte,  kein  planmäfsig  angelegtes  Kunstganze,  sondern  eine  Ver- 
einigung von  «Liedern."  Während  aber  Lachmann  ausschliesslich  die  Ge- 
dichte selbst  zum  Gegenstande  seiner  Untersuchungen  machte,  beschäftigt 
•ich  Lauer  vorzugsweise  mit  der  allgemeinen  Frage  nach  den  Grundlagen 
und  der  Gestaltung  der  homerischen  Sage  und  ergänzt  und  berichtigt  auf 
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diese  Weise  die  von  Wolf  in  seinen  unsterblichen  Prolegomena  niederge- 
legten Forschungen  vom  Slandpuncte  der  beutigen  Wissenschaft  aus.  Wir 
müssen  uns  hier  damit  begnügen  auf  den  Gang  seiner  Forschung  und  auf 
das  eigentümliche  seiuer  Ansichten  kurz  hinzuweisen. 

Der  Verf.  bespricht  zuerst  «Die  Ueberüeferung  des  Alterthums  vori 
Homer*  (S.  69 — 130).    Ein  t eberblick  über  die  Quellen  unserer  Ueber- 
üeferung vOn  Homer  fuhrt  zu  dem  wichtigen  Resultate!  «Offenbar  fieng 
die  Literatur  über  Homer,  fiengen  die  Untersuchungen  über  seine  Herkunft 
und  sein  Zeitalter  erst  an ,  nachdem  durch  Pisistratos  Dias  und  Odyssee* 
aufgeschrieben  und  redigirt  und  dadurch  einer  gelehrten  Betrachtung* 
zugänglich  gemacht  waren.    Was  man  von  da  ab  über  den  Dichter  sam- 
melte und  schrieb,  war  der  Säge  entlehnt  und  wurde  durch  eigene* 
Combination  mit  mehr  oder  weniger  Geschick  erweitert*  (S.  76,  77). 
Aus  diesem  Ursprünge  unserer  Deberlieferung  von  Homer  erklären  sich  dann 
genugsam  die  unendlich  Tiden  verschiedenen  Angaben  und  Meinungen* 
über  die  Herkunft  und  das  Zeitalter  des  Dichters.  L.  legt  nun  gerade  auf 
das  Wort  «Sage»  das  grösste  Gewicht.    «Fast  alle  Autoren  ohne  Aus- 
nahme*, sagt  er  S.  80,  «haben  die  Sagennatur  unserer  homerischen  Nach- 
richten nicht  begriffen  und  sind  deshalb  in  die  beiden  gleich  ungerechten4 
Eitreme  verfallen ,  ihnen  entweder  zu  viel  Oder  zu  wenig  "Werth  beizu- 
legen.   Die  einen  nämlich  hielten  sie  für  Geschichte,  die  nur  im  Verlaöfe 
der  Zeiten  in  Verwirrung  gekommen,  die  anderen  für  leere  Fabeln,  mit 
denen  sich  zu  befassen  nicht  die  Mühe  lohne.*  Der  zweite  Abschnitt  führt 
uus  nun  in  das  Gewebe  der  Sagen  über  Hornels  Vaterland  ein.    Die  An- 
sprüche der  einzelnen  St&dte  an  den  Dichter  werden  mit  besonderer  Be- 
rücksichtigung der  Erörterungen  Welcker's  im  «epischen  Cyktos*  erörtert 
und  schliesslich  das  Resultat  foigendermafsen  zusammengefasst  (S.  HO)* 
«Alte  Sagen  und  Lieder  vom  troischen  Kriege  wurden  nach  der  neuen 
Heimat  von  den  dorthin  übersiedelten  Stämmen  gebracht.  Aiolische  Sänger, 
denen  jene  Sagen  und  Lieder  am  nächsten  standen ,  und  die  wahrschein- 
lich in  Smyma  ihren  Sitz  und  Mittelpunct  hatten ,  dichteten  sie  fort  und 
machten  den  Vortrag  derselben  zu  ihrem  Gewerbe.  Ihre  Nachfolger  waren 
ionische  Sänger  von  Chios,  Welche  gleichfalls  Homer  als  ihres  Kunstge- 
schichte« Haupt  verehrten,  nach  ihm  sich  Hörnenden  nannten  und  den- 
selben Sagen  und  Liedern  dieselbe  Thätigkeit  widmeten.    Die  Vorzüge, 
Welche  ihre  Lieder  vor  denen  aller  übrigen  Sänger  befassen,  verdrängten 
und  verdunkelten  diese,  gestatteten  anderen  Sangervereinen,  z.  B.  dem 
auf  los,  nicht,  neben  dem  chiischen  aufzukommen  und  bewirkten  end- 
lich, dass  Dichtungen  anderer  Singer,  wenn  sie  nach  Inhalt  oder  Form 
dazu  geeignet  waren ,  für  homerische  angesehen  wurden.*   Die  Frage 
nach  der  geschichtlichen  Existenz  eines  Homer  Wird  dabei  unentscbie- 

Daran  schlieft  sich  die  Untersuchung  Ober  das  Zeitalter  des  Homer 
an,  eigentlich  eine  Untersuchung  über  die  endliche  Abfassung  der  Ge- 
dichte.  Bei  dieser  Frage  tritt  ein  Mangel  des  Buches  hervor.   S.  127 
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führt  L.  als  ein  Moment  für  d»*n  jüngeren  Ursprung  iter  Odyssee  auch  das  an, 
dass  die  Odyssee  den  Bernstein  und  (x,  81 — 86)  die  kurzen  Nächte  des  hohen 
Nordens  kenne ,  folglich  Handelsverbindungen  voraussetze,  welche  erst  um 
den  Anfang  der  Olympiaden  von  Milet  aus  angeknüpft  seien.  Ganz  anders 
aber  spricht  der  Verf.  über  dieselben  Puncte  in  dem  letzten  Aufsatze  «über 
die  angeblichen  Spuren  einer  Kennlniss  von  dem  nördlichen  Europa  bei 
Homer.»  Dort  (S.  318)  laset  er  den  Bernstein  von  Sicilien,  Italien  und 
Spanien  aus  durch  die  Phönizier  zu  den  Griechen  gelangen  und  leitet  die 
merkwürdige  Vorstellung  von  den  kurzen  Nächten  bei  den  Lästrygonen 
aus  der  Phantasie  der  Griechen  her.  Die  schJiessliche  Ansicht  L.8  ist 
offenbar  in  der  ersten  Stelle  enthalten,  die  er  selbst  hat  drucken  lassen, 
während,  nach  S.  XIII y  der  andere  Aufsatz  aus  dem  Jahre  1846  stammt. 
In  der  Thal  hat  auch  die  dort  ausgesprochene  Ansicht  über  die  Ent- 
stehung jener  kosmischen  Auffassung  aus  der  blossen  Phantasie  wenig 
Wahrscheinlichkeit.  Die  Herausgeber  deuten  nun  in  der  Vorrede  S.  XIII 
diesen  Widerspruch  zwar  an;  es  wäre  aber  besser  gewesen,  ihn,  wenn 
nicht  zu  beseitigen ,  doch  am  betreffenden  Orte  durch  Verweisung  auf  die 
spätere  Ansicht  deutlich  zu  bezeichnen.  Nach  S.  128  war  L.  der  Meinung, 
dass  die  Odysse  «noch  etwa  in  den  ersten  zehn  Olympiaden  ihren  Bildungs- 
process  nicht  vollendet  hatte,  während  die  llias  weit  aller»  sei,  nach 
einer  späteren  Aeusserung  älter  als  das  Jahr  840  v.  Chr. 

Das  zweite  Buch  hat  den  «Ursprung  der  homerischen  Gedichte0  zum 
Inhalt,  der  erste  Abschnitt  desselben,  den  «Ursprung  des  Stoffes*.  Hier 
kommt  zunächst  eine  Frage  zur  gründlichen  Erörterung,  welche  in  neuerer 
Zeit  in  sehr  verschiedenem  Sinne  beantwortet  ist,  nämlich  die,  in  wie- 
fern der  troischen  Sage  etwas  historisches  zum  Grunde  liege.  Bekanntlich 
ist  das  letztere  bestrillen  worden,  und  man  hat  in  verschiedener  Weise 
nachzuweisen  gesucht,  dass  Naturerscheinungen ,  in  Mythen  umgesetzt, 
die  Grundlage  der  troischen  Sage  bilden.  Der  Verf.  tritt  solchen,  besonders 
vou  U schuld  und  Förch hamm er  angestellten  Versuchen  entgegen,  in- 
dem er  die  scheinbar  dafür  angeführten  Gründe  sorgfältig  prüft  und  scharf» 
sinnig  widerlegt.  Er  selbst  nimmt  mit  Entschiedenheit  einen  historischer» 
Kern  in  der  troischen  Sage  an  und  zeigt  die  Möglichkeit  der  reichsten 
Ausschmückung  und  Fortbildung  historischer  Sagen  an  den  unzweifelhaft 
aus  geschichtlicher  Tradition  erwachsenen  mittelalterlichen  Sagen  von 
Carl  dem  Grossen.  Diese  ganze  Auseinandersetzung  (S.  131—174)  ist  eine 
der  gelungensten  in  dem  Buche.  Die  besonnene  und  umsichtige  Art  L.  » 
zeigt  sich  hier  in  vollstem  Lichte,  und  die  Darstellung  ist  vorzüglich  ge- 
lungen. Die  Töne  des  scharfen  Angriffes,  der  warmen  Ueberseugung  und 
des  Spottes  wechseln  mit  einander.  Der  Verf.  schlieast  das  Capitel  mit 
den  Worten  (S.  172  f.):  «Wie  dem  auch  sei,  jedenfalls  muss  man,  wie 
von  der  Wahrheit  und  Wirklichkeit  geschichtlicher  Kampfe ,  von  dem 
Sturm  äusserer  Begegnisse,  welcher  die  Brust  bewegt,  dass  sie  in  Wellen 
epischer  Sagendichtung  überflutet,  so  davon  überzeugt  sein,  dass  ein  Volk, 
welches  eine  llias  und  eine  Odyssee  dichten  konnte,  auch  im  Stande  ge- 
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wesen  sein  müsse ,  eine  zu  haudeln  und  in  sich  zu  erleben.*  Zu  diesem 
geschichtlichen  Kern  kommt  nun,  nach  des  Verf.'s  Auffassung,  ein  zweite« 
Element,  das  er  das  subjective  neunt,  nämlich  «die  innere  aus  dem  ge- 
schichtlichen Stoff  entspringende  Empfindung.'  Beide  zusammen  geben  die 
«Sage*,  deren  Begriff  L.  von  dem  des  «Mythos*  sorgfältig  scheidet,  indem  er 
eben  jenes  objective  historische  Element  als  das  charakteristische  der  «Sage» 
hinstellt,  welche  er  (S.  179)  definirt  «als  eine  durch  Tradition  fortge- 
pflanzte Erzählung,  welche  das  Andenken  an  nationale  Helden  und  Ereig- 
nisse, von  denen  das  Gemüth  lebhaft  ergriffen  und  angezogen  wurde, 
bewahrt» 

Im  zweiten  Abschnitte  des  zweiten  Buches  kommt  «der  Ursprung 
der  Form*  zur  Sprache.  Wir  finden  auch  hier  eine  Menge  von  feinen  und 
treffenden  Bemerkungen,  wenn  gleich  die  Einthcilung  in  die  «qualitative* 
und  «quantitative  Form,  so  wie  die  weitere  Gliederung  der  Untersuchung 
nicht  so  klar  und  gelungen  ist,  wie  die  des  vorigen  Abschnittes.  Grosses 
Gewicht  wird  mit  Recht  auf  die  mündliche  Verbreitung  der  Sagen  gelegt. 
S.  193  f.  lesen  wir  darüber  das  schöne  Wort:  «eine  geschriebene  und 
schriftlich  fortgepflanzte  Sage  verhält  sich  zu  der  mundlich  ezistirenden 
wie  die  Blume  im  Herbarium  zu  der  in  freier  Natur  blühenden.»  Die 
mündliche  Verbreitung  geschah  in  «kleineren  Liedern*  (S.  197),  wie  sie 
Achill  II.  1,  186  als  rtXia  avdQ<av  singt.  Nur  die  Form  der  Sage  ist  die 
Schöpfung  der  Sänger.  «Bis  hierher,*  sagt  der  Hr.  Verf.  S.  204,  «führt 
ein  gemeinsamer  Weg  alle  Freunde  Homers.*  Wie  aber  aus  diesen  klei- 
nen epischen  Liedern  die  uns  erhaltene  llias  und  Odyssee  geworden,  das 
ist  die  Streitfrage.  Einige  glauben  in  diesen  grossen  Epen  eine  ganz  neue 
Stufe  der  Dichtkunst  zu  erkennen,  auf  welche  nur  die  schöpferische  Kraft 
eines  Genius  die  Poesie  heben  konnte,  den  sie  Homer  nennen ;  andere  sind 
der  Meinung,  dass  jenes  Factum  sehr  wohl  aus  der  Thätigkeit  von  Sän- 
gerschuleu  erklärt  werden  könne.  Dass  L.  sich  zu  der  letzteren  Ansicht 
hinneigt,  haben  wir  schon  gesehen.  Entscheidend  für  unsere  Ansicht  muss 
die  innere  Beschaffenheit  der  Gedichte  selbst  sein.  Es  fragt  sich  aber,  ob 
wir  in  ihnen  eine  planmäßige  künstlerische  Einheit  anzuerkennen  haben, 
oder  nicht.  Solche  planmäßige  Einheit  leugnet  Lach  mann,  indem  er  zahl- 
reiche Widersprüche  in  der  llias  nachwies,  ohne  dass  bisher  die  Anhänger 
der  einheitlichen  llias  seine  Nachweisungen  zu  widerlegen  vermochten. 
Lauer  beruft  sich  auf  diese  Untersuchungen,  und  nimmt  beispielsweise  den 
Anfang  der  llias  vor,  um  daran  zu  zeigen,  dass  hier  verschiedene  ursprüng- 
lich nicht  zusammenhangende  Lieder  in  und  an  einander  geschoben  sind. 
«Wir  haben,»  heisst  es  S.  211,  «in  der  ersten  Rhapsodie  der  llias  ein  oder 
besser  zwei  Lieder,  welche  für  sich  gedichtet  und  zu  abgesondertem  Vor- 
trag bestimmt  waren.» 

Leider  bricht  nun  gerade  hier  die  vom  Hrn.  Verf.  selbst  vollendete 
Arbeit  ab.  Nach  den  Schlussworteu  scheint  er  es  selbst  kaum  für  nöthig 
gehalten  zu  haben,  die  schwierige  Einheitsfrage  weiter  zu  erörtern.  Und 
doch  wäre  weuigsteus  eine  Besprechung  der  Odyssee  in  dieser  Beziehung 
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durchaus  nolhwendig  gewesen.  Denn  bis  jetzt  hat  noch  niemand  gezeigt, 
wie  der  künstlichere  Bau  dieses  Gedichtes  entstanden  ist,  und  gerade  die 
Anhänger  des  einigen  Homer  haben  die  künstlerische  Einheit  der  Odyssee 
als  Argument  gegen  die  Zerlegung  der  llias  in  Lieder  benütst.  Hoffent- 
lich wird  auoh  die  Odyssee  einmal  ihren  Laebmann  finden;  bis  jetzt  sind 
in  diesen)  Sinne  nur  einzelne  scharfsinnige  Versuche  gemacht,  wje  der  von 
Lauer  selbst  in  den  erwähntun  QiMaslianei  Homericae  und  von  Rhode 
über  das  17.  Buch  der  Odyssee. 

Dm  die  an  dieser  Stelle  besonders  fühlbare  Lücke  su  ergänzen, 
haben  die  Herausgeber  hier  einen  Abschnitt  aus  einem  für  Vorlesungen  be- 
stimmten Hefte  Lauers  eingefugt.  Es  geht  daraus  noeh  deutlicher  als  aus 
der  oben  herausgehobenen  Stelle  (S.  110)  hervor,  eine  wie  grosse  Bedeu- 
tung L.  der  Sangerzunft  der  Homeriden  einräumt.  Sie  haben  eben  nach 
seiner  Auffassung  die  Arbeit  des  Zusammenschliessens  und  Vereinigens 
hauptsächlich  ausgeführt,  doch  nicht  etwa  in  der  Art,  dass  sie  kunstmäfsigc 
grosse  Epen  dichteten,  denn  (S.  218  f.)  «da  nieht  für  das  Lesen,  sondern 
nur  für  das  Hören  gediohtet  werden  konnte,  welches  stets  einen  kürzeren 
und  in  sich  abgeschlossenen  Vortrag  verlangte,  so  wäre  es  t hör i cht  gewe- 
sen, aus  den  Heldenliedern,  da  sie  gerade  aus  demselben  Bedürfnis«  und 
gründe  hervorgegangen  waren,  ein' Epos,  ein  einziges  grosses  Gedicht,  d.  h. 
ptwas  ganz  unbrauchbares  zu  machen.*  Vielmehr  schuf  man  «aus  den 
Verschiedenen  und  sich  gewiss  vielfach  höchst  auffallig  widersprechenden 
Liedern  nicht  ein  Gedicht,  wohl  aber  eine  Sage,  fügte  Personen  ein, 
deren  Theilnahme  von  Interesse  war,  erweiterte,  vermittelte  die  einzelnen 
Sagen,  so  dass  in  vieler  Beziehung  neue  Lieder  geschaffen  wurden,  die 
aber  «im  Allgemeinen  zu  einem  Ganzen  streben  und  sich  abscbliessen.» 
Alles  das  geschah  «ohne  Dazwisohenkunft  Eines  Dichters.0  Die  grosse 
Verschiedenheit  zwischen  llias  und  Odyssee  erklärt  aber  L.  in  ganz  eigen- 
thümlicher  Weise.  Die  Qedichte  sollen  nämlich  aus  verschiedenen  Sänger- 
schulen hervorgegangen  sein.  Die  Homeriden  auf  Ghios  dichteten  nur  an 
der  llias;  die  Odyssee  erhielt  ihre  Gestalt  in  der  Sängerzunft  der  Kreo- 
phylier  auf  Samos.  Diese  vom  Hrp.  Verf.  gründlich  auseinandergesetzte 
-Ansicht  verdient  jedenfalls  sorgfältige  Erwägung,  indem  namentlich  die 
vielen  Beziehungen  der  Odyssee  zu  Samos  von  L.  in  ein  helles  Licht 
gesetzt  werden. 

So  weit  reicht  der  erste  Hauptthejl  des  Buches.  Die  hinzugefügten 
kleineren  Abbandlungen  tragen  noch  sehr  dazu  bei,  die  dort  enthaltenen 
Auseinandersetzungen  zu  erläutern  und  zu  ergänzen.  Besonders  zur  Ein- 
führung in  diese  Studien  geeignet  ist  die  erste  Abhandlung  «über  die 
Volkssagc  vom  Odysseus»;  mehr  populär  gehalten,  aber  namentlich  durch 
die  Darstellung  ausgezeichnet  ist  die  zweite  «der  homerische  Charakter 
des  Odysseus. *  Wir  möchten  diesen  Aufsalz  den  Lesern  dieser  Zeitschrift 
auf  das  wärmste  empfehlen.  Man  wirft  der  Kritik  so  oft  vor,  sie  sei 
kalt,  herslos,  und  geeignet  den  Genuss  eines  Kunstwerkes  einem  zu  ver- 
leiden; hier  wird  es  recht  deutlich,  dass  Kritik  und  Freude  am  Alter- 
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thume  sieb  durchaus  nicht  widersprechen.  Im  Gegentheil  der  an  scharfer 
und  strenger  Wissenschaft  gestählte  Sinn  wird  auch  am  besten  im  Stande 
sein,  die  grossen  Schöpfungen  der  Alten  aufzufassen. 

Möchte  Lauer's  Nachlass  unter  den  Freunden  des  griechischen  Alter- 
thums recht  viele  eingehende  Leser  finden!  Wer  mit  der  homerischen 
Forschung  noch  nicht  vertraut  ist,  wird  durch  diesen  Fuhrer  trefflich  dazu 
angeleitet  werden;  wer  schon  früher  ihr  nicht  fremd  war,  findet  hier 
neben  einer  trefflichen  Zusammenstellung  von  bekanntem  viel  eigentüm- 
liches, das  aller  Beachtung  werth  ist;  jeder  wird  sich  durch  die  sinnige 
und  gediegene  Behandlungsweise  angeregt  und  von  innigem  Bedauern  er- 
griffen fühlen,  dass  es  dem  Vert  nicht  vergönnt  war,  seine  Forschungen 
selbst  «um  Ziele  zu  führen. 

Prag,  im  September  1851. 

Georg  Curtius. 


Corneliu»  Nepot.  Für  Schüler  mit  erläuternden  und  eine  richtige 
Uebersetzung  fördernden  Anmerkungen  versehen  von  Dr. 
Joh.  Siebelts,  Lehrer  am  Gymnasium  zu  Hildburghausen. 
Leipzig,  1851.  Teubner.  XX  und  180  S.  8.  —  171/,  Ngr. 
=.  1  fl.  3  kr  CM. 

Der  Hr.  Verf.  beabsichtiget  in  dieser  Ausgabe  des  Nepos  den  Schü- 
lern ein  zureichendes  Hilfsbuch  für  die  häusliche  Vorbereitung  in  die  Hand 
au  geben. 

Ueber  die  Notwendigkeit  eines  Hilfsbucbes,  um  eine  Vorbereitung, 
wie  sie  gefordert  werden  soll,  möglich  su  machen,  kann  keine  Frage  sein, 
da  Cornelius  Nepos  der  erste  Schriftsteller  ist,  der  in  der  Schule  geleslh 
wird,  und  mit  Schülern,  welche  eben  erst  über  die  Formenlehre  hinaus 
sind.  Wie  ein  solches  Hilfsbuch  eingerichtet  sein  soll,  darüber  mögen  die 
Meinungen  getbeilt  sein,  und  sind  auch  gelheilt;  so  viel  ist  gewiss,  dass 
es  nicht  su  wenig  für  die  Präparation  und  nicht  zu  viel  für  die  Repetilion 
enthalten  soll ;  aber  dieses  zu  leisten,  das  eben  ist  die  Schwierigkeit,  weil 
die  Praparatioo  nach  der  Aufgabe  sich  richtet,  diese  aber  nicht  nur  in 
Rücksicht  auf  individuelle  Verbältnisse,  sondern  auch  im  allgemeinen  nach 
Zweck  und  Umfang  verschieden  sein  kann. 

Gern  wird  man  dem  Hrn.  Verf.  zugeben,  «dass  nichts  so  sehr  das 
richtige  Verständniss  eines  Schriftstellers,  und  dadurch  das  gründliche  und 
sichere,  zugleich  aber  muntere  Fortscbreiten  der  Leetüre  befördere,  als  eine 
richtige  Uebersetzung,*  nämlich  eine  solche,  «welche  bei  möglichst  engem 
Anschluss  an  die  Worte  des  Originals  den  rechten  Siun  desselben  wieder- 
gibt, ohne  der  Muttersprache  irgend  Gewalt  anzuthun;*  und  dass  durch 
cuusequente  Gewöhnung  an  ein  solches  Verfahren  nicht  nur  der  Geist  im 
Allgemeinen  trefflich  geschult,  sondern  auch  eine  viel  eingehendere  Be- 
kanutsebafl  mit  dem  lateinischen  uud  deutschen  Sprachgebrauchs  vermittelt 
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wird,  als  wenn  man  sich  bei  noch  so  eifriger  grammatischer  Belehrung 
entweder  mit  einer  ungenaueren ,  oder  wenn  auch  wörtlichen ,  doch  un- 
deutschen Oeberlragung  begnügt  ;*  wobei  man  nur  fragen  möchte,  warum 
neben  grammatischer  Belehrung  gerade  eine  ungenaue  oder  eine  undeutsche 
Uebersetzung ?  Was  aber  das  Fortschreiten  der  LectGre  betrifft,  so  kann 
davon  wenigstens  nicht  in  dem  Sinne,  wie  bei  den  übrigen  Autoren  in 
den  höheren  Olassen,  die  Rede  sein.  Die  Anmerkungen  zum  Texte  sollen 
und  werden  allerdings  das  Fortschreiten  des  Unterrichtes,  und  da- 
durch das  Fortschreiten  der  Lecture  erleiohtcrn  und  fördern;  aber  das 
letztere  kann  nicht  an  und  für  sich,  sondern  nur  in  sofern  Aufgabe  sein, 
als  es  mit  dem  nächsten  Zwecke  des  Unterrichtes  von  selbst  zusammen- 
fallt, und  als  überhaupt  möglichst  viel  in  der  gegebenen  Zeit  zu  leisten 
wönschenswerth  ist.  Der  nächste  Zweok  bei  der  Lecture  des  Nepos  aber 
ist  ohne  Zweifel  Förderung  der  Sprachkenntniss ,  und  dieser  Zweck  musa 
so  lange  obenan  stehen,  als  in  der  Sprache  ein  merkbares  flinderniss  der 
Leetüre  sich  zeigt.  Wollte  man  das  Verhältnis*  umkehren  und  den  Sprach- 
unterricht auf  die  zum  Verständnisse  der  Lecture  eben  nothwendigen  Bo 
merkungen  beschranken,  so  wurde  nach  keiner  Seite  bin  genügendes  ge- 
leistet werden,  und  Gewöhnung  der  Schuler  aq  Oberflächlichkeit  wäre  zum, 
dürftigen  Gewinne  die  Zugabe, 

Bietet  demnach  die  Leetüre  zunächst  den  Stoff,  an  welchem  die 
Sprache  erlernt  werden  soll,  so  sind  auch  für  die  Behandlung  derselben 
die  leitenden  Rücksichten  gegeben:  Nachweisung  der  in  dem  gelesenen 
angeschauten  Regeln  in  der  Grammatik,  Aufzeigung  der  Eigentümlichkeiten 
des  lateinischen,  Ausdruckes,  Memoriren  einzelner  Stellen  und  Capilel  oder 
ganzer  Biographien,  Reproduciren  des  gelernten  in  schriftlichen  Aufgaben. 

Sollen  daher  die  Schüler  durch  die  Präparation  nicht  bloss  leichthin 
übersetzen  lernen  (eine  überhaupt  sehr  nahe  liegende  Gefahr,  die  auf  das 
sorgfältigste  hintanzuhalten  ist),  sondern  zugleich  in  den  Stand  gesetzt 
werden,  der  eingehenden  Erklärung  bei  der  Repetition  mit  Leichtigkeit  und 
Lust  zu  folgen,  so  müssen  sie  in  dem  Hilfsbuche  die  nöthigen  Andeutun- 
gen zum  Nachschlagen  in  der  Grammatik,  zum  Nachdenken  und  Verglei- 
chen finden,  damit  ihre  Aufmerksamkeit  in  voraus  auf  die  wichtigsten 
Puncte  hingelenkt,  ihre  Thätigkeit  zu  dem  Versuche  tieferen  Eindringens 
gereizt  und  ihre  Wissbegierde  für  die  Repetition  gespannt  werde. 

Es  fragt  sich,  ob  das  vorliegende  Hilfsbuch  zu  diesem  Zwecke  ge- 
eignet sei. 

Im  allgemeinen  wird  man  die  Frage  bejahen  dürfen:  die  Anmerkun- 
gen reichen  hin,  um  dem  Schüler  das  Verständnis*  möglich  zu  machen, 
und  bieten  ihm  zugleich  mannigfaltige  Anregung  zum  Nachdenken,  wenn 
auch  nicht  unmittelbar  zum  Nachschlagen)  doch  wird  es,  um  auch  dieses 
ihm  als  Pflicht  und  Notwendigkeit  erscheinen  zu  lassen,  nur  auf  die  Be- 
handlung der  Repetition  ankommen ,  wie  ja  überhaupt  die  Präparatioo, 
durch  eine  richtige  Repetition,  und  die  Benutzung  des  Hilfsbuches  durch, 
zweckmäßige  Leitung  des  Unterrichtes  erst  Richtung  und  Norm  erhält. 


Digitized  by  Google 


Siebeiis,  Cornelius  (Vepos. 


869 


Im  besonderen  kommen  hauptsächlich  die  lexikalischen  und  die 
grammatischen,  dann  die  logischen  und  die  sachlichen  Anmerkungen  in 
Betracht. 

Was  die  lexikalischen  betrifft,  so  wollte  der  Hr.  Verf.  «überall,  aber 
auch  nur  da  die  Bedeutung  von  Wörtern  und  Redensarten  angeben,  wo  er 
glaubte,  dass  der  Schuler  sie  in  einem  gewöhnlichen  Lexikon  entweder 
gar  nicht  oder  nur  mit  Muhe  finden  oder  leicht  übersehen  könne,  nament- 
lich also,  wo  dor  deutsehe  Ausdruck  vom  lateinischen  wesentlich  abweicht, 
und  bei  Wörtern  von  ausgedehntem  und  mannigfaltigem  Gebrauch;  femer 
da,  wo  er  Fehler  gegen  den  deutschen  Sprachgebrauch  fürchten  konnte; 
wo  es  thunlich  schien ,  die  Wahl  des  richtigen  bloss  andeuten  u.  s.  w.» 
Hier  nun  ist  im  ganzen  das  richtige  Mafs  getroffen,  manche  gute  Bemer- 
kung, röeksichtlich  des  von  dem  deutschen  abweichenden  lateinischen  Aus- 
druckes angebracht,  und  auch  die  Andeutungen  und  Fragen  sind  in  die- 
sem, wie  in  den  übrigen  Theilen  der  Erklärung  von  der  Art,  dass  der 
Schüler  das  Geforderte  ohne  übermäfsige  Anstrengung  wird  finden  können. 
Einzelnes  wäre  allerdings  anders  zu  wünschen,  z.  B.  S.  4  «floreret  =-  ex- 
celler et  *  S.  6  «capti  in  die  Enge  getrieben,*  wo  vielleicht  die  Bemer- 
kung genügt  hätte,  dass  man  die  Ausdrücke  im  Deutschen  nicht  wörtlich 
wiedergeben  könne;  oder  S.  6  res  cadit  praeter  optnionem  «die  Sache 
fällt  gegen  Erwarten  aus,*  was  zu  falscher  Auffassung  von  cadere  ver- 
führen kaun;  S.  2  magnis  in  laudibus  fuit  «es  stand  in  hohen  Ehren.* 
seltsam  deutsch;  S.  76  temeraria  xttl  rattone  »seinom  thörichteu  Sinne 
folgen,*  zu  frei.  Statt  der  Uebersetzung  der  Redensarten  hätte  in  vielen 
Fällen  die  Angabe  einer  einzigen  Bedeutung  genügt,  z.  B  cedit  mihi  alt- 
quid  «es  gelingt  mir  etwas,  geht  von  Statten.*  Doch  solche  Einzelheiten 
sind  ohnehin  für  den  Lehrer  eben  so  viele  Winke  zur  Beachtung  bei  der 
Repetition. 

Schwieriger  war  es,  bei  den  grammatischen  Anmerkungen  die  rich- 
tige Gränze  einzuhalten.  Vollkommen  richtig  sagt  der  Mr.  Verf.  S.  VIII : 
«(Denn)  ich  halte  bei  der  Leetüre  jedes  weitere  Erinnern  an  Kegeln,  als 
wo  es  zur  richtigen  Einsicht  in  eine  Stelle  unbedingt  nothwendig  ist, 
nur  für  ein  störendes  Hindernis«  des  lebendigen  Fortschreitens.  Viel  zweck 
mäfsiger  habe  ich  es  immer  gefunden,  nach  beendigter  Uebersetzung  und 
Erklärung  eines  Capitels  von  den  Schülern  selbst  die  ihnen  bekannten 
Regeln  anführen  zu  lassen,  die  darin  zur  Anwendung  gekommen  sind; 
was  denn  auch  ohne  besonderen  Hinweis  immer  ziemlich  vollständig  ge- 
schehen ist.*  Es  müsste  zu  völliger  Verwirrung  führen,  wollte  man  jede 
beim  Lesen  vorkommende  Regel  in  der  Grammatik  aufsuchen  und  voll- 
ständig erklären;  die  Sache  selbst  zwingt  den  Lehrer,  manches  vorerst 
nur  zum  Zwecke  i!es  Verständnisses  zu  erklären  und  die  ordentliche  Er- 
klärung auf  das  wesentlichste  der  wichtigeren  Regeln  zu  beschränken; 
mit  der  fortschreitenden  Leetüre  werden  nicht  nur  stets  neue  Regeln  hin- 
zutreten, sondern  auch  die  bereits  vorgekommenen  nach  ihren  freieren 
Modifikationen  allmählich  geuauer  und  ausführlicher  erklärt  werden,  wobei 
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»gleich  das  früher  gelesene  durch  Zurückgehen  auf  dasselbe  nach  Inhalt 
und  Form  zu  festerem  Eigenthuine  der  Schuler  gemacht  wird.  Aber  jede 
Regel,  welche  einmal  erklärt  wird,  muss  nothwendig  in  der  Grammatik, 
und  zwar  stets  mit  Angabe  des  Capitels  oder  Gegenstandes,  zu  welchem 
sie  gehört,  aufgesucht  werden,  nicht  nur  deswegen,  weil  der  Schüler 
nicht  abgerissene  Regeln  lernen ,  sondern  eine  zusammenhangende  Keoot- 
niss  der  Grammatik  gewinnen  soll,  auch  vorzüglich  deshalb,  damit  er 
nicht  au  Oberflächlichkeit  sich  gewöhne  und  mit  einer  dürftigen  Notiz 
sich  begnüge,  wo  uur  Vollständigkeit  und  Gründlichkeit  zum  Ziele  fahrt. 
Wenn  man  es  daher  nur  billigen  kann,  dass  der  Hr.  Verf.  nirgends  auf 
eine  Grammatik  verwiesen  bat,  weil  solche  Hinweisungen  dem  freieren 
Gebrauche  eines  Buches  immer  hinderlich  sind ,  so  vermisst  man  doch 
ungern   die   Hinweisung  auf  Grammatik  überhaupt   durch   kurze  An- 
deutung der  Regeln.    Dass  er  es  vorzog,   den  Schüler  «die  nöthigen 
sprachlichen  Bemerkungen  stets  in  den  Noten  selbst  finden  zu  lassen*,  da- 
durch hat  er  für  die  Präparation  an  manchen  Stellen  zu  viel  gethan.  For- 
dern zwar  auch  diese  Bemerkungen  meistens  noch  weitere  Ausführung, 
und  sind  somit  nur  die  Veranlassung  zur  eigentlichen  Erklärung,  so  könnten 
sie  doch  häufig  kürzer  gefasst  und  oft  in  einer  blossen  Andeutung  gegeben 
werden,  wodurch  überdiess  der  Schüler,  auch  wenn  er  nirgends  nachzu- 
schlagen hätte,  zum  Nachdenken  über  die  vollständigere  Fassung  der  ge- 
lesenen Bemerkungen  genöthiget  würde.   So  könnte  z.  fi.  statt  der  S.  4 
zu  aCtyus  generit  von  dieser  Art  (Leute)  nuu»  gegebenen  Erläuterung 
die  Bemerkung  genügen »  «das  Kelativum  am  Anfange  der  Sätze  zu  engerer 
Verknüpfung  mit  dem  Vorhergehenden*,  weil  die  beigefügte  (Jebersetzung 
.von  dieser  nun*  den  Schüler  von  selbst  oder  unter  Führung  des  Lehrers 
zur  Erkenntniss  der  abweichenden  deutschen  Ausdrucksweise  und  der  all- 
gemeinen der  Regel  hinleitet.    Eine  kurze  Andeutung  wäre  z.  B  S.  5  bei 
pottutottet,  Lemnii  id  tua  sponfe  faceretti :  «Weglassung  des  ut  vor 
dem  Conjunctiv  ;*  oder  S.  9  bei  miUe:  «steht  substantivisch  ;B  das  weitere 
ist  Sache  der  Repetition.    Auf  derselben  Seite  würde  ferner  bei  moenibus 
der  Zusatz  « nicht  durch*  hinreichen ,  um  den  Schüler  nach  der  bei- 
gefügten Bemerkung  die  Präposition  «hinter*  selbst  finden  zu  lassen.  — 
Auf  die  Tempus-  uud  Moduslehre  kann  allerdings  nicht  eigentlich  einge- 
gangen werden;  dooh  ist  z.  B.  bei  qui  contulerent  S.  5.  die  Bemerkung, 
dass  der  Conjunctiv  in  Relativsätzen  der  Absicht  durch:  sollen,  müssen, 
können,  wollen  bezeichnet  werde,  kaum  gut  zu  heissen. 

Alle  ähnlichen  Bemerkungen  können  indessen  dem  gründlichen  Stu- 
dium keinen  Eintrag  thun,  weil  der  Lehrer  darauf  zu  hallen  hat,  dass  er 
nicht  mit  der  memorirten  Erklärung  des  Buches  sich  zufrieden  stelle, 
sondern  stets  und  überall  Verständuiss  fordere. 

Unter  den  logischen  Anmerkungen  wollte  ioh  kurz  jene  meinen,  die 
sich  auf  Nachweisung  des  Zusammenhanges  der  Gedanken  erstrecken,  z.  B. 
S.  9  *quo  factum  est,  uteeti  die  Folgerung  ist  diese  u.  s.  w.*  In  dieser 
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Beziehung  ist  tbeils  durch  unmittelbare  Erklärung,  tbeils  durch  leicht  zu 
beantwortende  Fragen  dein  Bedürfnisse  der  Lernenden  Genüge  geleistet. 

Die  sachlichen  Anmerkungen  enthalten  in  Kürze  so  viel  eis  zum 
Verständnisse  des  Inhaltes  und  zu  richtiger  Auffassung  der  erzählten  Er- 
eignisse erforderlich  ist. 

Dass  der  GommenUr  zugleich  zu  richtiger  Beurtheilung  des  Schrift- 
stellers fuhrt,  bedürfte  der  Erwähnung  nioht.  |n  der  vorausgeschickten 
Einleitung  wird  der  Schüler  über  Person ,  Charakter  und  Lebensverhält- 
nisse desselben,  so  wie  über  seine  Schriften  und  deren  Vorzüge  und  Mängel 
belehrt,  und  zwar  in  einer  Weise,  wie  nicht  nur  die  Achtung  vor  der 
Jugend,  sondern  auch  die  Gerechtigkeit  gegen  den  Schriftsteller  es  zur 
Pflicht  machen  musste.  Die  sprachlichen  Unregelmässigkeiten  und  die  be- 
deutenderen historischen  (Jngenauigkeiten  und  Irrthümer  werden  im  Ver- 
laufe des  Common  tares  an  ihren  Stellen  bemerkt. 

Im  Texte  ist  der  Hr.  Verf.  gross ten theils  den  Reoeosionen  von  Nip- 
pordey  und  von  Roth  gefolgt.  Ueber  einzelnes,  ob  man  z.  B.  im 
Attctlf.  //,  9  mit  Nipperdey  (dessen  Ausgabe  übrigens  aus  mehr  als  einem 
Grunde  für  unseren  Zweck  unbrauohbar  ist)  lesen  wolle  quoad  Keitum 
est  ottoso,  oder  mit  Hrn.  S.  quoad  tief  tum  est  odiosa  (was  einen  richtigeren 
Sinn  zu  geben  scheint),  lässl  sich  nicht  rechten. 

Die  äussere  Ausstattung  ist  nett. 

Das  Buch  verdient  unseren  Gymnasialschülern  empfohlen  zu  werden. 
Troppau,  im  Ootober  185t. 

A.  Wilhelm. 


Pr.  Joh.  Chr.  A.  Heyse'8  deutsche  Schulgramina lik  oder  kurz- 
gefasstes  Lehrbuch  der  deutschen  Sprache  mit  Beispielen  und 
Uebungsaufgaben.  Neu  bearbeitet  von  Dr.  K.  W.  L.  Heyse. 
Siebzehnte  gänzlich  umgestaltete  und  sehr  erweiterte  Aus- 
gabe. Hannover,  Hahn  sehe  Hofbuchh.  1851.  XVIII  und 
$09  S.  8.  —  1  Thlr.  =  1  fl.  48  kr.  CM. 

Dr.  J.  C.  A.  Heyse's  Leitfaden  zum  gründlichen  Unterricht  in 
der  deutschen  Sprache  für  höhere  und  niedere  Schulen,  nach 
den  grösseren  Lehrbücher  der  deutschen  Sprache.  Fünfzehnte 
verbesserte  Auflage.  Hannover,  Hahn'sche  Hofbuchh.  1849. 
VIII  u.  124  S.  8.  —  %  Thtr.  =  36  kr.  C  M. 

Schäfer,  Eduard,  Leitfaden  beim  Unterrichte  in  der  deutschen 
Sprache  für  die  unteren  Classen  höherer  Lehranstalten.  Köln, 
Du  Mont  -  Schauberg.  1851.  II  u.  164  S.  8.  —  12%  Ngr. 
«=  45  kr.  CM. 

Wir  haben  im  IX.  Hefte  dieser  Zeitschrift  die  viel  verbreitete  deutsche 
Grammatik  von  Götzinger  besprochen  und  durften  dieselbe  den  besse- 
ren Lehrbüchern  jenes  Gegenstandes  beizählen.  Wir  wenden  uns  diessmal 
zunächst  einer  anderen  Sprachlehre  zu,  welche  die  Gützinger'scho  noch  an 
Verbreitung  übertrifft.  Heyse's  deutsche  Schulgrammatik ,  die  zuerst  1816 
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,  erschien,  liegt  nunmehr  in  siebzehnter  Ausgabe  vor  uus  und  ist  in  vielen 
lausend  Exemplaren  über  Deutschland  verbreitet.  Dass  sich  dieselbe  nicht 
bloss  im  Gebrauche  erhielt,  sondern  einer  steigenden  Beachtung  erfreute, 
konnte  nur  dem  redlichen  Streben  nach  Verbesserung  gelingen,  welches 
ihr  erster  Verfasser,  der  längst  verstorbene  Job.  Christ  Aug.  Heyse  in 
Magdeburg,  bewiesen  hat;  es  muss  aber  auch  dem  glücklichen  Umstände 
zugeschrieben  werden,  dass  dem  Vater  in  der  Bearbeitung  der  neueren 
Auflagen  ein  Sohn  folgte,  der  mit  gleichem  Ernste  und  mit  höherer  Kraft 
die  Erbschaft  an  sich  nahm.  Die  Ausgaben  seit  1830  zeigen  eineu  raschen 
Fortschritt,  die  neueste  siebzehnte  aber  ist  ein  ganz  neues  Werk  und  ver- 
dient die  allgemeinste  Beachtung. 

Die  Heyse'sche  Grammatik  entstand  aus  vieljähriger  Erfahrung  und 
ward  durch  die  Prüfung  im  Scbulgebraucbe  fortwährend  in  ihrer  Brauch- 
barkeit erhöht.  Klar  und  fasslich,  mit  besonnenem  Urtheil  und  richtigem 
Sprachgefühl  gearbeitet,  fand  sie  einen  weiten  Kreis;  nunmehr  hat  sie 
auch  die  Ergebnisse  der  deutschen  Sprachwissenschaft  in  sich  aufgenom- 
men, und  ihr  neuer  Verfasser,  Prof.  K.  Heyse  in  Berlin,  hat  namentlich 
die  geschichtliche  Seite  der  Sprache  mehr  herausgehoben.  Er  hat  gern 
auf  einen  Theil  der  bisherigen  Verehrer  des  Buches  verzichtet,  um  denen 
zu  genügen,  welche  eine  wissenschaftliche  Behandlung  begehrten.  Die  Hey- 
se'sche Grammatik  sucht  jetzt  ihr  Verdienst  in  der  Geberlieferung  der 
Wissenschaft  unserer  Sprache  an  die  gebildete  Menge;  sie  will  praktisch, 
populär  sein,  aber,  weil  sie  die  Menge  achtet,  nur  in  gediegenster  Weise* 
Wir  begrüssen  solches  Streben  mit  Freude  und  stehen  nicht  an  ,  diese 
Schulgrammatik  zugleich  mit  ihrem  Auszuge,  dem  Leitfaden  zum  gründ- 
lichen Unterrichte  in  der  deutschen  Sprache,  für  die  gelungensten  prak- 
tisch-populären Lehrbücher  der  deutschen  Sprache  zu  erklären.  Als  ein 
drittes  stellt  sich  zu  diesen  beiden  das  ausführliche  Lehrbuch  der  deutschen 
Sprache,  das  von  F.  C.  A.  Heyse  zuerst  1814  herausgegeben  wurde,  und 
jetzt  in  gänzlich  neuer  Bearbeitung  ebenfalls  von  k.  W.  L.  Heyse,  in 
zwei  starken  Bänden,  vorliegt.  (Erster  Band,  1838.  SS.  XXVIII.  916.  8. 
Zweiter  Bd.  1849.  SS.  XII.  876.  8.  Hannover,  Hahn'sche  llofbuchhandluog.) 
Es  ist  die  weitere  Ausführung  dessen,  was  die  Schulgrammatik  gibt,  wie 
diese  eine  Ausführung  des  Leitfadens  ist.  Alle  drei  Werke  stehen  in  fe- 
stem Zusammenhange  und  sind  nach  demselben  Plane  gearbeitet.  Ich  halte 
mich  hier  an  die  Schulgrammatik  und  gebe  ihren  Inhalt  kurz  an. 

Das  Buch  wird  mit  einer  Einleitung  begonnen,  welche  über  die 
Sprache  überhaupt  spricht  und  dann  die  Grundzüge  der  Bildungsgeschichte 
der  deutschen  Sprache  mittheilt.  Wir  erhalten  hier  eine  Gebersicht  der 
deutschen  Literatur,  die  freilich  wenig  mehr  als  Namen  gibt,  und  einer 
nachhelfenden  Hand  dankbar  sein  möchte.  Eiiu  kurze  Uebersicht  der  Sprach- 
entwickelung schlierst  sich  an,  mit  Bemerkungen  über  die  deutschen  Mund- 
arten, über  Beinheit  der  Schrifi spräche  und  über  Grammatik.  —  Der  erste 
Theil  gibt  die  Laut-  und  Schriftlehre.  Die  Heyse'sche  Grammatik  ist  hier 
am  wenigsten  wissenschaftlich.  Der  gegenwärtige  Zustand  wird  allerdings 
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durch  Lehre  und  Beispiel  fasslich  gemacht,  allein  wegen  der  augenschein- 
lich absichtlichen  Verschweigung  der  geschichtlichen  Grundlage  stellt  sieb 
diess  allzu  empirisch  dar.  Manches  muis  geradezu  unrichtig  von  dem 
historischen  Standpuncte  aus  erscheinen,  wie  z.  B.  die  Lehre  vom  Unter- 
schiede des  fs  und  fz.  Diese  Ausstellungen  betreffen  den  ganzen  ersten 
Theil.  Der  zweite  Theil  trägt  die  Wortlehre  vor.  Nachdem  die  Wortarten 
und  Wortverhaltnisse  besprochen  sind,  wird  die  Wortbildung  behandelt. 
Hier  werden  nun  grösstentheils  die  Fehler  des  ersten  Tbeils  gut  gemacht 
und  die  geschichtliche  Gestaltung  unseres  Lautwesens  dargelegt  Darauf 
werden  die  verschiedenen  Wortarten  im  besonderen  besprochen  und  auch 
hier  die  historische  Begründung  mit  praktischer  Anwendung  und  fasslicher 
Darstellung  vereint.  Der  Verf.  hat  dabei  den  richtigen  Grundsatz  gehabt, 
dags  eine  Scbulgrammalik  der  neuhochdeutschen  Sprache  von  einer  wis- 
senschaftlichen Specialgraminatik  durchaus  verschieden  sei.  Während  diese 
durchaus  auf  geschichtlichem  Boden  zu  ruhen  habe,  müsse  jene  im  all- 
gemeinen von  dem  gegenwärtigen  Sprachstande  ausgehen,  denselben  aber 
auf  die  ältere  Sprache  zurückfuhren  und  daraus  erbauen  ,  ergänzen  und 
beleben.  Die  wissenschaftliche  historische  Grammatik  sollte  also  nur  Grund- 
Inge,  nicht  Zweck  des  Schulunterrichtes  des  Neuhochdeutschen  sein.  — 
Der  dritte  Theil  gibt  die  Satzlehre  und  zeigt,  im  Verhältnisse  zu  den  frü- 
heren Ausgaben ,  die  grössten  Veränderungen ;  die  ganz  neue  Bearbeitung 
der  Syntax  für  das  ausfuhrliche  Lehrbuch  liegt  hier  zu  Grunde.  Auch  hier 
nimmt  der  Hr.  Verf.  fortwährend  Rücksicht  auf  die  Geschichte  des  deutschen 
Satzes,  wobei  er  wenigstens  für  den  zusammengesetzten  keine  Vorarbeiten 
hatte.  Es  muss  ihm  daher  diese  Arbeit  um  so  mehr  gedankt  werden.  Viele 
der  Sprachfehler,  welche  in  dem  Unterrichte  von  unwissenden  Lehrern 
vorgetragen  werden,  und  die  unsere  Zeitungen  und  sonstigen  Veröffentli- 
chungen beflecken,  müssen  sich  verlieren,  wenn  die  Heyse'sche  Arbeit 
überall  die  gebührende  Anerkennung  Bndet.  Zahlreiche  Beispiele  und  Auf- 
gaben üben  die  gegebenen  Lehren  ein.  —  Als  vierter  Theil  ist  der  Scbul- 
grammatik  und  dem  Leitfaden  eine  Verslehre  oder  Metrik  angehängt, 
welche  in  der  neuen 'Ausgabe  des  ausführlichen  Lehrbuches  weggelassen 
ist.  Durch  die  Mittheilung  der  Geschichte  des  deutschen  Verses  und  Rei- 
mes unterscheidet  sich  die  Heyse'sche  Arbeit  vortheilhafl  von  andern  Vers- 
lehren. Die  Aufzählung  fremder  Mafse  nimmt  freilich  auch  hier  den  gröss- 
ten Raum  ein,  doch  ist  diess  durch  die  Zustände  bedingt. 

Wir  empfehlen  zum  Schlüsse  nochmals  nach  bestem  Wissen  und  Ge- 
wissen die  Heyse'schen  Grammatiken  der  Schule  sowohl,  als  allen  denen, 
welche  eine  allgemein  fassliche  und  dabei  wissenschaftlich  gehaltene  Be- 
lehrung über  ihre  Muttersprache  begehren. 

In  Kürze  wollen  wir  noch  des  Leitfadens  beim  Unterrichte  in  der 
deutschen  Sprache  erwähnen,  den  neulich  Hr.  Edmund  Schäfer,  Lehrer 
am  Rectorate  zu  Xanten,  herausgegeben  hat.  Mit  offener  Verschmäh uug 
der  geschichtlichen  Sprachwissenschaft ,  der  Becker'schen  Lehre  zugethan, 
aber  ohne  die  Einsicht  und  den  Geist  des  Meisters,  geht  der  Hr.  Verf. 
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1.  Anweisung  zu  einem  methodischen  Unterricht 

in  der  Pflanzenkunde.  Für  den  Schul-  und  Selbst- 
unterricht bearbeitet  von  Aug.  Lüben,  Rector  der  Bürger- 
schule in  Merseburg,  Mitgl.  m.  naturwiss.  Ges.  Mit  einem 
Briefe  als  Vorwort  von  Dr.  W.  Harnisch,  früher  k.  preuss. 
Seminardirector  u.  8.  w.  Dritte ,  verb.  u.  verm.  Aufl.  Halle, 
Ed.  Anton.  1851.  (XXVIII  und  602  S.)  —  1%  Thlr.  » 
2  fl.  42  kr.  CM. 

2.  Abbildung   und  Beschreibung  der  wichtigsten 

Futter  gräser  nebst  Angabe  ihrer  Cultur  und  ihres  Nutzens. 
Mit  63  getreu  nach  der  Natur  gezeichneten  und  colorirten 
Abbildungen.  Text  von  Ed.  Schmidlin,  Gärtner,  Ver- 
fasser einer  Flora  von  Stuttgart,  einer  Anleitung  zum  Bo- 
tanisiren u.  a.  m  Stuttgart,  Schreiber  u.  Schill.  1850.  (VI 
u.  28  S.)  —  1  Thlr.  =  1  fl.  48  kr.  CM. 
8.  Leitfaden  für  den  botanischen  Unterricht  auf 
Gymnasien  und  Realschulen.  Von  Dr.  Wunsch- 
mann, Oberlehrer  an  der  Louisenslädtischen  Realschule  und 
Lehrer  der  Naturgesch.  am  Friedrichs  -  Werder'schen  Gymna- 
sium. Berlin,  PlamVsche  Buchh.  1851.  (IV  u.  84  S.)  — 
8  Ngr.  =  29  kr.  CM. 

1.  Man  ist  gewöhnt,  unter  Lüben'«  Namen  auf  den  Titeln  seiner 
Schriften  dem  Zusätze:  «Dritte,  vierte  Auflage*  zu  begegnen.  Wiederholte 
Auflagen  entscheiden  nicht  immer  über  die  Brauchbarkeit  eines  Buches, 
—  es  gibt  in  der  Literatur  des  Unterrichtes,  so  wie  anderwärts,  auch 
Glück  und  Unglück,  es  gibt  auch  allerlei  Mittel ,  einem  Buche  Absatz  zu 
verschaffen  —  aber,  wenn  fast  alle  Werke  eines  Schriftstellers  mehrfache 
Auflagen  erleben,  so  muss  diess  doch  das  günstigste  Vorurtheil  für  ibn 
erwecken,  und  dieses  wird  denn  auch  bei  Hrn.  L.  vollkommen  gerechtfertigt. 
Nicht  die  Bearbeitung  des  Stoffes  in  wissenschaftlicher  Rücksicht ,  durch 
welche  Hr.  L.  auf  dem  Gebiete  der  Srhulliteratur  hervorragt,  —  es  gibt 
der  übersichtlich  und  verstandlich  abgefassten  Zusammenstellungen  dieser 
Art  mehrere  —  sondern  die  Behandlung  und  Anordnung  in  Beziehung  auf 
Methode  ist  es, ,    durch  welche  er  die  Anerkennung  der  Schulmänner 
und  die  grosse  Verbreitung  seiner  Schriften  sich  erworben  hat.  Diese  letz- 
tere ist  auch  in  vorliegendem  Werke ,  das,  wie  aus  dem  Titel  erhellt, 
für  den  Lehrer  bestimmt  ist,  wieder  vortrefflich  und  zeigt  von  vieljähri- 
ger Erfahrung  und  reifem  Nachdenken  eines  von  Haus  ans  für  Pädagogik 
begabten  Mannes. 

Es  zerfallt  nach  dem  an  den  Schulen,  wo  Hr.  L.  tbätig  ist,  ein- 
geführten Lehrplane  auf  gleiche  Weise  in  vier  Curee,  wie  der  im  Jorg.  1851 
d.  Zeitschr.,  Hfl.  VII,  S.  559—562  angezeigte  «Leitfaden  z.  e.  meth. 
Unterr.  i.  d.  N.  G.*  desselben  Autors.  Eine  wichtige  und  sehr  beherzens- 
werthe  Einleitung  eröffnet  das  Buch.  Der  erste  Curs  (S.  1 — 82)  enthält  die 
Betrachtung  einzelner  Pflanzenarten  und  die  Grundzüge  der  allgemeioeu 


Digitized  by  Google 


Botanische  Werke. 


877 


Pflanzenkunde ,  d.  h.  eines  Theiles  derselben,  eine  kurzgefasste  Morphologie 
und  Terminologie;  im  «weiten  (S.  83—149)  wird  die  Vergleichung  und  Unter- 
scheidung von  Pflanzeuarten ,  die  einer  Gattung  angehören,  an  48  allge- 
mein verbreiteten  Gattungen  (wie  im  ersten  Curse  nach  der  Blütezeit  geordnet) 
vorgenommen,  und  zum  Schlüsse,  nachdem  schon  am  Ende  des  ersten  Curses 
das  natürliche  System    nach  seinen  Hauptgruppen  angedeutet  worden, 
eine  Anweisung  gegeben,  wie  der  Schüler  zur  Zusammenstellung  einer 
Partie  der  durchgenommenen  Galtungen  nach  diesem  Systeme  und  der 
von  ihm  selbst  wahrgenommenen  und  untersuchten  Kennzeichen  angeleitet 
werden  soll ;  im  dritten  Curs  (S.  150 — 235)  endlich  kommt  das  natürliche 
System  an  die  Reihe.  Eine  zur  Auswahl  genügende  Zahl  Pflanzen,  die  alle 
wichtigen  Familien  repräsentiren,  werden  in  Classen,  Ordnungen,  Familien 
und  Gattungen  ausführlich  charakterisirt,  und  hierzu  theils  wichtige  neue, 
theils  solche,  die  schon  in  den  ersten  Cursen  vorkamen,  ausgewählt  und  so, 
wie  überall,  früher  ihre  merkwürdigen  Eigenschaften,  ihr  Nutzen  und  Scha- 
den erwähnt.  Am  Schlüsse  wird  das  für  die  Bestimmung  wichtige  Linne- 
sebe  System  auseinander  gesetzt.  Der  vierte  Curs  (S.  236 — 580)  endlich  enthält 
alles  wichtigere  von  der  Anatomie  und  Physiologie  der  Pflanzen.  Angehängt 
ist  noch  ein  deutsch-lateinisches  Register  über  die  botanischen  Kunstaus- 
drücke, ein  zweites  lateinisches  über  die  Namen  der  Ordnungen,  Familien 
und  Gattungen,  und  ein  deutsches  desgleichen  nebst  Trivialnamen  und  tech- 
nischen Ausdrücken,  eine  Zugabe,  die  in  keinem  Schulbuche  fehlen  soll, 
aber  leider  noch  öfter  fehlt.  Wie  man  sieht,  verfolgt  der  Hr.  Verf.  den 
Weg  des  concrelen  zum  allgemeinen.  Es  ist  und  bleibt  diess  der 
einzige,  den  man  in  der  Naturgeschichte  einschlagen  kann,  was  auch 
seine  Gegner  dagegen  sagen  mögen,  deren  Zahl  immer  kleiner  wird,  je 
weiter  der  naturgeschichtliche  Unterricht  sich  verbreitet,  und  je  vielfäl- 
tigere Erfahrungen  in  ihm  gesammelt  werden.  Es  ist  der,  'den  das  Kind 
und  der  Mensch  überhaupt  in  seiner  ganzen  geistigen  Entwickelung  ein- 
schlägt. Der  Hr.  Verf.  macht  diess,  unter  vollkommener  Uebereinstimmung 
des  brieflich  bevorwortenden  bekannten  Pädagogen  Harnisch,  in  der 
Einleitung,  die  man  ihrer  Vortrefflicbkeit  wegen  am  liebsten  vollständig 
hier  möchte  abdrucken  lassen   sehr  anschaulich,  und  es  freut  mich,  mit 
ihm,  der  Hauptsache  nach,  in  meinem  Aufsatze  (Hfl.  V.  u.  VI.  d.  J.)  überall 
zusammengetroffen  zu  sein ,  bevor  ich  noch  seine  Ansichten  aus  vorliegen- 
dem Buche  kennen  gelernt  hatte.  Im  Principe  difleriren  wir  nirgends,  nur 
um  ein  mehr  oder  weniger  handelt  es  sich  zuweilen ,  und  selbst  diess  ist 
meist  nur  Folge  der  Unterschiede  zwischen  dem  Lehrplane,  der  bei  uns, 
und  dem,  der  in  Lüben's  Wirkungskreise  befolgt  wird.  Hr.  L.  demonstrirt 
im  ersten  Curse  dialogisch  beschreibend   nach  der  Blütezeit  gewählte 
Pflanzen,  entwickelt,  während  er  diese  Demonstrationen  und  Beschreibun- 
gen weit  vorwiegen  lässt,  ganz  nebenbei  die  Morphologie  und  Terminolo- 
gie und  lässt  hinterher  einen  zusammenhangenden  Abrifs  davon  folgen  i 
ich  habe  vorgeschlagen,  ebenfalls  einzelne  Pflanzen  zu  demonstriren ,  aber 
daran  Terminologie  anzuknüpfen  und  diese  vorwalten  zu  lassen,  damit 
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der  Schuler  schneller  in  den  Stand  gesetzt  werde,  sowohl  die  Beschrei 
bung  des  Buches  und  des  Lehrers  schnell  und  vollkommen  zu  verstehen, 
als  auch  selbst  eine  einigermaßen  genügende  zu  versuchen.  Aber  Hr.  L. 
hat  (wenn  wir  sein  Buch  auf  unsere  Gymnasien  anwenden)  zwei  aufs 
Cntergyranasium  entfallende  Curse,  wir  dagegen  nur  einen.  Bei  einem  ein 
zigen  Curs  aber  wurde  Hr.  L.  vielleicht  dieselbe  Anordnung  treffen.  Ge- 
gen eine  abgesonderte,  den  Unterricht  eröffnende,  hinter  einander  vorge- 
tragene umfangreiche  Terminologie  und  Morphologie,  bei  der  nichts  vor- 
gezeigt wird,  als  die  in  Hede  stehenden  Thcilc,  ist  aber  er,  wie  ich.  Kr 
will  auch  ja  nicht  zu  schnell  vom  besonderen  zum  allgemeinen  überge- 
gangen wissen,  und  wohl  nicht  mit  Unrecht,  allein  dem  ist,  in  einem  ge- 
wissen Grade,  bei  einem  einzigen  Curs  in  der  niederen  Lehrstufe  schwer 
auszuweichen;  indessen  möge  man  seinen  Rath  nach  Möglichkeit  befolgen. 
Der  Zweck  des  naturgeschichtlichen  Unterrichtes  wird  so  immer  besser 
erreicht  werden,  als  wenn  man  den  Rindern  den  Kopf  mit  Allgemeinheiten 
vollpfropft,  die  sie  nicht  verstehen  und  die  sie  wenigstens  theilweise  sich 
aus  einem  Buche  aneignen  können,  wenn  sie  genug '  Einzelkenntnisse  er- 
worben haben ,  und  ihre  Auffassung  hinreichend  geschärft  ist.  Wie  jeder, 
dem  nicht  von  Vorurtheilen  der  Sinn  ganz  verschlossen  ist,'  und  den  nicht 
Mangel  an  Kenntnissen  und  Bequemlichkeit  zu  anderen  Ansichten  veran- 
lasst, dringt  er  auf  stete  Selbstthätigkeit  der  Schuler,  auf  ununterbro- 
chenen Wechsclverkehr  zwischen  ihnen  und  dem  Lehrer  und  auf  immer- 
wahrendes Zeigen  und  Sehen  an  lebenden  Pflanzen,  von  denen  wenig- 
stens je  zwei  bis  drei  Schüler  ein  Exemplar  in  den  Händen  haben  müs- 
sen, wenn  es  unmöglich  sein  sollte,  jedem  eines  zu  geben.  Auch  warnt 
er  vor  häufigem  Gebrauche  von  Abbildungen  (eine  allerdings  bequeme, 
aber  ganz  verwerfliche  Methode),  da  die  Schüler  nicht  diese,  sondern  die 
Pflanzen  selbst  kennen  lernen  sollen ,  und  will  diesen ,  wo  sie  überhaupt 
angewendet  werden  müssen,  öfter  getrocknete  Pflanzen  substituiren.  Hier- 
mit kann  ich  mich  jedoch ,  höchstens  das  Obergymnasium  ausgenommen, 
nicht  für  einverstanden  erklären ,  indem  ich  mit  einigen  Ausnahmen  für 
den  Anfänger  die  getrocknete  Pflanze  als  das  schlechteste  Ersatzmittel  der 
lebenden  ansehe,  und  eine  selbst  nur  mittelmässige  Abbildung  höher  stelle. 
Durch  alle  Curse ,  den  letzten  anatomisch  -  physiologischen  ausgenommen, 
stellt  er  als  ganz  unerlässlich  die  Forderung ,  dass  die  Kinder  die 
Merkmale  der  Pflanze  selbst  auffindet!  und  beschreiben, 
und  tadelt  mit  vollem  Rechte  diejenigen  Lehrer,  welche  (meist  aus  Bequem- 
lichkeit) die  Pflanze  zwar  jedem  Kinde  in  die  Hand  geben  ,  aber  selbst 
sie  beschreiben  und  diese  nur  nachsehen  lassen.  Dabei  aber  verhalten  sich 
die  Kinder  nur  aufnehmend,  also  passiv,  die  Sinnes-  und  Geistesübung  ist 
sehr  gering  uud  häutig  geradezu  gleich  Null,  weil  das  monoton  wird,  und 
die  Aufmerksamkeil  meist  ganz  erlischt.  Wie  man  die  Schüler  zu  dieser 
Thätigkcit  veranlasst,  zeigt  Hr.  L.  iu  einigen,  in  jedem  Curse  voranstehen- 
den Beispielen  des  Lehrverfahrens,  wo  Lehrer  und  Schüler  redend  aufge- 
rührt sind,  und  au  welchen  ich  nur  ausstellen  möchte,  dass  er  den  Schüler 
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stets  den  ganzen  Fragesatz  in  der  Antwort  wiederholen  lädst,  z.  B. :  «Aus 
welchem  Theile  der  Wurzel  entspringt  der  Stengel  ?»  —  «Der  Stengel 
entspringt  aus  dem  oberen  Theile  der  Wurzel.»  —  Er  thut  diess  ohne 
Zweifel  aus  stilistischen  Rücksichten  ,  welche  er  überhaupt  besonders  für 
die  häuslichen  Aufgaben  ins  Auge  gefasst  haben  will;  aber  ich  glaube 
dieser  kleine  Vortheü  wiegt  den  Nachtheil  des  Zeitverlustes  und  der  Be- 
stärkung in  der  üblen  Gewohnheit,  die  Frage  iu  Ermangelung  einer  Ant- 
wort wieder  zu  geben,  nicht  auf.  Beinahe  hinter  jeder  Nummer  und  je- 
dem Paragraphe  sind  (meist  für  die  Schule  berechnete)  Aufgaben  zur  Ver- 
gleichung  und  Unterscheidung,  zu  aufzählenden  und  tabellarischen  Zusam- 
menstellungen etc.  hinzugefügt,  die  meist  so  vortrefflich  gewählt  sind, 
dass  wohl  die  meisten  Lehrer  am  besten  thun  dürften,  sich  genau  an  sie 
zu  halten,  denn  sie  sind  gerade  eine  der  schwierigsten  Partieen  des  Unter- 
richtes, welche  genaue  Sachkenntniss  und  pädagogische  Erfahrung  zugleich 
erfordern.  Die  Beschreibungen  der  Pflanzen  sind  gut  und  zeigen  von  der 
genauen  Bekanntschaft  des  Hrn.  Verfs.  mit  dem  Gegenstande;  nur  vermisse 
ich  eine  Schilderung  des  Habitus,  besonders  im  zweiten  Curse,  wo  die 
Kenntniss  der  Genera  ,  und  im  dritten ,  wo  die  der  Familien  angebahnt 
wird.  In  Bezug  auf  Nutzen  und  Schaden  hebt  der  Hr.  Verf.  überall  den 
medicinischen  Gebrauch  hervor,  auch  wohl  da,  wo  er  nicht  mehr  in  Wirk- 
lichkeit stattfindet.  Ich  finde  das  gerade  nicht  sehr  interessant  und  wünschte 
lieber  hier  und  da  etwas  über  die  Rolle  in  der  Natur,  und  besonders  im 
dritten  Curse  über  geographische  Verbreitung  beigefügt  zu  sehen.  Im  vier- 
ten Curse  verdient  der  Hr.  Verf.  besonders  den  Dank  der  Lehrer  für  die 
Angabe  von  leicht  zu  habenden  und  leicht  darzustellenden  pbytotomischen 
Präparaten,  die  in  den  populären  und  streug  wissenschaftlichen  Lehrbüchern, 
in  erstcren  mit  grossem  Unrecht,  ohne  Rücksicht  auf  die  obener- 
wähnten Eigenschaften  ausgewählt  sind.  Zu  bedauern  ist,  dass  Umstände 
den  Hn.  Verf.  hinderten,  Abbildungen  diesem  Curse  beizufügen.  Die  Dar- 
stellung ist  hauptsächlich  nach  Seubert,  dessen  Werk  *)  als  ein  fafs- 
lich  und  gründlich  geschriebener  Abrifs  der  Botanik  von  einem  Manne  von 
Fach  allen  Lehrern  zu  ihrem  Gebrauche  hiermit  bestens  empfohlen  sei. 
Hrn.  Lüben's  Buch  dagegen  wird  denjenigen  Lehrern,  welche  in  diesem  Zweige 
der  Naturgeschichte  noch  nicht  bewandert  sind,  ebenfalls  zur  Selbstbeleh- 
rung dienen,  für  alle  aber  zum  Studium  und  zur  Nachahmung  der  darin 
befolgten  Methode  höchst  nützlich  sein.  Eine  recht  weite  Verbrei- 
tung desselben  würde  den  botanischen  Unterricht  auf  unseren  Gymnasien 
sicherlich  fördern,  denn  trotzdem,  dass  es  nicht  unserem  Lehrplaue  ent- 
sprechend eingerichtet  ist,  läfst  es  sich  doch  vom  Lehrer  recht  gut  ver- 
wenden, wenu  er  mit  einigem  Geschicke  den  ersten  und  zweiten  Curs 


*)  Die  Pflanzenkunde  von  Prof.  Dr.  Mor.  Seubert.  Stuttgart, 
J.  B.  Müller.  1850.  Mit  2  Lithographieen  und  vielen  sehr  netten 
Holzschnitten.  (2  Liefrgn.  IV  und  358  S.  8.)  Der  Preis  (complet 
2  Thlr.  12  Ngr.  =  4  fl.  19  kr.  CM.)  ist  billig. 
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abkürzend,  und  einige  Andeutungen  aus  dem  dritten  und  vierten  hinzufügend, 
für  das  Untergymnasium  verschmelzt,  für  die  füufte  Ciasse  dagegen  den 
dritten  und  vierten  Cure  vereinigt,  nachdem  er  das  not h wendigste  aus 
dem  ersten  und  zweiten  Curse  wiederholend  vorausgeschickt.  Schülern 
kann  das  Werk  nicht  in  die  Hand  gegeben  werden.  —  Die  Ausstattung 
ist  genügend,  der  Preis  bei  der  Stärke  von  mehr  als  G00  Seiten  sehr  billig. 

2.  Der  Titel  dieses  Werkchens  zeigt,  dass  es  zunächst  für  Oekono- 
men  bestimmt  ist.  Da  indessen  die  darin  beschriebenen  und  abgebildeten 
Futtergräser  fast  durchgängig  solche  Grasarten  sind,  welche  überall 
häufig  vorkommen  und  somit  ein  Interesse  für  den  botanischen  Unterricht 
haben,  da  in  dem,  28  Seiten  starken  Texte  der  descriptive  Theil  vorwiegt, 
und  noch  ein  Schlüssel  zur  Erkennung  der  Gattungen  beigefügt  ist,  da 
endlich  die  Abbildungen  recht  nett  und  treu  sind,  so  verdient  es  bei  der 
Billigkeit  seines  Preises  auch  für  die  Schule  bestens  empfohlen  tu  werden. 
Mit  diesem  Buche  in  der  Hand  wird  jeder  Schüler  der  fünften  Gasse, 
selbst  der  fleissigere  und  gewecktere  des  Ontergymnasiums ,  den  gröfsteo 
Theil  der  ihm  aufstossenden  Gräser  bestimmen  können.  Auch  dem  in  diese 
nicht  ganz  leichte  Partie  der  Botanik  eingearbeiteten  Lehrer  wird  es  ne- 
beu  einer  guten  Flora  (z.  B.  von  Koch  oder  Kittel)  recht  ersprieß- 
liche Dienste  leisten.  Ich  kenne  kein  so  billiges  und  doch  so  brauchbares 
Werk,  in  dem  fast  alle  gemeinen  Gräser  kenntlich  abgebildet  sind,  wie 
hier.  Es  erreicht  freilich  an  Treue  und  detaillirter  Darstellung  nicht  Werke, 
wie  z.  B.  Reichen  bachs  Agrostographia,  aber  dafür  kostet  diese  auch 
uncolorirt  10  Kthlr.  und  enthält  namentlich  für  den  Schüler  viel  zu  viel, 
nämlich  alle  in  Mittel  -  Europa  vorkommenden  Gramineen.  So  mag  es 
denn  immerhin  beiden,  dem  praktischen  Ackerbauer ,  wie  dem  strebsamen 
Schüler,  zur  Erkennung  dieser  zierlichen,  aber  nicht  leicht  zu  bestimmen- 
den Gewächse  dienen. 

3.  Es  ist  wirklich  schwer  begreiflich,  wie  ein  Lehrer  an  einer 
niederen  Lehranstalt  einen  solchen  Leitfaden  schreiben  kann.  Auf 
dem  Titel  steht  «für  Gymnasien  und  Realschulen.»  Für  wen  ?  Für  Lehrer, 
für  Schüler,  für  höhere,  für  niedere  Classen  ?  Wahrscheinlich  für  alle, 
also  auch  für  Schüler  der  niederen  Classen;  wenigstens  sagt- das  Vorwort 
auch  so  dergleichen.  Das  Buch  fängt  an:  «Pflanzen  sind  organisirte,  ma- 
genlose Geschöpfe  ohne  willkürliche  Bewegung.  Die  einfachen  Organe 
derselben  sind:  Zellgewebe,  Spiralgefässe  und  Milchsaftgefässe.»  Was  die 
Wissenschaft  hiergegen  einzuwenden  hätte,  will  ich  nicht  erwähnen,  aber 
gern  sähe  ich  einmal  die  Mienen  von  neun-  oder  zehnjährigen  Kindern, 
denen  man  in  den  ersten  Stunden  mit  dieser  Definition  kommt,  in  der 
ihnen  erzählt  wird ,  dass  Pflanzen  magenlos  seien.  Die  meisten  werden 
wohl  denken:  Unsinn!  das  wissen  wir  längst,  dass  der  Apfelbaum  keiuen  Ma- 
gen hat!  Auf  ein  mit  einiger  Ironie  vermengtes  Staunen  wird  in  der  zwei« 
ten  Stunde  die  Langeweile,  in  der  dritten  der  Esel  vor  Botanik  und  ganz 
und  gar  (bei  scharfem  Zwange)  statt  des  Erfassens  und  Verstehens  das  Aus- 
wendiglernen kommen.  Die  Wissenschaft  ist  allezeit  eine  und  dieselbe, 
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für  Mann  und  Weib ,  für  Alt  und  Jung ,  aber  die  Art,  sie  zu  I  e  h- 
en,  doch  wahrhaftig  nicht!  Diese  sehr  einfache  unumstössliche 
Wahrheit  scheint  aber  noch  lange  nicht  überall  Eingang  gefunden  zu  ha- 
ben ,  sonst  stiessen  einem  in  der  Unterrichtsliteratur  nicht  Schriften  auf, 
wie  die  vorliegende.  Wenn  ein  dürnr  Auszug  aus  Endlicher^,  Kunth's, 
Scbleiden's  und  anderen  wissenschaftlichen  Handbüchern  als  Schulschrift 
dienen  köunte,  so  wären  wahrhaftig  die  Bemühungen  so  vieler  eifriger 
und  unterrichteter  Pädagogen,  taugliche  Schulbücher  zu  schreiben,  die 
nutzloseste  Lächerlichkeit  von  der  Welt.  Jedes  Heftchen  mit  Schlagworten, 
das  allenfalls  ein  Professor  zu  seinen  Vorlesungen  sich  zusammenstellt, 
Jjedes  Excerpt,  das  ein  fleissiger  Student  als  Repetilorium  sich  anlegt, 
wäre  besser  als  die  Erzeugnisse  ihrer  Mühen.  In  der  Weise  des  ersten 
Satzes  geht  es  durch  das  ganze  Büchlein  fort;  es  ist  aber  uicbts  anderes, 
als  ein  der  Kürze  halber  noch  mangelhafter,  nicht  mit  vielem  Glücke  ge- 
machter Auszug  aus  unseren  neueren  Handbüchern,  nur  dass  vor  der  Sy- 
stematik einige  Pflanzenbeschreibuugcn  als  Muster  eingeschaltet  sind.  In 
der  Systematik  sind  die  wichtigsten  Familien  und  Genera  charaklerisirt, 
letztere  besonders  so  kurz,  dass  kaum  der  geübteste  Botaniker  darnach  sie 
erkennen  würde.  Kurz,  das  Büchlein  ist  gerade  so ,  wie  es  für  den  Unter- 
richt nicht  sein  soll,  und  das  reine  Gegenstück  der  vorigen.  Die  Schü- 
ler ,  die  darnach  unterrichtet  werden ,  sind  zu  bedauern.  Ich  kann  nicht 
umhin,  vor  solchen  Schriften  für  die  Schule  zu  warnen  (der  Lehrer  kann 
sie  wohl  für  sich  benützen,  und  sich  damit  die  Mühe  eines  allenfalls  zu 
machenden  Excerpts  ersparen)  und  mein  Urtheil  in  dieser  Schärfe  hin- 
zustellen, da  es  nicht  diesem  Buche  des  Hrn.  Dr.  Wunschmann  sowohl, 
als  der  ganzen  Ciasse  derartiger  Schriften  gilt. 
Ol  mutz,  im  September  1851. 

Med.  Dr.  H.  M.  Schmidt 
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Verordnungen  fär  die  österreichischen  Gym- 
nasien; Statistik. 

a.  Erlässe. 

Erlässe  ues  Ministers  des  Cultus  und  Unterrich- 
tes an  verschiedene  Gymn  asial-Leh rkörper. 

(Fortsetzung  von  Heft  VIII.  dieses  Jahrganges.  S.  664.) 

XXXVI. 

Von  dem  Director  eines  Gymnasiums  war  im  Ein  Verständnisse  mit 
dem  betreffenden  Lehrkörper  folgender  Antrag  «über  die  Vertheilung  und 
die  Behandlung  des  geographischen  und  historischen  Lehrstoffes  durch  die 
acht  Classen  des  Gymnasiums»  an  das  hohe  Onterrichtsministerium  ge- 
richtet worden. 

«Der  Organisationsentwurf  stellt  als  Aufgabe  für  die  1.  Classe  des 
Untergymnasiums  auf  ^Beschreibung  der  Erdoberfläche  nach  ihrer  natür- 
lichen Beschaffenheit,  Meer  und  Land,  Gebirgszüge  und  Flussgebiete,  Hoch- 
und  Tiefländer  u.  s.  w.  —  damit  zu  verbinden  das  wichtigste  aus  der 
Eintheilung  derselben  nach  Völker  und  Staaten.  —  Gelegentlich  biographi- 
sche Schilderungen.'  —  Für  die  2.  Classe  ,Alte  Geschichte  bis  476  n.  Chr. 
—  Der  Geschichte  eines  jeden  auftretenden  Volkes  wird  die  Geographie 
des  Landes  vorausgeschickt,  auf  Grundlage  der  in  der  1.  Classe  bereits 
gelernten  allgemeinen  Umrisse/  —  Mit  dieser  Forderung  scheint  mir  ein 
mehrfacher  Uebelstand  verbunden  zu  sein: 

Erstens.  Die  Beschreibung  des  ganzen  Erdkörpers,  oder  der  ganzen 
Erdoberfläche  nach  ihrer  natürlichen  Beschaffenheit,  Meer,  Land,  Gebirgs- 
züge, Flussgebiete,  Hoch*  und  Tiefländer  u.  s.  w.,  Eintheilung  nach  Völ- 
kern und  Staaten,  biographische  Schilderungen,  wozu  doch  nothwendig 
noch  mehrfache  Besprechung  allgemeiner  geographischer  Begriffe  aus  dem 
sogenannten  mathematischen  Tbejlc  der  Geographie  und  Uebung  im  Kar- 
tenzeichnen hinzukommen,  das  alles  also  soll  in  einem  einzigen  Jahre  mit 
Knaben  von  9—10  Jahren  abgehandelt  werden,  ein  Gebiet,  welches  un- 
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streitig  für  dieses  Alter  viel  zu  weit  und  reich  au  Einzelheiten  ist,  so 
dass  die  ausserordentliche  Masse  des  einzelnen  gar  nicht  übersehen,  gar 
nicht  aufgefasst  und  zum  bleibenden  Eigenthume  des  Knaben  gemacht  wer- 
den kann.  Das  Kind  muss  von  der  nicht  zu  bewältigenden  Masse  sich 
niedergedrückt  fühlen,  die  Lust  an  der  Geographie  wird  getrübt,  die  An- 
knüpfung biographischer  Schilderungen  und  Erzählungen  kann  schon  der 
Zeit  wegen  nur  eine  sehr  dürftige  sein ,  und  der  bildende  Einfluss  der 
Geographie,  und  besonders  der  biographischen  Schilderungen  muss  fast 
gänzlich  verloren  gehen.  Dazu  kommt,  dass  während  der  Entwurf  mit 
Recht  ein  so  grosses  Gewicht  auf  zweckmafsige  Wiederholungen  legt,  in 
der  2.  Classc,  wo  alte  Geschichte  gelehrt  werden  soll,  wegen  des  Stoffes 
an  sich  und  wegen  'der  grossen  Fülle  desselben,  zur  Wiederholung  der  im 
ersten  Jahre  so  hastig  erlernten  gesammteu  Geographie,  die  doch  die  so- 
genannte neuere  seift  soll,  keine  Gelegenheit  sich  bietet  und  keine  Zeit 
bleibt.  Wie  viel  wird  also  am  Anfange  des  dritten  Jahres  von  dem  ersten 
geblieben  sein?  —  Ferner  ist  auch  das  Kind  in  der  2.  Classe  mit  10  bis 
11  Jahren,  wo  seine  Kenntniss  des  Lateinischen  noch  dürftig  ist,  die  des 
Griechischen  noch  gar  nicht  beginnt,  erstens  des  Alters  wegen  an  sich, 
zweitens  wegen  der  sowohl  der  Zeit,  als  auch  dem  gebotenen  Stoffe  nach 
gewiss  nur  sehr  dürftigen  Beimischung  von  biographischen  Schilde- 
rungen zur  Auffassung  der  alten  Geschichte,  der  griechischen,  römi- 
schen, im  Zusammenhange  noch  gar  nicht  gehörig  vorbereitet,  seine 
geistige  Entwickelung  ist  dazu  nicht  weit  genug  vorangeschritten,  es  ist 
ihm  auch  noch  zu  wenig  angemessene  Nahrung  aus  der  Geschichte  ge- 
boten, wodurch  der  Sinn  dafür  gebildet,  das  Interesse  daran  geweckt 
worden  wäre,  auch  ist  der  üebergang  von  den  dürftigen  biographi- 
schen Schilderungen,  die  in  dem  ersten  Jahre  möglich  waren,  zu  der  zu- 
sammenhangenden Abhandlung  der  ganzen  Geschichte  ein  gar  zu  schroffer, 
das  Kind  ist  in  keiner  Beziehung  noch  reif  dazu.  In  gleicher  Weise  muss 
dem  Knaben  des  folgenden  dritten  Jahres  die  Reife  für  die  Auffassung  der 
mittleren  und  neueren  Geschichte  bis  zum  Ende  des  dreissigjährigen  Krieges 
abgesprochen  werden.  Ueber  das  eine  wie  über  das  andere  wird  man 
täglich  in  der  Schule  mehr  als  hinreichend  belehrt.  Nuu  war  die  in  der 
1.  Classe  unter  den  angegebenen  Verhältnissen  so  stürmisch  erlernte  Geogra- 
phie sicher  am  Anfange  des  dritten  Jahrganges  grossentheils  wieder  ver- 
gessen, in  der  3.  Classe  soll,  was  an  sich  durchaus  zweckmässig  ist,  die 
Geographie  mit  der  Geschichte  verbunden  werden.  Aber  was  in  der  1.  Classe, 
resp.  in  der  zweiten,  an  Geographie  als  einem  so  wesentlichen  ßildungs- 
mittel  des  jugendlichen  Geistes  verloren  gegangen  ist,  kann  so  in  der 
3.  Classe  nicht  wieder  gewonnen  werden ;  es  muss  daher  vor  der  3.  Classe 
in  anderer  Weise  für  Gewinnung  des  bildenden  Einflusses  und  für  Erlan- 
gung einer  grösseren  Sicherheit  gesorgt  werdeu.  Geschieht  dieses,  so 
wird  sich  auch  eine  zweckmäfsigere  und  sachgemäfsere  Wiederholung  der 
•  Geographie  und  Verbindung  derselben  mit  der  Geschichte  in  der  3.  und 
vorzüglich  in  der  4.  Classe  bewerkstelligen  lassen. 
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Nach  meiner  durch  vicljährige  Erfahrung  begründeten  Ccberzeugung 
muss  der  fragliche  Unterricht  in  den  zwei  untersten  Classen  auf  Geogra- 
phie mit  biographischen  Schilderungen  und  Erzählungen  beschränkt,  oder 
auch  der  geographische  Unterricht  vor  der  Behandlung  der  eigentlichen 
Geschichte  auf  zwei  Jahre  ausgedehnt  werden.  Der  Knabe  ist  in  dem 
Alter  dieser  Classen  vorzugsweise  empfänglich  für  Beschreibungen,  Schil- 
derungen, für  Auffassung  des  mit  eigenen  Augen  geschauten,  wozu  ich 
auch  die  geographischen  Karten  glaube  rechnen  zu  dürfen.  Die  Vertbei- 
lung  hat  nach  meiner  Ueberzeugung  in  folgender  Weise  zu  geschehen. 
Im  ersten  Jahre  sind  anfangs  die  allgemeinen  geographischen  Begriffe,  so 
weit  dieses  sich  als  nothwendig  erweist,  festzustellen;  dann  die  Umrisse 
der  ganzen  Erdoberfläche  nach  den  Hauptländermassen,  grossen  Gebirgs- 
zügen, Aleeren  u.  dergl.  zu  geben,  vorzugsweise  physikalisch  (wie  dies« 
Behandlungsweise  überhaupt  beim  geographischen  Unterrichte  in  den  zwei 
untersten  Clasaen  nicht  fehlen  darf) ,  mit  Ausschluss  alles  Topographischen 
und  Politischen.  Hat  der  Knabe  so  einen  allgemeinen  Ueberblick  über 
die  ganze  Erdoberfläche  gewonnen,  so  soll  er  genauer  mit  dem  einzelnen 
bekannt  gemacht,  uud  soll  dabei  natürlich  von  seiner  Heimat  ausge- 
gangen und  der  weitere  geographische  Unterricht  in  der  1.  Classe  auf 
Europa  beschränkt  werden.  Wie  sehr  ein  solches  Verfahren  durch  Ver- 
mittelung  der  Anschauung  an  Karten  und  Globen,  durch  Kartenzeichnen, 
was  durchaus  nicht  vernachlässigt  werden  darf,  und  wobei  der  Lehrer 
dureh  Vorzeiehnen  an  der  Tafel  und  durch  Anleitung  auf  dem  Papiere 
möglichst  Muster  sein  muss,  durch  gelegentliche  biographische  Schilderun- 
gen und  Erzählungen,  durch  die  nöthigen  Wiederholungen  zur  Befestigu  3 
des  Stoffes  in  der  Auffassung  erspriesslich  für  die  Vorbereitung  zu  den 
weiteren  Studien  und  überhaupt  bildend  gemacht  werden  kann,  muss  nach 
meiner  Ansicht  bei  unbefangener  Erwägung  von  selbst  sich  herausstellen. 
Bei  dieser  Beschränkung  des  Unterrichtes  auf  Europa  sind  etwa  not  lug 
scheinende  kurze  Hinweisungen  auf  ähnliches  in  anderen  Welttbeilen  zur 
Vergleicbung  und  Veranscbaulichung  nicht  ausgeschlossen.  Im  zweiten 
Jahre  kann  dann  in  gleicher  Weise  die  Geographie  der  übrigen  Welttheile 
behandelt  werden,  mit  nöthigen  Beziehungen  auf  Europa,  mit  gelegent- 
licher Wiederholung  des  einzelnen  von  Europa,  mit  biographischen  Schil- 
derungen in  etwas  intensiv  und  extensiv  erweitertem  Mafse,  wobei  eine 
Beschränkung  auf  Personen  der  aussereuropäischen  Länder  nicht  nöthig 
erscheint,  leberhaupt  kann  der  einsichtsvolle  Lehrer  am  Anfange  des  er- 
sten Jahres  für  diese  biographischen  Einmischungen  oder  Zugaben  eiuen 
Plan  sich  entwerfen,  diesen  Plan  leicht  mit  dem  geographischen  Stoffe  in 
Verbindung  bringen,  theils  aber  auch  selbständig  verfolgen,  und  soll  im- 
mer eine  Beziehung  auf  den  geographischen  Stoff  gefunden  werden,  so 
kann  dieses  dem  Lehrer  nicht  schwer  fallen.  So  kann  der  Lehrer  in  zwei 
Jahren  biographisch  den  Schülern  das  interessanteste  der  Art  aus  der  gan- 
zen Geschichte  vorgeführt,  ihr  Interesse  für  Geographie  und  Geschichte 
belebt  und  sie  so  für  ein  eigentliches  Geschichtsstudium  vorbereitet  hab*n, 
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wobei  auch  die  Zugabe  eines  Jahres  im  Alter,  die  um  ein  Jahr  längere 
Beschäftigung  mit  vorbereitendem  Stoffe  sehr  wesentlich  in  Anschlag  zu 
bringen  ist,  weit  mehr  als  später  ein  Unterschied  von  mehreren  Jahren. 
—  Im  dritten  Jahre  kann  alsdann  dem  Schüler  die  alte  Geschichte  in 
geeigneter  Uebersicht  der  wichtigen  Thaiaachen  vorgetragen  werden  mit 
Zugrundelegung  der  Geographie  für  die  hervortretenden  einzelnen  Völker 
und  Reiche.  Hierbei  treten  besonders  die  Griechen  und  Römer  hervor,  und 
wird  dadurch  die  Geographie  von  Europa  vorzüglich  bedingt,  wobei  durch 
vergleichende  Hinweisung  auf  die  neuere  Geographie  eine  angemessene  • 
Wiederholung  dieser  vermittelt  werden  kann.  In  die  4.  Classe  gehört 
alsdann  die  mittlere  und  neuere  Zeit,  wobei  wir  in  der  günstigen  Lage 
sind,  gerade  an  der  österreichischen  Geschichte  von  da  an,  wo  sie  wesent- 
lich in  die  allgemeine  Geschichte  eintritt,  auch  den  Leitfaden  für  die  Ge~ 
sammt geschiente  zu  haben  und  so  die  Vaterland ische  (leschichte  leicht  mit 
der  allgemeinen  verbinden  zu  können,  üeber  die  nothige  Beschränkung 
der  allgemeinen  Geschichte  für  diese  Stufe  glaube  ich  hier  in  keine  wei- 
tere Erörterung  eingehen  zu  dürfen.  Aber  auch  hier  bietet  sich  wieder 
die  passendste  Gelegenheit  zur  Wiederholung,  Erweiterung,  Befestigung 
der  Geographie  von  den  übrigen  Welttheilen ,  bei  der  Bildung  der  arabi- 
schen Reiche,  bei  den  Kreuzzügen,  bei  der  Geschichte  der  Mongolen,  bei 
den  verschiedenen  Länderentdeckungen  am  Anfange  der  neueren  Geschichte, 
bei  anderen  Abschnitten,  und  beständige  Hinblicke  auf  die  Länder  Europa's 
vermitteln  abermals  eine  Wiederholung  der  Geographie  überhaupt.  So  ist 
also  im  Untergymnasium  die  Geographie  in  ihren  verschiedenen  Beziehun- 
gen und  mit  den  nöthigen  Wiederholungen  vor  und  neben  der  Geschichte 
und  diese  selbst  schon  in  zweifacher  Weise,  zuerst  vorbereitend  biogra- 
phisch, dann  übersichtlich  im  Zusammenhange  der  wichtigen  Thatsachen, 
abgehandelt  worden. 

Für  das  Obergymnasium  stellt  sich  demnach  zu  einer  mehr  aus- 
führlichen und  gnippirenden  Behandlung  die  Aufgabe  von  selbst :  in  der 
1.  und  2.  Classe  die  alte  Geschichte,  und  zwar  in  der  zweiten  die  römi- 
sche in  ihrer  vielfachen  Ausbreitung,  dann  in  der  3-  und  4.  Classe  die 
mittlere  und  neuere,  und  in  der  letzteren  besonders  wieder  die  vaterlän- 
dische, zum  Theil  als  Leitfaden  betrachtet,  zum  Theil  auch  in  ihren  wich- 
tigen Erscheinungen  abgesondert  ausführlich,  verbunden  mit  kurzen  stati- 
stischen Angaben,  so  weit  diese  für  den  studirenden  Jüngling  und  für  jeden 
Gebildeten  von  Wichtigkeit  sind.  Die  geeigneten  Wiederholungen  der  Geo- 
graphie geben  sich  auch  hier  wieder  von  selbst  an  die  Hand,  und  werden 
nach  diesem  ganzen  Plane  erstens  unpassende  Zerstückelungen  von  Haupt- 
abschnitten der  Geschichte,  zweitens  auch,  was  namentlich  die  4.  Classe 
des  Untergymnasiums  nach  dem  Entwürfe  betrifft,  unerwartete,  unbegrün- 
dete und  dem  mit  Recht  aufgestellten  Grundsatze  der  Verbindung  der  Geo- 
graphie und  Geschichte  widerstreitende  Wiederholuugen  von  Geographie 
vermieden. 

Sollte  diesem  Plane  wenigstens  eine  vorläufige  Billigung  des  hohen 
Unterrichtsministeriums  zu  Theil  werden,  so  erlaubt  sich  der  Unterzeich- 
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nete  die  gehorsamste  Bitte,  in  seinem  und  des  ganzen  Lehrkörpers  Namen, 
dass  es  ihm  gestattet  werden  möge,  diesen  Plan  für  das  folgende  Jahr,  so 
weit  es  mit  dem  in  diesem  Jahre  behandelten  Stoffe  vereinbar  ist,  zum 
Grunde  legen  zu  dürfen.* 

Auf  diesen  Antrag  erfolgte  nachstehende  Entscheidung  des  hoben 
Unterrichtsministeriums : 

20.  September  1851. 
Die  hierneben  zurückfolgenden  Beilagen  des  Berichtes  vom  30.  Juni 
•  1.  J.  gewähren  die  üeberzeugung,  dass  der  Director  und  der  Lehrkörper 

des  Gymnasiums  die  Angelegenheit  der  Gymnasialreformen  zum 

Gegenstande  ihrer  sorgfältigen  Untersuchung  und  Prüfung  machen,  und 
sich  von  pädagogischen  Grundsätzen  bei  ihren  Vorschlägen  leiten  lassen. 

So  sehr  auch  ein  solches  Streben  Anerkennung  verdient,  und  es  zu 
wünschen  ist,  dass  die  Lehrkörper  den  neueren  Gymnasialeinrichtungeo  und 
der  Durchführung  derselben  alle  Aufmerksamkeit  zuwenden ,  um  über  deren 
Einfluss  und  Wirksamkeit  durch  ^tatsächliche  Beweise  zu  entscheiden,  so 
darf  doch  nicht  die  im  Wesen  der  Sache  liegende  Forderung  übersehen 
werden,  dass  es  mehrjährigen  Erfahrungen  und  der  Uebereinstimmung  der 
Lehrkörper  vorbehalten  werde,  zu  bestimmen,  in  welcher  Richtung  des 
Unterrichtes  eine  vom  Organisationseutwurfe  abweichende  Festsetzung 
nothwendig  und  zweckmässig  seL  Es  kann  daher  in  den  Antrag  des 
Gymnasialdirectors,  betreffend  die  Modiflcirung  des  geographisch  -  histori- 
schen Unterrichtes  am  Untergymnasium,  vorläufig  nicht  eingegangen  wer- 
den ,  vielmehr  ist  die  Frage  beachtenswerlh ,  ob  nicht  das  gewünschte 
Unterrichtsziel  durch  Abfassung  solcher  Schulbücher  zu  erreichen  wäre, 
welche  den  Forderungen  der  bereits  moditicirten  Paragraphe  des  Organi- 
sationsentwurfes entsprächen. 

ErliUae  von  Kthulhehörden  der  etniselnen  KrcnlMnder. 

111.  Erlässo  der  schlcsischen  Lan des s ch  u lb e h ö  r d  e. 

(Im  Auszuge.) 

1.  9.  Juli  1851. 

Frühere  Versäumnisse  werden  sich  nur  allmählich,  aber  bei  zweck- 
mäfsiger  Benutzung  der  Zeit  durch  fortgesetzte  Anstrengung,  die  auch  den 
Schülern  zugemulhet  werden  muss,  endlich  doch  im  wesentlichen  nach- 
holen lassen. 

Gegen  mittelmäfsiges  Talent  ist  der  Kampf  schwer,  darf  aber  den- 
noch nicht  aufgegeben  werden,  so  lange  die  Hoffnung  möglicher  Ent Wicke- 
lung nicht  verloren  ist;  bei  offenbarem  Abgange  des  nöthigen  Talentes 
aber  kann  die  baldige  Entfernung  des  Schülers  von  dein  Gymnasium,  *\ie 
dann  übrigens  der  verdienten  Classification  gemäfs  von  selbst  erfolgen 
wird,  nur  sehr  wünschenswerth  sein. 

Anhaltender  Floiss  ist  freilich  nicht  bei  allen  Schülern  zu  erzieleo, 
und  es  müssen  Ermahnungen,  Belehrungen,  Aufmunterungen,  endlich  Er- 
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tnnerungen  an  die  Eltern  und  Pfleger  der  Schüler,  so  oft  als  nöthig,  ernst- 
lich versucht  werden,  wenn  auch  nicht  immer  die  erwartete  Wirkung  sich 
seigt.  Dabei  darf  nur  nicht  ubersehen  werden,  dass  das  wirksamste  Mittel 
cur  Weckung  des  Fleisses  und  der  Aufmerksamkeit  in  dem  Unterrichte 
selbst  liegt,  wenn  derselbe  nämlich  den  Schulern  eine  zureichende  und 
zugleich  angenehme  Beschäftigung  bietet.  Diess  wird  geschehen,  wenn  er 
ohne  Schwierigkeit  verstanden  wird. 

Mangel  an  Aufmerksamkeit  und  Fleiss  muss  nothwendig  eintreten, 
wenn  die  Schuler  die  Erklärung  nicht  vollständig  verstehen,  weil  sie  dann 
mehr  oder  weniger  auf  blosse  Gedächtnissthätigkeit  sich  hingewiesen  sehen, 
die  einerseits  das  Bedürfniss  der  Aufmerksamkeit  nicht  kennt,  andererseits 
bald  zur  Ermüdung  fuhrt.  Mag  die  Erklärung  von  dem  Lehrer  unmittel- 
bar gegeben  oder  nach  Erforderniss  des  Gegenstandes  unter  seiner  Leitung 
von  den  Schülern  entwickelt  werden:  wenn  sie  dem  Bedürfnisse  der  letz- 
teren vollkommen  entspricht,  dass  diese  ihr  mit  deutlicher  Einsicht  in 
Sache  und  Zusammenhang  Schritt  für  Schritt  folgen  können  und  am  Schlüsse 
der  Unterrichtsstunde  das  erklärte  in  klarem  Ueberblicke  lückenlos  als  ihr 
geistiges  Eigenthum  erkennen:  dann  wird,  da  das  angenehme  Gefühl  be- 
friedigter Wissbegierde  stets  ein  Verlangen  nach  weiterer  Befriedigung  er- 
zeugt, die  Lust  zum  lernen  nicht  erst  geweckt  werden  müssen.  Und  sie 
wird  noch  verstärkt  werden  durch  die  üeberzeugung  von  dem  Nutzen  des 
Studiums,  die  eben  aus  dem  Verständniss  entspringt,  zumal  wenn  dio 
praktischen  Seiten  des  Unterrichtes  am  rechten  Orte  gebührend  hervorge- 
hoben werden. 

Wo  daher  Aufmerksamkeit  und  Fleiss  der  Schüler  minder  entspre- 
chen, mögen  allerdings  die  Ursachen  des  Uebels  häufig  aus  äusseren  Ver- 
hältnissen herzuleiten  sein;  aber  die  Mittel  zur  Abhilfe  müssen  hauptsäch- 
lich im  Unterrichte  selbst,  und  zwar  mit  unverdrossener  Beharrlichkeit 
aufgesucht  und  angewendet  werden;  und  der  Lehrer  wird  so  lange  mit 
sich  unzufrieden  sein  und  auf  besseres  denken  müssen ,  als  er  den  Erfolg 
hinler  seinen  Bemühungen  zurückbleiben  siebt. 

Mängel  in  Lehrbüchern  muss  die  Thätigkeit  des  Lehrers  ausgleichen; 
denn  auch  das  beste  Lehrbuch  erhält  seinen  Werth  für  die  Schule  erst 
durch  die  richtige  Behandlung.  Wenn  der  Lehrer  bei  gehöriger  Durch- 
dringung seines  Gegenstandes  die  Bedürfnisse  der  Schule  sorgfaltig  wahr- 
nimmt, dann  werden  sich  auch,  freilich  mit  Anstrengung,  jene  Schwierig- 
keiten überwinden  lassen,  welche  aus  diesem  Anlasse  derzeit  noch  mehr 
oder  weniger  vorhanden  sind.  — *  —  — 

Bei  vorlautem  oder  trotzigem  Benehmen  von  Schülern  wird  wohl 
darauf  zu  achten  sein,  dass  der  Zweck  der  Erziehung  verfehlt  werden 
müsste,  wenn  bloss  die  äussere  Erscheinung  des  Fehlers  zurückgedräugt, 
und  nicht  vielmehr  die  Ursache  desselben  beseitiget  würde,  weil  ein  desto 
stärkeres  Hervorbrechen  des  für  den  Augenblick  niedergehaltenen  Affeclcs 
bei  nächster  Veranlassung  zuversichtlich  zu  erwarten  stünde,  und  öftere 
Wiederholung  denselben  auch  wohl  zur  Leidenschaft  grossziehen  könnte- 
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Unbefangene  Untersuchung  des  Vorfalles  wird  meistens  zu  der  Entdeckung 
fuhren,  dass  das  Betragen  des  Schülers  durch  irgend  einen  von  ihm  unab- 
hängigen Anlass  ausser  ihm  hervorgerufen  wurde»  der  für  die  Zurechnung 
mehr  oder  weniger  mildernd  in  die  Wagschale  füllt  Ernster  und  wohl- 
wollender Belehrung  wird  dann  die  glückliche  Heilung  sicherer  gelingen, 
als  strengen  Rügen  und  Strafen,  die  übrigens  allerdings  auch  nicht  immer 
sich  werden  vermeiden  lassen. 

2.  20.  Juli  1851. 

Der  angezeigte  Vorfall  ist  leider  ein  Beweis,  dass  die  beiden  Schüler 
von  sittlicher  Reife  weit  entfernt  sind;  die  getroffene,  mit  Rücksicht  auf 
die  Disciplin  an  dem  Gymnasium  allerdings  nothwendige  Anordnung  wird 
ihr  äusseres  Betragen  zeitweilig  in  Schranken  halten,  aber  nicht  ihre  Ge- 
sinnung bessern.  Wenn  der  Grund  solcher  Erscheinungen  ohne  Zweifel 
weiter  zurückliegt  und  mehr  oder  weniger  in  den  Mängeln  der  häuslichen 
Erziehung  zu  suchen  ist,  der  Lehrkörper  daher  nicht  für  einzelne  Fälle 
verantwortlich  gemacht  werden  kann :  so  wird  doch  überhaupt  nicht  zu 
vergessen  sein,  dass  auch  der  Schule  in  Bezug  auf  sittliche  Erziehung 
heilige  Pflichten  obliegen,  denen  durch  Wort  und  Beispiel  nachzukommen 
sie  keine  Gelegenheit  zu  versäumen  hat.  Der  Unterricht,  der  zweckmäßig 
geleitet  schon  an  sich  erziehend  wirkt,  bietet  ausserdem  manche  Veran- 
lassungen zu  Bemerkungen  und  Andeutungen,  welche  ihren  heilsamen  Ein- 
fluss  auf  Gesinnung  und  Willen  nicht  verfehlen  werden,  wenn  sie  schicklich 
und  ohne  gesucht  zu  scheinen  angebracht  werden. 

Das  sittliche  Betragen  galt  seit  je  auch  der  Jugend  für  höchst  wich- 
tig, aber,  wie  zahlreich  vorgekommene  Beispiele  beweisen ,  hauptsachlich 
nur  wegen  der  Sittennoten.  Bei  dieser  Aeusserlichkeit  darf  die  Schule 
nicht  stehen  bleiben,  sie  darf  sich^nicht  begnügen  mit  Verboten,  Drohungen 
und  Strafen,  wodurch  für  den  Augenblick  Handlungen  verhütet,  aber  keine 
Gesinnungen  geweckt  werden;  sie  hat  vielmehr  ihre  Aufgabe  erst  dann 
für  vollendet  anzuseheu,  wenn  sie  es  dahin  gebracht  hat,  dass  das  äus- 
sere Verhalten  der  Schüler  die  ungezwungene  Erscheinung  ihrer  inneren 
Reinheit  ist.  Je  mehr  es  ihr  gelingt,  die  Schüler  unter  Hinweisung  auf 
die  sittliche  Würde  des  Menschen  von  dem  Zwecke  der  Erziehung  zu 
überzeugen  und  diese  Ueberzeugung  in  ihnen  lebendig  zu  erhalten ,  sie  zur 
Achtung  vor  dem  Sittengesetze  und  zur  Selbstachtung  zu  erheben:  desto 
gewisser  wird  sie  ihre  Bemühungen  von  einem  glücklichen  Erfolge  ge- 
krönt sehen. 

3.  13.  August  1851. 
Es  müsste  Stillstand  genannt  werden,  wollte  man  bei  dem  Unter- 
richte mit  dem  Gedanken  sich  beruhigen,  dass  einmal  vorhandene  Hinder- 
nisse des  Fortganges  nicht  zu  beseitigen  seien.  Gerade  die  wahrgenom- 
menen Hindernisse  müssen  zu  gesteigerter  Thätigkeit  und  zum  Nachden- 
keu  auffordern,  durch  welche  Mittel  sie  zu  beseitigen  wären,  weil  sie  doch, 
offenbaren  Mangel  an  Talent  ausgenommen,  alle,  wenn  auch  nicht  immer 
gäuzlich  und  in  Bezug  auf  jeden  einzelnen  Schüler,  sich  überwinden  lassen 
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durch  den  Unterricht  selbst,  durch  die  Behandlung  der  Lehrgegenstände 

und  der  Schüler  bei  strenger  Benutzung  der  Zeit.  

Was  das  sittliche  Betragen  betrifft,  ist  in  Fallen  wiederholter  mut- 
williger Störungen  des  Unterrichtes  oder  nachlässigen  Schulbesuches,  nicht 
erst  die  Monatsconferenz  abzuwarten,  sondern,  wie  diess  bei  allen  wahr- 
genommenen Fehlern  der  Schuler  von  selbst  sich  versteht,  sogleich  da- 
gegen zu  wirken ;  und  es  kann  und  soll,  die  angemessene  Behandlung  der 
Schüler  und  den  ordnungsmäfsigen  Vorgang  durch  Ermahnungen  und  Er- 
innerung an  die  Eltern  oder  Pfleger  vorausgesetzt,  bei  unverbesserlicher 
Hartnäckigkeit  die  für  die  Disciplin  nothwendige  Entfernung  eines  Schülers 
von  dem  Gymnasium  ohne  weiteres  auch  in  einer  ausserordentlichen  Con- 
ferenz  beschlossen  und  demnach  vollzogen  werden. 

4.  5.  September  1851. 

Ist  es  eine  nicht  geringe  Aufgabe,  den  Unterricht  in  den  verschie- 
denen Gegenständen  einheitlich  zu  leiten,  so  darf  es  eine  noch  grössere 
genannt  werden,  zum  Zwecke  der  sittlichen  Erziehung  dieselbe  Einheit  zu- 
gleich bei  der  Behandlung  der  Lehrgegenstande  und  in  allen  übrigen  Ver- 
hältnissen zu  der  Jugend  zu  erzielen,  und  hierbei  auch  das  anscheinend 
unbedeutende  nicht  zu  übersehen,  weil  für  die  Erziehung  keine  Erschei- 
nung unbedeutend  ist.  Oft  hat  ein  barsches  oder  unfreundliches  Wort, 
eine  abgeschlagene  Bitte,  eine  vermeinte  Zurücksetzung  ohne  erlheilte  Be- 
lehrung hierüber,  das  Vertrauen  des  Zöglings  zurückgestossen  und  das 
Herz  desselben  auch  gegen  die  wohlgemeinten  Worte  des  Erziehers  ver- 
schlossen. 

5.  5.  September  1851. 

Von  der  Versetzungsprüfung  kann  weder  ein  Schüler  dispensirt,  noch 
ausgeschlossen  werden.  Der  schriftlichen  Versetzungsprüfung  haben  alle 
Schüler  ohne  Ausnahme  sich  zu  unterziehen,  und  das  Ergebniss  derselben 
dient  zur  Ergänzung  des  etwa  noch  nicht  vollständig  feststehenden  Urthei- 
les  über  die  Leistungen  der  Schüler;  wo  dieses  auch  dann  noch  zweifel- 
haft ist,  muss  die  mündliche  Versetzungsprüfung  entscheiden.  Es  kann 
und  soll  aber  dieses  Urtheil  nach  der  Natur  des  Gymnasialunterrichtes 
und  nach  den  Erläuterungen  hierüber  S.  183  — 186  des  Organisationsent- 
wurfes nur  bei  verhältnissmäfsig  sehr  wenigen  Schülern  zweifelhaft  geblieben 
sein,  und  der  S.  184  angegebene  Zweck  muss  in  der  Regel  für  den  Haupt- 
zweck dieser  Prüfung  angesehen  werden,  darum  haben  bei  derselben  auch 
alle  Schüler  zu  erscheinen,  nicht  um  nur  da  zu  sein,  sondern  um,  so  weit 

die  Zeit  es  gestattet,  geprüft  zu  werden.  Die  richtige  Bezeichnung 

(der  Urtheile  über  Betragen  und  Leistungen  der  Schüler)  setzt  als  Bedin- 
gung, woraus  sie  von  selbst  sich  ergibt,  voraus  genaue  Wahrnehmung  und 
gründliche  Würdigung  aller  der  bei  Behandlung  der  einzelnen  Lehrgegen- 
stande und  in  dem  Betragen  und  Bestreben  der  Jugend  zu  beachtenden 
Seiten  und  Rücksichten,  und  ist  somit  aus  pädagogischen  Gründen  höchst 
wichtig;  sie  gewährt  femer  auch  dem  Publicum  mit  der  Einsicht  in  die 
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Wahrheit  die  Ueberzeugung ,  dass  die  neue  Association  nicht  auf  Willkür, 
sondern  auf  Notwendigkeit  beruhe.  Das  sittliche  Betragen  ist  ent- 
weder tadellos  oder  tadelnswcrth.  Für  den  letzteren  Fall  —  wobei  zu- 
fällige Erscheinungen,  die  nicht  auf  habituelle  Eigenschaften  hinweisen, 
nicht  in  Rechnung  zu  kommen  haben  —  ist  eine  Bezeichnung  zu  wählen, 
welche  den  Grund  des  Tadels  einschliesst,  und  wo  eine  solche  sich  nicht 
darbietet,  ist  dieser  Grund  durch  einen  Beisatz  ersichtlich  zu  machen.  — 
—  Auch  die  Urtheile  über  die  Leistungen  in  den  einzelnen  Unterrichts- 
gegensländen  sollen  genau  und  so  ausgedrückt  werden,  dass  daraus  Grad 
und  Umfang  der  von  dem  Schüler  erlangten  Bildung  und  hiermit  seine 
Reife  oder  Unreife  für  die  höhere  Classe  für  jedermann  ersichtlich  sei,  und 
die  allgemeine  Zeugnissclasse  als  ein  wirkliches  Ergebniss  der  einzelnen 
Noteu  erscheine.  —  Nicht  entschuldigte  Schulvcrsäumnisse  sollen  bei  Be- 
stimmung der  Sittennote  in  Anschlag  gebracht  werden;  geschieht  dieses 
nicht,  so  erlheilt  mau  dem  Schüler  in  seinem  Zeugnisse  die  schriftliche 

Versicherung,  dass  willkürlicher  Schulbesuch  nicht  gesetzwidrig  sei.  

Mit  Rücksicht  auf  mangelhafte  Vorbildung  kann  ein  Schüler  wohl  aus  dem 

Fleisse,  nicht  aber  aus  den  Leistungen  eine  gute  Note  erhalten.  Den 

Anträgen  zur  Abänderung  des  Lcctionsplanes  liegt  eine  irrige  Auffassung 
des  $.  112,  3  des  Organisationsentwurfes  zu  Grunde.  Nicht  auf  den  all- 
gemeinen Lehrplan,  der  nach  dem  $.  56,  1  für  alle  öffentlichen  Gymnasien 
derselbe  bleiben  muss,  bezieht  sich  die  im  $  112  gegebene  Bestimmung, 
sondern  auf  den  von  dem  Dircctor  für  das  Gymnasium  entworfenen  Lections- 
plan,  in  welchem  der  eino  oder  der  andere  Lehrer  irgend  eine,  dem  all- 
gemeinen Lehrplane  nicht  widersprechende  Abänderung  wünschen  kann. 
Vorschläge  zu  Abänderungen  im  allgemeinen  Lehrplane  wären  Gegenstände 

besonderer  Behandlung  und  gehörig  zu  begründen.  

Rücksichllich  des  Französischen  kann  nicht  über  die  Bestimmungen 
des  Organisationsentwurfes  und  den  allgemeinen  Lehrplan  hinausgegangen 
werdeu,  um  so  weniger,  da  die  ordentlichen  Lehrgegenstande,  wenn  hierin 
den  vorgeschriebenen  Forderungen  Genüge  geschehen  soll,  ohnehin  alle 
Thätigkeit  der  Schüler  in  Anspruch  nehmen  müssen,  die  Theilnahme  an 
dem  Unterrichte  in  einem  noch  hinzukommenden  Gegenstande  daher  nur 
dem  freien  Entschlüsse  talentvollerer  Schüler  überlassen  bleiben  kann. 

(Die  Fortsetzung  folgt.) 


b.  Statistische  Mitteilungen. 

I.  Statistische  Uebersicht  über  die  Anzahl  der  Leh- 
rer und  Schüler  an  den  österreichischen  Gymnasien  zu 
Ende  des  Schuljahres  18'°/», • 

IL  Statistische  Uebersicht  über  die  Classification 
der  Schüler  an  den  österreichischen  Gymnasien  zu  Ende 
des  Schuljahres  18*°/SI ,  über  die  Verschiedenheit  der 
Unterrichtssprachen,  Muttersprachen  u.  s.  w. 
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Diese  beiden  Tabellen,  deren  Materiale  wir  der  gefalligen  Miltheilung 
der  Herren  Gymnasialdirectoren  verdanken,  werden  dem  gegenwärtigen 
XI.  Hefte  als  besondere  Beilage  beigegeben.  Dem  nächsten  Hefte  dieser 
Zeitschrift  wird  in  gleicher  Form  der  noch  fehlende  Theil  dieser  statisti- 
schen (Jebcrsichten,  nebst  Titel  und  Einleitung,  beigefugt  werden,  so  dass 
das  ganze  sodann  in  ein  besonderes  Heft  zur  Gyranasialstatistik  sich  zu- 
sammenfassen lässt. 


Personal  -  und  Sckulnotizen. 

Der  o.  ö.  Professor  der  deutschen  Sprache  und  Literatur  an  der  Wiener 
Hochschule,  Hr.  Theodor  Georg  von  Karajan  (zugleich  Mitglied  der 
diessjährigen  Prüfungscommission  für  Gymnasial  -  Lebramtscandidaten  in 
Wien) ,  ist  auf  sein  Ansuchen  seiner  Professur  enthoben ,  und  diese  dem 
ordentlichen  Professor  desselben  Lehrfaches  an  der  Universität  zu  Prag, 
Hrn.  Dr.  K.  A.  Hahn,  verliehen  worden. 

Der  Professor  der  Landwirt  hschaftslehrc  und  Naturgeschichte  am 
Gymnasium  zu  Görz ,  Hr.  Benedict  Kopetzky,  hat  die  erledigte 
Lehrkanzel  der  .Naturgeschichte  an  der  steierm.  stand.  Realschule  zu  Grat  z 
erhallen. 

Der  durch  die  Resignation  des  Hrn.  Drs.  Kar  Im  an  Tangl  er- 
ledigte Posten  eines  provisorischen  Gymnasial  -  Inspectors  und  Mitgliedes 
der  k.  k.  Landesschulbehörde  für  Tirol  und  Vorarlberg  ist  dem 
Prager  Gymnasiallehrer ,  Hrn.  Dr.  Joseph  Köhler,  verliehen  worden 

(Ernennungen.)  Der  geprüfte  Lehramtscandidat ,  Hr.  Dr.  Karl 
Sehe  ti  kl,  ist  zum  wirklichen  Lehreram  k.  k.  Gymnasium  auf  der  Klein- 
seite zu  Prag  ernannt  worden. 

Zu  wirklichen  Gymnasiallehrern  sind  die  folgenden  geprüften  Lehr- 
amtscandidaten  an  nachbenannten  Gymnasien  in  Böhmen  ernannt  worden 
und  zwar :  Hr.  Dr.  Heinrich  Mitteis  für  E  ger,  Hr.  Franz  Fischer 
und  J  o  8  e  p  h  Winohorsky  furKöniggrätz;  Hr.  Anton  Maloch 
für  J  i  c  i  n ;  Hr.  Adam  Wolf  und  Hr.  Wilhelm  D  o  n  a  t  i  n  für  L  e  i  t- 
meritz;  Hr.  Augustin  Pirchan  für  Neubau  s;  Hr.  Friedrich 
Kleemann  und  Hr.  Joseph  Kopecky  für  Pisek,  endlich  Hr.  Dr. 
Franz  Schohay  für  die  Altstadt  in  Prag. 

Am  k.  k.  Gymnasium  zu  Troppau  wurde  der  Lehramtscandidat 
Hr.  Vincenz  Adam  als  Supplent  für  Mathematik  angestellt.  Hr.  Aloys 
F  ilukösll,  Supplent  für  Geschichte,  wurde  von  Troppau  an  das  k.k.  Gym- 
nasium zu  Brünn  versetzt. 

Der  prov.  Director  des  Gymnasiums  zu  Brünn,  Hr.  Dr.  Philipp 
Gabriel,  wurde  in  gleicher  Eigenschaft  an  das  kathol.  Gymnasium  zu 
Tesche  n,  und  der  prov.  Director  dieses  Gymnasiums,  Hr.  Franz  B  u  d  a- 
lowsky,  in  derselben  Eigenschaft  an  das  k.  k  Gymnasium  zu  Znaim 
versetzt. 

An  dem  evangel.  Gymnasium  zu  Teschen  wurde  mit  Anfang  die- 
sem Schuljahres,  nebst  der  1.,  3,  5.  und  7.,  auch  die  8.  Classe  eröffnet, 
und  aus  diesem  Anlasse  der  geprüfte  Lehramtscandidat,  Hr.  Emil  Wie- 
n  e  r,  als  Supplent  für  griechische  Sprache  angestellt,  ferner  der  Lehramts- 
candidat, Hr.  Oskar  Zlik,  zur  unentgeltlichen  Aushilfsleistung  für  das 
Sprachfach  im  Untergymnasium  zugelassen. 

Der  ausserordentliche  Professor  der  classischen  Philologie  und  Lite- 
ratur an  der  Olmülzer  Hochschule,  Hr.  Dr.  Wilhelm  K  e  r  g  e  I,  ist  zum 
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ordentlichen  Professor  desselben  Lehrfaches  an  der  Universität  zu  Lem- 
berg ernannt  worden. 

Der  gewesene  Actuar  der  Studien-Oberdirection  des  Pressburger  Li- 
terarbezirkes,  Hr.  Franz  Breinfolk,  ist  zum  Schulrathe  ausserhalb 
der  Districtsschulbchörde  ernannt  worden. 

Die  geprüften  Lehramtscandidaten,  Hr.  Wenzel  Merklas  zu  Prag 
und  Hr.  Dr.  Gustav  Bozdech  sind  zu  wirklichen  Lehrern  am  k.  k.  Staats  - 
gymnasium  zu  Leutschau  (Ungarn)  ernannt  worden. 

(Auszeichnungen.)  Se.  k.  k.  Majestät  haben  dem  Hrn.  Abbate 
Gaetano  Sc  ara hello,  Präfect  des  Gymnasiums  zu  Verona,  das 
goldene  Verdienstkreuz  zu  verleihen  geruht. 

—  Se.  k.  k.  Majeslät  haben  dem  k.  k.  Schulrath  und  Professor 
Dr.  Joseph  Böhm  zu  Innsbruck,  aus  Anlass  des  von  ihm  consiruirten 
Telluriums,  die  goldene  Medaille  für  Kunst  und  Wissenschaft  zu  verleiben 
geruht. 

(Todesfälle.)  Am  15.  August  I.  J.  starb  zu  Salzburg  der 
hochw.  Herr  Joseph  Walch,  Priester  aus  dem  Orden  der  frommen 
Schulen  (geb.  am  3.  Februar  1781  zu  Wollishausen  im  schwäbischen 
Kreise  Bayerns)  nach  kurzer  Krankheit.  Nachdem  er  vom  Jahre  1807 — 1821 
zuerst  als  Lehrer  der  Mathematik  und  Naturgeschichte,  dann,  nach  Ein« 
fuhrung  des  Classenlebrer  -  Systemes  im  Jahre  1819.  als  Grammatical-  und 
Humanitätslehrer  am  k.  k.  akad.  Gymnasium  zu  Wien  gewirkt  halte,  wurde  er 
ebenda  im  Jahre  1821  zum  Vicc-Director  des  k.  k.  Convictes  und  zum  Gymna- 
sialpräfect  befördert,  in  welcher  Eigenschaft  er  bis  zu  seinem  Austritte  1848 
nach  Kräften  thälig  war.  Inzwischen  hatte  er  1829  die  Wurde  eines  Pro- 
vincial- Assistenten  von  Seite  des  Ordens  erhalten,  die  er  bis  1835  beibe- 
hielt, in  welchem  Jahre  er  zum  k.  k.  Vicedireclor  der  Gymnasialstudien 
in  Oesterreich  ernannt  wurde.  Seine  letzten  Lebensjahre  brachte  er  1849 
— 1851  in  otio  cum  dignitate  zu  Salzburg  zu.  Würdevoller  Ernst  und  heil- 
same Sirenge,  verbunden  mit  praktischer  Erfahrung  und  echter  Liebe  zur 
Jugend,  haben  ihm  die  Achtung  aller  erworben,  die  mit  ihm,  als  ihrem 
eigeuen  Lehrer  oder  als  dem  ihrer  Angehörigen,  in  Berührung  gekom- 
men sind. 

—  Am  14.  September  1.  J.  starb  zu  Cooperstown  (Staat  New-York) 
in  Nordamerika,  nach  langwieriger  Krankheit,  im  62.  Jahre  seines  Lebens, 
Mr.  James  Fenimore  Cooper  (geb.  1789  zu  Burlington  am  Dela- 
ware in  West-Jersey),  der  bekannte  Roman-Schriftsteller,  der  Jugend  Werth 
durch  seine  lebhaften  Schilderungen  transatlantischer  Gegenden  und  Zu- 
stände. 
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Die  erste  Gymnasiallehrer-Versammlung  in  Böhmen. 

Am  9.  und  10.  September  d.  J.  fand  die  von  Sr.  Excellenz  dem  Herrn 
Statthalter  Karl  Freiherrn  Mecsery  de  Tschoor  über  Anregung  der  bei- 
den Schulräthe  Dr.  J.  Silhavy  und  Dr.  G.  Zeithammer  genehmigte 
erste  Versammlung  der  Gymnasiallehrer  Böhmens  in  den  Räumen  des  Gym- 
nasiums der  Kleinseite  zu  Prag  statt.    Es  halte  sich  zu  dieser  Versamm- 
lung die  keineswegs  unerhebliche  Anzahl  von  74  Mitgliedern  des  Lehr- 
standes, theils  Directoren,  theils  Professoren,  aus  allen  Theilen  des  Kronland  es 
in  dessen  Hauptstadt  eingefunden.    Eröffnet  wurde  sie  in  den  Vormittags- 
stunden des  zuerst  bezeichneten  Tages  durch  die  oben  genannten  k.  k. 
Gymnasialinspectoren  Zeithammer  und  Silhavy,  welche  sich  in  kurzer  Bede 
über  die  hohe  Bedeutung  des  Gymnasialstudiums,  über  den  Zweck  solcher 
Versammlungen  überhaupt  und  des  diessjährigen  Zusammentrittes  insbe- 
sondere, über  die  Wichtigkeit  des  Austausches  der  in  der  Schule  gemach- 
ten Erfahrungen  und  über  die  Nothwendigkeit  wechselseitiger  Unterstützung 
und  einheitlichen  Zusammenwirkens,  wenn  unsere  humanen  Bildungsanstalten 
rasch  emporblühen  und  die  gewünschten  Früchte  tragen  sollen,  ausspra- 
chen und  in  wenigen  Grundzügen  die  Formen  andeuteten,  die  bei  den 
eben  vorzunehmenden  Verhandlungen  einzuhalten  wären.   Es  erschien  er- 
spriesslich  die  Geschäftsführung  einem  Ausschusse  von  sieben  Mitgliedern 
aus  der  Mitte  des  Lehrstandes  zu  übergeben.    Man  schritt  sogleich  zur 
Wahl,  und  diese  fiel  auf  die  k  k.  Directoren  Wenzl  Klicpera  aus  Prag, 
Hubert  Hudetz  aus  Neuhaus,  Johann  Necäsek  aus  Eger,  Joseph  Pa- 
dera  aus  Königgrätz  und  Anton  Kolafik  aus  Leitmeritz,  dann  auf  die 
beiden  Professoren  Joseph  Jungmann   und  Dominik  Kratochwile, 
von  denen  dieser  am  kleinseitner ,  jener  am  altstadter  Gymnasium  Prags  be- 
schäftiget ist.  Hierzu  kamen  noch  als  Ersatzmänner  die  Professoren  Aloys 
Kobliska  aus  Königgrätz,  Ignaz  Axamit  aus  Prag  und  Joseph  Nacke 
aus  Leitmeritz.    Nun  wählte  der  Ausschuss  den  Director  und  Schalrath 
a.  d.  L.  Sch.  B.  Wenzl  Klicpera  per  acclamationem  zu  seinem  Vorsitzen- 
den, der  wieder  kraft  des  ihm  eingeräumten  Rechtes  dem  Prot,  Jos.  Jung- 

Scitsohrift  far  dir  Ä*tcrr.  G7ma.  1851.  XI.  Haft.  59 
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mann  die  Geschäftsführuug  übertrug ,  welche  auch  vou  diesem  angenom- 
men wurde.  Aus  der  Mitte  der  übrigen  Versammlung  übernahm  Prof. 
Franz  Wan£k  das  Amt  eines  Schriftführers. 

Am  Nachmittage  desselben  Tages  wurde  die  mittlerweile  von  dem 
Geschäftsführer  Prof.  Juiignianu  entworfene  Geschäftsordnung  in  allen  ihren 
Punctcn  einer  ausführlichen  Besprechung  und  genauen  Erörterung  unter- 
zogen und  in  nachfolgender  Weise  formulirt,  in  welcher  sie  auch  die  Ge- 
nehmigung Sr.  Excellcnz  des  k.  k.  Herrn  Statthalters  erhielt. 

aZweck  der  Versammlung  ist  Förderung  wahren  Fortschrittes  in  der 
Gymnasialbildung. 

Mittel  dazu:  Gemeinsame  Besprechung  aller  Gegenständ?,  welche  in 
das  Gebiet  des  Gymnasialunterrichtes  in  pädagogischer,  didaktischer  und 
wissenschaftlicher  Beziehung  gehören,  und  Veröffentlichung  der  durch  Ent- 
scheidung der  Versammlung  dazu  als  geeignet  anerkannten  Abhandlungen. 

Diese  Versammlungen  finden  alljährlich  auf  Einladung  und  unter  dem 
Präsidium  der  k.  k.  Gymnasialinspectoren  in  Prag  statt. 

Alle  wirklichen  oder  in  der  Supplirung  verwendeten  Gymnasiallehrer 
und  Vorstände,  so  wie  alle  mit  Approbation  geprüften  Candidaten  des  Gym- 
nasiallehrstandes sind  zur  Theiluahme  an  diesen  Versammlungen  berechtigt 

Stimmberechtigt  sind  bei  denselben  bloss  wirkliche  und  in  der  Sup- 
plirung verwendete  Gymnasiallehrer  und  Vorstände. 

Die  Versammlung  wählt  durch  relative  Stimmenmehrheit  aus  ihrer 
Mitte  einen  Ausschuss  von  sieben  Gliedern  und  drei  Ersatzmänner,  und  der 
Ausschuss  wieder  aus  seiner  Mitte  einen  Vorstand,  beides  auf  die  Dauer 
eines  Jahres.  Zu  Ersatzmännern  können  bloss  diejenigen  Glieder  gewählt 
werden,  die  in  Prag  ihren  bleibenden  Wohnsitz  haben. 

Der  Vorstand  wählt  aus  dem  Ausschusse,  oder  für  den  Fall,  dass 
keines  der  Aussehussglieder  in  Prag  wohnhaft  ist,  aus  den  Ersatzmännern, 
einen  Geschäftsführer,  und  aus  den  übrigen  Gliedern  der  Versammlung 
einen  Schriftführer. 

Der  Vorstand  und  in  dessen  Vertretung  der  Geschäftsführer  über- 
nimmt bei  Berathungen  des  Ausschusses  die  Leitung  derselben. 

Der  Geschäftsführer  hat  die  Vorarbeiten  zu  den  Berathungen  einzu- 
leiten ,  alle  in  der  nächsten  Versammlung  vorkommenden  Gegenstände  zu 
übernehmen  und  dem  Vorstande  zu  weiterer  Schlussfassung  zu  überleben. 

Bei  den  Versammlungen  kommen  die  bereits  angemeldeten  Gegen* 
stände,  falls  der  Ausschuss  sie  für  zulässig  fiudet,  in  der  Reihenfolge,  die 
er  für  sie  bestimmt,  zur  Verhandlung. 

Niemand,  dem  vom  Präsidium  das  Wort  gegeben  ist,  darf  während 
des  Vortrages  unterbrochen  werden,  es  sei  denn,  dass  ihm  das  Präsidium 
selbst,  nachdem  er  zwei  Mal  zur  Ordnung  gerufen  wordeu,  das  Wort  nimmt 

Im  Verlaufe  eines  Vortrages  hat  jedes  Glied  der  Versammlung,  das 
am  Schlüsse  desselben  das  Wort  haben  will,  diess  während  des  Vortrages 
dem  Schriftführer  anzuzeigen ,  welcher  nach  Abschluss  des  Vortrages  die 
geschehene  Anmeldung  dem  Vorstande  des  Ausschusses  zur  Handhabung 
der  Worlordnung  übergibt. 

Jedem  Mitgliedc  ist  in  derselben  Versammlung  über  denselben  Ge- 
genstand nur  ein  Vortrag  und  vor  dem  Schlüsse  der  Debatte  nur  noch 
eine  Bereinigung  oder  Widerlegung  der  gegen  denselben  vorgebrachten 
Einrede  gestattet. 

Schriftliche  Abhandlungen  können  entweder  mit  Angabc  des  Ver- 
fassers oder  unter  einer  eigenen  Chiffre  an  den  Ausschuss  eingesendet 
werden. 
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Der  Ausschuss  legt  die  eingesandten  schriftlichen  Arbeiten  mit  einem 
motivirten  Gutachten  dem  Präsidium  vor  und  ordnet  die  zum  mündlichen 
Vortrage  geeigneten  Gegenstande. 

Die  Entscheidung  über  die  Drucklegung  einer  iu  der  Versammlung 
vorgetragenen  Abhandlung  steht  der  ganzen  Versammlung  durch  Abstim- 
mung zu. 

Die  ganze  Versammlung  theilt  sich  nach  Bcdürfniss  in  Sectionen, 
und  zwar  in  die  philologische,  philosophisch-historische  und  mathematisch- 
naturwissenschaftliche,  welche  auch  besondere  Versammlungen  zu  halten 
berechtigt  sind,  die  Resultate  derselben  aber  dem  Ausschüsse  zu  weiterer 
entsprechender  Verwendung  millheilen. 

Der  Ausschuss  veranlasst  und  leitet  vor  seinem  Abgange  die  Wahl 
eines  neuen  Ausschusses. 

Gymnasiallehrer,  die  nicht  dem  Kronlandc  Böhmen  angehören,  haben 
sich  bei  dem  Vorstande  des  Ausschusses  zu  melden  und  sind  durch  ihn 
den  Gymnasialinspectoren  vorzustellen. 

Prag,  am  9.  September  1851." 

Auch  hatten  bereits  mehrere  Mitglieder  der  Versammlung  einige 
Fragepuncte  vorbereitet  und  dem  Vorsitzenden  des  Ausschusses  übergeben, 
der  sie  mit  den  übrigen  Mitgliedern  desselben  in  Berathung  zog  und  in 
jene  Ordnung  brachte,  in  welcher  sie  am  nächsten  Tage  besprochen  wer- 
den sollten. 

Am  10.  September  hatte  man  sich  schon  früh  um  8  ühr  versam- 
melt, und  es  wurden  unter  dem  Präsidium  der  beiden  Gymnasialinspectoren 
nachfolgende  Gegenstände  in  Verhandlung  genommen. 

1.  Prof.  Jos.  Jungmann  aus  Prag  las  eiuen  Aufsatz  über  die  Ver- 
minderung der  dem  Gymnasiallehrer  obliegenden  Verpflichtungen  und  Lei- 
stungen ,  in  welchem  er  auf  arithmetischem  Wege  darzuthun  sachte ,  wie 
gegenwärtig  der  Gymnasiallehrer  mit  Amtsgeschäften  in  einer  Art  überbür- 
det sei,  die  ihm  nicht  erlaubt,  weder  an  seine  weitere  wissenschaftliche 
Ausbildung  zu  denken,  noch  sich  die  uöthige  Erholung  von  den  ämtlichen 
Mühen  zu  gönnen. 

Um  dio  in  diesem  Aufsatze  vorgebrachten  Behauptungen  in  ihr  wah- 
res Licht  zu  stellen ,  war  es  wichtig ,  die  Obliegenheiten ,  die  ein  Lehrer 
der  früheren  Zeit  hatte,  mit  den  Verbindlichkeiten  zu  vergleichen,  welche 
auf  dem  Gymnasiallehrer  des  neuen  Systems  lasten  sollen.  Diese  Vcrglei- 
£hung,  scharf  in's  Auge  gefassl,  fiel  keinesweges  zum  Nachtheile  des  Leh- 
rers der  gegenwärtigen  Periode  aus.  Denn  ist  es  auch  einerseits  wahr, 
dass  die  sonst  vorgeschriebene  Zahl  von  16  wöchentlichen  Lehrstunden 
jetzt  bis  auf  20  vermehrt  werden  kann ,  so  darf  andererseits  nicht  über- 
sehen werden,  dass  diese  erhöhte  Stundenzahl,  die  überdiess  nicht  einmal 
in  allen  Fällen  oder  wenigstens  nicht  überall  in  vollem  Mafsc  eintritt,  bei 
weitem  von  dem  Zcitaufwande  aufgewogen  wird ,  den  die  Corrcctur  von 
drei  Pensen  und  einer  Composition  für  sich  in  Anspruch  nahm,  welche  na- 
mentlich der  Lehrer  des  latein.  Sprachunterrichtes  zur  Zeit  des  überwun- 
denen Systems  in  jeder  Woche  vorzunehmen  gehalten  war.  Es  lässt  sich 
nicht  verkennen,  dass  das  Lehramt  gegenwärtig  mit  manchen  Schwierig- 
keiten verbunden  ist ;  allein  diese  Schwierigkeiten  sind  fast  ausschliesslich 
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nur  in  der  Neuheit  der  Sache  und  in  dem  gefälligen  Umstände  zu  suchen 
und  zu  finden,  dass  viele  Lehrkörper  noch  immer  nicht  vollzählig  sind. 
Dem  zuletzt  berührten  Mangel  soll  durch  die  Fürsorge  der  Inspectoren 
schon  im  nächsten  Schuljahre  nach  Möglichkeit  abgeholfen  werden;  die 
übrigen  Schwierigkeiten  werden  sich,  da  jeder  Tag  neue  Erfahrungen 
bringt,  bei  gutem  Willen  nach  und  nach  von  selbst  beheben,  und  die  eben 
eingeleiteten  Versammlungen  sollen  nicht  wenig  dazu  beitragen,  dass  diess 
eben  so  rasch,  wie  ausgiebig  geschehe.  Hiermit  wurde  die  Verhandlung 
über  eine  für  den  gesammten  Lehrsland  sehr  wichtigen  Gegenstand  zu 
allseitiger  Beruhigung  der  anwesenden  Mitglieder  desselben  abgeschlossen. 

2.  Prof.  Jandeeka  aus  Röniggrätz  sprach  den  Wunsch  aus,  dass 
eine  Gleichförmigkeit  in  der  Disciplin  an  allen  Gymnasien  Böhmens  einge-  • * 
fuhrt  werden  möge.  Die  Notwendigkeit  einer  gleichförmigen  Behandlung 
der  Schüler  sämmtlicher  Lehranstalten  des  Kronlandes  in  dtsciplinarer  Hin- 
sicht wurde  allgemein  anerkannt.  Es  ergieng  demnach  an  sämmtliche 
Lehrkörper  die  Aufforderung,  ihre  auf  Erfahrung  gegründeten  Anträge  über 
diesen  Gegenstand,  wobei  zugleich  auf  die  Behandlung  der  verschiedenen 
Alters-  und  Bildungsstufen  der  Schüler  die  erforderliche  Rücksicht  zu 
nehmen  ist,  längstens  bis  Ostern  k.  J.  an  den  Ausschuss  einzusenden,  wel- 
cher diese  Anträge  zur  Berathung  für  die  nächste  Lehrerversammlung  vor- 
zubereiten hat.  Auf  Grundlage  der  Ergebnisse  dieser  Berathung  soll  ein 
Gymnasialcodex  abgefasst  und  dem  hohen  k  k.  Unterrichtsministerium  zur 
Bestätigung  vorgelegt  werden. 

3.  Dr.  Jos.  N  a  c  k  e ,  Professor  in  Leitmeritz,  las  einen  Aufsatz  über 
die  Vertheiluug  des  physikalischeu  Unterrichtes  im  Obergymnasium ,  wo- 
mit er  zu  sehr  interessanten  Bemerkungen  über  die  Vertheiluug  der  ver- 
schiedenen Disciplinen,  die  gegenwärtig  an  unseren  Gymnasien  gelehrt 
werden,  Veranlassung  gab.  Sein  Aufsatz  wurde  namentlich  von  den  an- 
wesenden Fachmännern  beifällig  aufgenommen  und  in  seinen  Grundzügen 
vollkommen  gebilliget.  Er  erhielt  die  Bestimmung,  an  die  Redaction  der 
Zeitschrift  für  die  österr.  Gymnasien  geleilet  zu  werden. 

4.  Timotheus  Matousck,  Gymuasialdirector  in  Braunau,  begrün- 
dete in  ausführlicher  Rede  die  Nothweudigkeit  einer  Vereinigung  sämmt- 
licher Lehrkörper  über  nachfolgende  Fragepuncte:  Welche  Bezeichnung 
der  einzelnen  Gymnasialzeugnissnoten  würde  allen  Anforderungen  der  dar- 
über bestehenden  Gesetze  ganz  entsprechen ;  wie  würde  Gcmeiuf&sslicbkeit 
dos  Calcüls  zu  erzielen  sein,  und  welche  Wege  dürften  zur  Erreichung 
dieses  doppelten  Zieles  führen?  —  Auch  hier  entspann  sich,  wie  bei  den 
früher  behandelten  Gegenständen,  eine  lebhafte  Debatte,  die  mit  der  Zu- 
sage ihrem  Eudc  zugeführt  wurde,  dass  man  demnächst  den  Lehrkörpern 
gewisse  Gesichtspuuctc  für  die  verschiedenen  Unterrichtszweige  mittbeüen 
werde,  die  dem  Lehrer  bei  der  Classification  wohl  zur  Orientirung  dienen, 
ihm  aber  nicht  zugleich  die  Freiheil  nehmen  würden,  das  Individuelle  des 
Schülers  so  genau  hervorzuheben  und  zu  bezeichnen,  wie  diess  geschehen 
rouss,  wenn  da«  Zeugniss  ein  treues  Bild  von  dem  Schullcben  desselben 
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liefern  soll.  Zugleich  wurden  die  Censuren  «fast  genügend,»  «kaum  ge- 
nügend ,»  «beinahe  entsprechend  ,v  azur  Noth  genügend ,  «  fast  ungenü- 
gend" u.  8.  w.  als  schwankend,  und  eben  darum  als  unzulässig  bezeichnet, 
wenn  damit  die  erste  allgemeine  Zeugnissclasse  und  die  Berechtigung  zum 
Aufsteigen  in  einen  höheren  Jahrgang  verbunden  wird,  indem  beides  nur 
als  Folge  des  in  der  That  erreichten  Lernzieles,  also  einer  in  allen  Disci- 
plinen  der  Classc  wirklich  genügenden  Leistung  betrachtet  zu 
werden  vermag. 

5.  Prof.  Aloys  Kobl  iska  aus  Königgrätz  stellte  die  Frage,  in  wel- 
cher Art  die  schriftlichen  Aufgaben  im  Obergymnasium  am  zweckmäßig- 
sten zu  corrigiren  wären,  mit  der  ausdrücklichen  sehr  bescheidenen  Be- 
merkung, dass  er  diesen  Gegenstand  nur  darum  in  Anregung  bringe,  damit 
er  und  mit  ihm  mehrere  jüngere  Collegen  das  Verfahren  älterer  Schul- 
männer kennen  lernen,  um  aus  erprobten  Erfahrungen  Nutzen  für  die  eigene 
Amtstätigkeit  schöpfen  zu  können.  Es  wurden  hierüber  von  mehreren 
Seiten  sehr  schätzbare  Mittheilungen  gemacht  Da  jedoch  vorauszusehen 
war,  dass  es  in  dieser  Sitzung  kaum  zu  einer  Einigung  sämmtlicher  An- 
sichten kommen  werde,  so  ergieng  an  die  Professoren,  welche  sieb  mit 
Correcturen  zu  beschäftigen  haben,  die  Aufforderung  zur  schriftlichen  Aeus- 
serung  ihrer  Wohlmeinung  über  den  angeregten  Gegenstand.  Die  einge- 
langten Aufsätze  sollen  von  dem  Ausschusse  für  die  nächste  Versammlung 
redigirt  und  zur  gemeinsamen  Besprechung  vorbereitet  werden. 

6.  Director  J.  IM.  Ruzicka  aus  Klattau  sprach  über  Classification 
und  Location,  machte  auf  mögliche  Collisionsfälle  aufmerksam  und  gab 
das  Verfahren  bekannt,  welches  bisher  vom  Klattauer  Lehrkörper  dabei 
eingehalten  wird.  Es  zeigte  sich  wahrend  der  Debatte,  dass  durch  die 
Anwendung  des  arithmetischen  Mittels  Collisionen  nicht  nur  nicht  vermie- 
den, sondern  bisweilen  sogar  erst  recht  herbeigeführt  und  hervorgehoben 
werden ;  dass  die  Auffindung  dieser  Mitlelzahl  meist  einer  sehr  complicir- 
ten  Berechnung  unterliege,  und  dass  in  Fällen,  wo  ja  ein  Zweifel  über 
einen  Schüler  obwaltet,  das  Geraeingefühl  des  Lehrkörpers  der  zuverläs- 
sigste Mafsstab  sei,  um  zu  bestimmen,  welcher  Platz  ihm  in  der  Reihen- 
folge seiner  Mitschüler  wirklich  gebühre,  üebrigens  wurde  nicht  verkannt, 
dass  das  von  Director  Ruzicka  in  Vorschlag  gebrachte  Verfahren  ein  sehr 
sinnreiches  sei. 

« 

7.  Prof.  Wenzl  Svoboda  aus  Prag  war  der  Meinung,  dass  es 
wünschenswert!)  sei,  wenn  die  Lehrer  des  classischen  Studiums  sich  über  die 
Wahl  der  Leseslücke,  namentlich  aus  denjenigen  Autoren,  deren  Luetüre  für 
zwei  Classcn  vorgeschrieben  ist,  mit  jedem  Jahre  in  vorhinein  verständigen 
wollten,  damit  ein  Schüler  bei  seinem  Uebertritte  von  einer  Lehranstalt 
an  eine  andere  nicht  in  die  Lage  komme,  ein  und  dasselbe  Lesestück 
zwei  Mal  vornehmen  zu  müssen.  Man  war  der  Ansicht,  dass  unter  den 
gegenwärtig  noch  immer  obwaltenden  Verhältnissen  bei  der  Wahl  des 
Lesestoffes  auf  den  Grad  der  Vorbildung  der  Schüler  alle  Rücksicht  ge- 
nommen werden  müsse,  und  dass  demnach  jede  Beschränkung  dieser  Wahl 
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leicht  sehr  nachtheiligc  Folgen  nach  sich  ziehen  könne.  Oeberdiess  durfte 
der  von  Prof.  Svoboda  berührte  Fall  gewiss  nur  höchst  selten  eintreten 
und  dann  bei  dem  Umstände,  als  das  classische  Studium  bei  uns  erst  auf 
dem  Wege  zu  einem  erhöhten  Aufschwünge  begriffen  ist ,  dem  einzelnen, 
vielleicht  sogar  schwächeren  Schüler  keineswegs  zu  einem  erbeblichen 
Nachtheile  gereichen. 

8.  Director  Cajetan  Posselt  aus  Böhmisch-Leippa  stellte  den  An- 
trag, dass  die  Frage  über  die  zweckmäßigste  Einrichtung  und  Beuützuug 
der  Gymnasialbibliotheken  einer  gründlichen  Erörterung  unterzogen  wer- 
den möge.  Die  Versammlung  glaubte  einen  so  wichtigen  und  umfassen- 
•  den  Gegenstand  nicht  in  der  kurzen  Zeit  einer  Sitzung  erschöpfend  genug 
behandeln  zu  können  und  sprach  den  Wunsch  aus,  dass ,  zur  Erzielung 
gesicherter  Resultate,  den  Verhandlungen  ein  bereits  fertiger  Entwurf  zum 
Grunde  gelegt  werden  wolle.  Director  Posselt  wurde  demnach  aufgefor- 
dert, seine  Ansichten  und  Erfahrungen  hierüber  schriftlich  einzusenden, 
welcher  Aufforderung  nachzukommen  er  auch  mit  vieler  Bereitwilligkeit 
zusagte. 

Eiue  Anzahl  von  Fragepuncten,  die  noch  vorlag,  konnte  wegen  Man 
gel  an  Zeit  nicht  mehr  ihrer  Erledigung  zugeführt  werden. 

Mittag  war  bereits  längst  vorüber  und  die  nahe  Eröffnung  der  Schu- 
len nöthigle  mehrere  Dircctoren  noch  am  nämlichen  Tage  Prag  zu  ver- 
lassen und  ihrem  Berufe  zuzueilen.  Es  wurde  nur  noch  festgestellt,  dass 
die  nächste  Zusammentretung  der  Gymnasiallehrer  des  Kronlandes  Böhmen 
zu  Pfingsten  des  Jahres  1852  stattfinden  werde,  und  damit  die  diesjährige 
Versammlung  als  geschlossen  und  beendigt  erklärt. 

Die  Gymnasial inspectoren  hatten  noch  eine  Besprechung  mit  den 
anwesenden  Directorcn  eingeleitet,  die  sieb  jedoch  auf  blosse  Dienstcsan- 
liegenheiten  bezog. 

Man  schied  sichtlich  befriediget,  zumal  manche  angenehme  Verbin- 
dungen zwischen  den  einzelnen  Mitgliedern  der  verschiedenen  Lehrkörper 
angeknüpft  worden  waren. 

Wird  in  Erwägung  gezogen,  dass  diess  die  erste  Lehrerversammlung 
in  Böhmen  war,  so  muss  dabei  zweierlei  in  sehr  angenehmer  Weise  über- 
raschen: erstlich  die  wenigstens  für  den  Anfang  sehr  erhebliche  Anzahl 
von  Theilnehmern,  dann  aber  auch  der  sichere  Tact,  womit  die  Verhand- 
lungen, auf  die  man  so  durchaus  gar  nicht  vorbereitet  war,  gepflogen 
wurden.  Beides  aber  liefert  wieder  den  schönen  Beweis,  dass  in  unseren 
neuen  Institutionen  ein  kräftiger  Keim  für  die  Entwickclung  eines  regen 
Schullebens  liege,  und  dass  es  unseren  Lehrkörpern  nicht  an  gutem  Willen 
und  edlem  Eifer  fehle,  diesen  Keim  redlich  zu  liegen  und  zu  pflegen,  da- 
mit er  die  gehofflen  Blüteu  und  Früchte  trage.  Der  Himmel  wolle  seinen 
Segen  nicht  versagen  und  ungestörtes  Gedeihen  verleihen!  Denn  die  Schule 
ist  es  endlich  doch  nur  allein,  in  deren  Schoosse  das  Heil  der  Zukunft  liegt. 
Unter  den  verschiedenen  Bildungsanstaltcn  sind  es  aber  wieder  die  Gymnasien, 


Digitized  by  Google 


Misccllvn. 


899 


deren  Wirksamkeit  eine  hohe  Bedeutung  nicht  abgesprochen  zu  werden 
vermag.  Denn  aus  dem  Gymnasium  gehen  die  Männer  hervor,  denen  der 
Staat  und  die  Kirche  bald  in  höherer,  bald  in  niederer  Sphäre  einen  Theil 
der  Verwaltung  seiner  Einrichtungen  anvertraut;  das  Gymnasium  sorgt 
dafür,  dass  der  Knabe  und  Jüngling  auf  dem  Wege  humaner  Bildung  ein 
guter  Mensch  werde,  damit  er  in  der  Verkettung  der  verschiedenen  Lebens- 
verhältnisse den  Platz,  den  ihm  die  Vorsehung  zugewiesen  hat,  auch  wür- 
dig auszufüllen  vermöge. 

Es  erübriget  nur  noch,  die  Theilnehmer  an  dieser  Versammlung 
namentlich  anzuführen.  Sie  folgen  hier  nach  den  Lehranstalten  des  Kron- 
landes geordnet.    Anwesend  waren  nämlich  vom  Gymnasium  zu: 

1.  Böhmisch -Leippa  der  k.  k.  Director  Cajetan  Pos  seit  und  der 
k.  k.  Professor  Cölestin  Johne;  —  2.  Braunau  der  k.  k.  Director  Timo- 
theus Matouiek  und  der  k.  k.  Professor  Benno  Sedlad ek;  —  3.  Brüx 
der  k.  k.  Professor  F.  0.  Schofka;  —  4.  Budweis  der  k.  k.  Professor 
Euseb  Durdik;  —  5.  Deutschbrod  der  suppl.  Professor  Wenzl  iirov- 
nicky;  —  6.  Eger  der  k.  k.  Director  Johann  Neääsek,  der  k.  k.  Pro- 
fessor Christoph  Mühlvenzl,  der  suppl.  Professor  Heinrich  Mitteis  und 
der  Lebramts-Candidat  Veit  Mach;  —  7.  Jitsn  die  k.  k.  Professoren  Jo- 
seph Uhlif  und  Carl  Xotzbelec;  —  8.  Jungbumluu  der  k.  k.  Profes- 
sor Bonaventura  Schefczik  und  der  suppl.  Professor  Joseph  Erben;  — 
9.  Möttau  der  k.  k.  Director  M.  J.  Ruziöka  und  die  k.  k.  Professoren 
Wenzl  Schanda,  Martin  Zbonek  und  Maxim.  Thums;  — 10.  Komotau 
der  k.  k.  Director  Adolph  Waller;  —  11.  Königgrätz  der  k.  k.  Director 
Jos.  P a d I r a ,  die  k. k.  Professoren  Wenzl  Jandeäka,  Aloys  K o b I i s k a , 
Franz  W  a  n  £  k ,  Franz  Reisig,  Laurenz  K  o  t  z  u  r  e  k  und  Wenzl  Bausche, 
und  der  suppl.  Professor  Franz  Fischer;  — 12.  Leitmeritz  der  k.  k.  Director 
Anton  Kolaf  ik,  die  k.k.  Professoren  Heinrich  Klutschak,  Joseph  Nack e, 
Anton  Hansgirg  und  Johann  Bfdicka,  und  die  suppl.  Professoren  Ro- 
bert Klutschak,  Adam  Wolf  uod  Joseph  Parthe;  —  13.  Lettomischl 
der  suppl.  Professor  Joseph  Tesaf ;  — 14.  Neuhaus  der  k.  k.  Director  Hubert 
Hudetz,  die  k.  k.  Professoren  Emanuel  Herbek,  Joseph  Balda  und 
Wenzl  Zeleny,  und  der  suppl.  Professor  Anton  Mal  och;  — 15.  Pilsen  der 
k.  k.  Director  Vincenz  Graumann;  —  16.  Piseh  der  k.  k.  Professor 
Wenzl  Zikmund  und  die  suppl.  Professoren  Joseph  Kopecky  und  Wenzl 
Babanek;  —  17.  Prag.  Altstadt  fax  k.  k.  Director  Wenzl  Klicpera,  die 
k.k.  Professoren  Joseph  Jungmann,  Johann  Ott,  Franz  Cupr,  Ignaz  Axa- 
m  i  t  und  Wenzl  S  v  o  b  o  d  a ,  und  die  suppl.  Professoren  Augustin  P  i  r  c  h  a  n 
und  Innoceoz  Frencl;  —  18.  Prag ,  Kleinseite  die  k.  k.  Professoren 
Wenzl  Böhm,  Franz  Mühl  venzl ,  Dominik  Kratochwile,  Vincenz 
Hofmann,  Karl  Kramerius,  Anton  Ullrich  und  Anton  Schlenk- 
rich, und  die  suppl.  Professoren  Johann  Kauba  und  Johann  Lukas;  — 
19.  Pragt  Neustadt  der  k.  k.  Director  Stephan  Czikanek,  die  k.  k.  Pro- 
fessoren S.  Boes,  A.  F.  Kraus,  Prokop  Dvorsky,  Rupert  Pohl,  E. 
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Ziok  uod  OcUrian  Teaffl,  aod  der  suppi.  Profe«*or  Christian  Stefan; 
—  20.  Sam  der  k.  k.  Direktor  Aloys  Dostal,  der  LL  Professoi 
Stracb  und  der  suppL  Professor  Oetavian  Neuzil. 

Prag.  Zeithammer,  SilbaTy, 

k-Y  8ch»lr»tk  k.   k.  Sck.lr*tk 


Ergebnis«  der  Maturitätsprüfungen   im  Schul- 
jahre 1850/51. 
V.  (A.)  Böhmen. 
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Die  mit  *  bezeichneten  Gymnasien  stehen  unter  der  Leitung  des 
k  k.  prov.  Schulrathes  Drs.  G.  Zcitbammer. 

Prag,  am  10.  August  1851. 

Dr.  J.  Silhavy. 

VI.  Mähren. 
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24 
31 


5 
5 


auf  ein 
ganzes J 


5 
6 


Summa 


96 


85 


55 


10 


11 


Brunn,  im  Oc tober  1851. 


Dr.  Jos.  Denkstein. 
VII.  C  r  o  a  t  i  e  n. 
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9 


1 
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In  Agram  machten  wohl  35  Schüler  die  schriftliche  Prüfung,  da 
es  ihnen  jedoch  frei  stand,  entweder  jetzt,  oder  in  der  Hälfte  des  Monates 
September  die  mündliche  abzulegen,  so  meldeten  sich  am  Ende  des  Schul- 
jahres nur  2,  die  zuletzt  ebenfalls  es  vorzogen,  mit  den  übrigen  gleich- 
zeitig der  mündlichen  Prüfung  sich  zu  unterziehen. 

Unter  den  10  Schülern,  die  in  Zeugg  zur  Maturitätsprüfung  sich 
anmeldeten,  ist  auch  ein  Quasi  -  Privatist  mitgerechnet. 

Agram,  am  6.  August  1851.  Dr.  Jos.  Mursec. 

VIII.  (B.)  Ungarn. 


Gymnasium  zu 

Ange- 
meldet 
waren 

Er- 
schie- 
nen 
sind 

Erklärt 
wurden  für 

Zurückge- 
wiesen wurden 

vollk. 
reif 

reif 

un- 
reif 

auf  ein 
halbes 
Jahr 

auf  ein 
ganzes 
Jihr 

19 

17 

3 

8 

6 

4 

2 

Von  den  18  Schülern  des  zweiten  philosophischen  Jahrganges  an  der 
Universität  zu  Pest,  die  zur  Maturitätsprüfung  sich  meldeten,  ist  1  Schüler, 
nachdem  er  die  schriftliche  Prüfung  gut  bestanden  hatte,  bei  der  mündlichen 
krankheitshalber  ausgeblieben. 

Dem  Privatschüler  musste  die  Zulassung  zur  Prüfung  verweigert  werden. 
Von  den  8  als  reif  bezeichneten  Schülern  sind  5  für  hinlänglich  reif, 
3  für  reif  ohne  Zusatz  befunden  worden. 

Ofen,  am  20.  September  1851.  Dr.  Kozacsek. 

IX.  (C)  Ungarn. 


Art  der  Schule 


Ange- 
meldet 
waren 


Pressburg,   k.  k.  Staats- 
gymnasium 
„  Protestant. 

Lyceum 

Pest  

Tyrnau,  erzbischöfliches 
Seminar 

Leu  tschau,  Protestant. 

Lyceum 

Privatschüler.    .    .  . 


25 

4 
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1 
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nen 
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Zurückgewiesen 
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auf  ein 
halbes  J. 


auf  ein 
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24 

4 
1 


1 

2 


17 

2 
1 

1 

1 


3 
1 


1 
1 


Summa  H  35 


33 


22 


Unter  den  25  Schülern  (von  den  41  der  8.  Classe)  des  k.  k.  Staats- 
gymnasiums zu  Press  bürg  und  unter  den  3  Privatschülern,  die  zur 
Maturitätsprüfung  sich  meldeten,  musste  je  einem  die  Zulassung  zur  Prüfung 
verweigert  werden. 

Unter  der  Kategorie  der  als  reif  bezeichneten  22  Schüler  sind  8  für 
hinlänglich  reif,  9  für  reif  ohne  Zusatz  und  5  für  reif  aus  BilligkeiU- 
rucksichten  erklärte  begriffen. 

Pressburg,  am  26.  September  1851.         Dr.  G.  Mayr. 

Zci»«ichrift  für  die  ö»t«rr.  Gyron.     1851.    XI   Heft-  QQ 
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|  Auge- 
Gymnasium  zu    | meldet 
1  waren 

Er 

schie- 

Frklärt 
wurden  für 

Zurückgewiesen 
wurden 

nen 
sind 

vollk. 
reif 

reif 

un- 
reif 

auf  eiu 
halbes  J. 

auf  ein 
ganzes  J. 

Kaschau  ...    |  83 

82 

13 

64 

5 

4 

1 

Anmerkung.  Die  Maturitätsprüfungen  wurden  hier  in  zwei  Terminen 
abgehalten,  nämlich  am  22.  August  und  am  20.  September  und  an  den  folgen- 
den Tagen.  Zur  ersten  Prüfung  hatten  45,  zur  zweiten  37,  im  ganzen  also 
82  Schüler  sich  eingefunden,  von  denen  12  aus  Eperies,  6  aus  Erlau. 
2  aus  Rosenau,  1  aus  L  o  s  o  n  c  z  und  1  aus  Leutschau,  56  aus 
Kaschau  selbst  und  4  Privatisten  waren.    Unter  den  für  reif  erklarten 
erhielten  das  Zeugniss  der  vollkommenen  Reife  13 ;  für  reif  ohne  Zusatz 
wurden  47,  für  genügend  reif  17  erklärt.    Der  Confession  nach  befanden 
sich  darunter  64  Katholiken  (57  nach  lateinischem  und  7  nach  griechi- 
schem Ritus) ,  16  Evangelische  und  2  Israeliten. 
Kaschau,  am  6.  October  1851. 

Paul  Tomasek. 


Die  Zeitschriften:       Educalore*  und  «//  Giovinett  o 

Italiano» 

Diese  beiden,  bei  Borroni  e  Scotti  zu  Mailand  unter  der  ver- 
antwortlichen Redaction  des  Herrn  Professors  Vincenzo  De  Castro 
erscheinenden  Zeitschriften,  deren  erstere ,  als  die  mit  unserer  Zeitschrift 
zum  Theile  das  gleiche  Ziel  verfolgende,  wir  in  diesen  Blättern  bereit« 
mehrfach  (Jahrg.  1851,  Heft  I.,  S.  77-  84;  III.,  S.  243—258;  V.  S.  425 
—427;  VI.  S.  505—512  und  VIII.  S.681— 684)  mit  genauerem  Eingehen 
in  ihre  Ansichten  und  Tendenzen  besprochen  haben,  reifen  nunmehr  dem 
zweiten  Jahre  ihres  Bestehens  entgegen.  Es  gereicht  uns  zum  Vergnügen, 
den  von  der  Redaction  uns  zugesendeten  Jnvito  <F  auociuiione*  unseren 
Lesern  auszugsweise  zu  dem  Behufe  mitzuthcilen,  um  auch  den  ausserhalb 
ihres  engeren  Vaterlandes  befindlichen  Italiänern ,  so  wie  überhaupt  allen 
denjenigen,  die  au  den  Fortschritten  des  Schul-  und  Erziehungswesens  im 
allgemeinen  und  insbesondere  in  den  italiämschen  Kronläudern  Antheil 
nehmen,  von  dem  Gedeihen  der  beiden,  eingangs  genannten  Zeitschriften 
Bericht  zu  erstatten. 

Mit  Recht  hebt  der  Hr.  Redacteur  wiederholt  die  Wichtigkeit  des 
Unterrichtes  und  der  Erziehung  hervor,  zu  deren  Förderung  jetzt  alle  Kräfte 
mit  Ernst  und  Eifer  um  so  mehr  sich  vereinigen  sollten,  als  noch  von 
früherer  Zeit  her  vieles  Verfehlte  gut  zu  machen,  vieles  Versäumte  nach- 
zuholen ist.  —  «Gewissenhafte  und  eindringliche  Studien  über  diese  Materien 
seien  von  höchster  Wichtigkeit  für  Gegenwart  und  Zukunft.    Es  sei  Zeil, 
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dnss  auch  in  Italien  die  Erziehungswissenschaft  auf  bestimmte  Grundsätze 
zurückgeführt  und  von  dem  beklageuswerthen  Empirismus  frei  gemacht 
werde,  dessen  traurige  Folgen  jedermann  wahrnehmen  und,  so  zusagen, 
mit  Händen  greifen  kann.  Diesem  Zwecke  vor  allen  strebe  der  a  Edu- 
calore  »  nach,  und  wenn  er  in  seinem  ersten  Jahre  vielleicht  zu  sehr  auf 
dem  historischen  uud  speculativen  Felde  sich  bewegt  habe,  so  sei  diess 
vorsätzlich  geschehen,  theils  um  eine  feste  Grundlage  (ür  die  praktische 
Anwendung  zu  geben,  theils  um  wenigstens  einigermafeen  die  Widersprüche 
zum  Schweigen  zu  bringen,  die  einerseits  von  den  Verehrern  einer  nicht 
länger  zu  duldenden  Bequemlichkeit,  andererseits  voo  den  Ungeduldigen, 
die  alles  Übersturzen  möchten,  gegen  die  gemäfeigten  Vertreter  des  be- 
stehenden und  vor  der  Hand  allein  möglichen  Guleo,  eben  nicht  in  der 
lautersten  Absicht,  erhoben  werden.»  —  Auf  diesem  Wege  beabsichtiget 
der  Hr.  Herausgeber  Licht  über  die  notbwendigen  Aenderungcn  zu  ver- 
breiten, die  hinsichtlich  des  primären,  technischen  und  secundären  Unter- 
richtes, wo  ein  solches  Bedürfniss  am  dringendsten  war,  bereits  im  Werke 
sind,  um  dann  allmählich  auf  die  den  höheren  Unterricht  betreffenden 
überzugehen,  der  nicht  minder  durchgreifender  Verbesserungen  bedürftig 
ist.  Nach  dieser  Richtung  hin  hofft  er,  unterstützt  durch  zwanzigjährige 
Erfahruug  und  durch  den  Rath  und  die  Thätigkeit  competenter  Fachmänner, 
fördersam  und  erspriesslich  wirken  zu  können. 

Der  «  Educalore  *  wird  daher ,  seinem  ursprünglichen  Programme 
(vgl.  Jhrg.  1851  d.  Ztschrft.  f.  d.  öst.  Gymn.,  Heft  I.,  S.  76)  getreu,  wieder 
in  vier  Rubriken  zerfallen,  nämlich:  1)  Kritische,  statistische, 
literarische  und  w  issensc  h  af  tl  i  c  h  e  S  t  udie  n,  bezüglich 
auf  Unterricht  und  Erziehung;  2)  Kritische  Bibliographie 
der  besten  Werke  über  Unterricht  und  Erziehung,  vor- 
zugsweise der  italiänischen;  3)  Gleichzeitige  Chronik 
alles  desjenigen,  was  auf  den  En twic k e  1  u n gsga n g  des 
primären,  technischen,  secundären  und  höheren  Unter- 
richtes in  Lombardo- Venetie u,  im  Tridentiniscben,  in 
Italiänisch-Illyrieu,  lstrien  und  Dalmatien  Bezug  hat,  für 
welche  Rubrik  die  Reformen  in  den  Studien ,  wie  im  Personale  reichlichen 
Stoff  darbieten  werden;  endlich  4)  die  ämtlichen  Verfügungen, 
von  denen  eine  Neugestaltung  des  Unterrichtswesens  in  Italien  sich  er- 
warten lässt. 

Die  Pränumerationsbedingnisse  bleiben  dieselben,  wie  im  verflos- 
senen Jahre,  nämlich  8  Österr.  Lire  für  das  halbe  Jahr  in  Mailand,  10  L. 
für  auswärts,  frei  bis  zur  Gränze;  für  diejenigen,  welche  auf  den  aEdu~ 
catore*  und  den  «Giovlnetto  Italiano*  zugleich  pränumeriren,  erhöht  sich 
der  obige  Preis  halbjährig  nur  um  2  L.  Die  Pränumeration  geschieht  auf 
dem  Postwege ,  als  dem  sichersten  und  bequemsten  für  Versendung  der  Geld- 
beträge, wieder  Exemplare.  Aus  dem  Tridentinischen ,  aus  ltaliänisch-Jlly- 
rien,  lstrien  und  Dalmatien  werden  die  Pränumerationsbeträge  auch  in  Bank- 
noten angenommen.   Der  Hr.  Redacteur  hätte  selbst  diesen,  ohnehin  so 
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geringen,  Preis  noch  gerne  ermäfsigt,  und  bedauert,  vorläufig  es  noch 
nicht  thun  zu  können.  Auf  dem  Buchhändlerwege  wird  die  Pränumeration 
von  den  Correspondenten  der  Herren  Borroni  e  Scotti  in  Mailand  (in 
Wien  bei  K.  Gerold)  angenommen.  Von  dem  Jahrgange  1850 — 1851 
sind  noch  einige  vollständige  Exemplare  vorräthig;  die  amtlichen  Ver- 
fugungen sind  in  einem  Separatabdrucke  für  1  Lira  zu  haben. 

Unter  derselben  Redaction  erscheint  auch  eine  Zeitschrift  für  die 
Jugend  selbst,  vorzugsweise  für  die  den  Mittelschulen  angehörige,  unter 
dem  Titel:  «//  Gtovinetto  Italiano.9  —  Sie  war  in  dem  Schuljahre  184V. 
von  den  Professoren  V.  de  Castro  und  G.  B.  Ceresetto  zu  Genua 
begründet  worden,  und  beginnt  somit  ihren  dritten  J.ihrg.wg.  Der 
Hr.  Redacteur  empfiehlt  sie  seinen  jungen  Lesern  mit  warmen  Worten  als 
eine  reiche  Quelle  belehrender  Unterhaltung.  Sie  wird  vom  nächsten  No- 
vember an  in  Monatheften  zu  vier  Bogen  in  8*,  in  doppelten  Golumnen, 
abgetbcilt  nach  den  Rubriken:  «Erziehung,  Unterricht,  Mannigfaltiges,* 
erscheinen  und  so  eingerichtet  sein ,  dass  die  Hefte  jedes  Semesters  einen 
selbständigen  Band  bilden.  Der  Prä'numerationspreis  von  50  Centesimi  für 
den  Monat,  oder  von  3  öst.  Lire  für  das  halbe  Jahr  in  Mailand,  und  von 
3  und  50  frei  bis  an  die  Gränze ,  ist  äusserst  billig. 

Aus  dem  angehängten  Namensverzeichnisse  der  Mitarbeiter  lässt  sich, 
unseres  Bedünkens,  erkennen,  dass  die  tüchtigsten  Schriftsteller  Italiens 
an  dieser  Jugendschrift  sich  betheiligen,  oder  dass  wenigstens  das  zunächst 
für  die  Jugend  geeignete  aus  ihren  Werken  für  dieselbe  benutzt  wird; 
ein  Verfahren,  das  bei  ähnlichen  Unternehmungen,  in  Folge  des  Bestrebens, 
bloss  Originalartikel  zu  liefern ,  zum  Schaden  der  Käufer ,  der  Leser  und 
der  Unternehmer  selbst,  leider  allzuoft  unbeachtet  bleibt. 

Schliesslich  muss  bemerkt  werden,  dass  die  Herausgeber  dieses 
Blattes  einen  Beweis  gemeinnützigen  Strebens  liefern,  indem  der  Reinertrag 
zum  Ankaufe  von  Jugendschriften  bestimmt  ist,  welche  an  die  ausgezeich- 
netsten Zöglinge  von  Mittelschulen  vertheilt  werden  sollen,  die  bei  An- 
schaffung des  Blattes  sich  betheiligen.  Die  Red. 

Die  Fortsetzung  des  Artikels:  „Schulprogramme  österreichi- 
scher Gymnasien  etc.*  sind  wir  durch  Mangel  an  Raum  im  gegen- 
wärtigen Hefte  genölhigt  auf  das  folgende  zu  verschieben.     Die  Red. 


(Berichtigungen.)  Heft  VII!.,  S.  606.  Z.  U  r.  o.,  nach  „Pflanien"  de» 
Komma  tu  streichen.  —  8.  607.  Z.  10  Mi  ,  „fesl  nur"  himer  „wurde"  in  der  9  Z. 
r.  n.  einzuschalten.  —  8  608.  Z  22.  23  r.  u  ,  at.  (  )  tu  »etten  [],  da  der  Satt  ein« 
Einschaltung  vom  Unterschriebenen  ist  —  8.  611  .  Z  7,  8  v.  o. ,  1  von  Säuge- 
thieren  at.  oder  Sä'ugethier«.  —  S.  612.  Z  19,  20  v  o.,  I.  Oeologie  »t.  Geographie.— 
8.  615.  Z  19  v.  o.  ,  Strichpunct  »t.  Komma.  —  Kbend.  Z  9  v.  u.  ,  l.  8eme»ter  at. 
September.  —  Auf  8.  364  im  Hffle  V.  empfahl  ich  in  der  Anmerkung  die  bei  Aderhol» 
in  Breslau  erschienenen  Wandtafeln  der  Naturgeschichte.  Dieaa  iat  ein  arger  laptut 
memoria*.  Wahrend  ich  den  Titel  dieser  «on  Fischer  herausgegebenen  Tafeln  hin- 
aehrieb.  bitte  ich  die  vom  Lehrer  A.  B.  Reichenbich  herausgegebenen  im  Sinne. 
Diese  sind  gat ,  Jene  aind  sehr  schlecht,  and  ich  muss  ausdrucklich  vor  ihnen 
warnen.  M.  Dr.  H.  M.  Schmidt. 

 «tOtc  

Diesem  Hefte  iat  eine  Beilage,  BOcheranieigen  enthaltend,  beigeheftet. 
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Abhandlungen. 

Geber  den  Gebrauch  des  aoristischen  Perfects  im  Neben« 
satze  neben  dem  Präteritum  im  Hauptsätze. 

Eis  gibt  in  der  lateinischen  Prosa,  selbst  derjenigen,  welche 
wir  vorzugsweise  als  die  mustergiltige  zu  betrachten  pflegen,  ich 
meine  die  des  Cicero,  Cäsar,  Livius,  und  die  wir  deshalb 
als  die  Hauptquelle  zur  Aufstellung  von  Sprachrcgeln  benutzen, 
immerhin  eine  Menge  von  sprachlichen  Einzelnheiten,  welche  sich 
diesen  Regeln  nicht  lugen  wollen,  mitunter  sogar  ihnen  gerade 
zu  widersprechen  scheinen.    Bei  der  Beurlheilung  solcher  Ab- 
weichungen von  der  allgemein  und  gewöhnlich  befolgten  Regel 
ist  von  folgendem  Grundsalze  auszugehen.    Sind  dieselben  wirk- 
liche Einzelnheiten,  d  h.  finden  sie  sich  nur  höchst  selten,  so 
bemüht  man  sich  den  Grund  aufzufinden,  warum  der  Schriftsteller 
gerade  diessmal  von  der  gewöhnlichen  Ausdrucksweise  abgewichen 
ist:  oder  wo  diess  nicht  gelingt,  da  wird  es  hinreichend  sein, 
dass  man  den  abweichenden  Ausdruck  eben  als  ein  a?ra£  e^oij- 
lievov  bezeichnet.    Wenn  aber  diese  Abweichungen  sich  wieder- 
holen, oft  in  sehr  grosser  Zahl  sich  nachweisen  lassen,  so  darf 
man  sie  nicht  mehr  als  solche  betrachten,  sondern  sie  erscheinen 
dann  als  besondere  Fälle,  für  welche  auch  besondere  Grundsätze 
aufzustellen  sind.    Als  einen  solchen  in  hunderten  von  Beispielen 
nachweisbaren  Fall  betrachte  ich  den  Gebrauch  des  aorisli- 
schen  Perfect  s  in  Sätzen,   welche  dein  Präteritum 
im  Hauptsatze  untergeordnet  sind.    Da  man  in  Sätzen 
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dieser  Art  nach  der  bekannten  Hauplregel  über  die  Tempora  in 
den  Neben-  und  abhangigen  Sätzen  nach  dem  Präteritum  auf  die 
Anwendung  des   Imperfects  oder  Plusquamperfrcls  hingewiesen 
ist,  so  begnügen  sich  die  Erklärer  solcher  Stellen  auf  die  An- 
wendung des  Perfects  eben  aufmerksam  zu  machen,  und  es  als 
einen  eigentümlichen  oder  gracisirenden  Gebrauch  zu  bezeichnen. 
In  unseren  Sprachlehren  ist  der  Fall  ebenfalls  in  besonderen  An- 
merkungen bedacht,  und  hier  und  dort  eine  Erklärung  versucht 
worden,  z.  B.  bei  Krüger,  lat.  Gramm.  S.  844,  wo  er  das 
Perf.  bei  tu  bespricht,  oder  bei  Kritz  S.  261  u.  478;  aber  eine 
Untersuchung,  in  welcher  sämmtliche  hierher  gehörige  Fälle  in 
vollständiger  Uebersicht  zusammengestellt,  und  nicht  mehr  als 
zufällige  Ausnahmen  behandelt,  sondern  auf  feststehende  Grund- 
sälze  zurückgeführt  würden,  ist  mir  nicht  bekannt.   Es  lassen 
sich  diese  aber  fuglich  unter  vier  Classen  zusammenordnen ,  und 
bei  einer  jeden  soll  dargethan  werden,  dass  eben  das  Perfectum 
erforderlich  ist,  und  meistens  mit  einem  anderen  Tempus  nicht  ein- 
mal vertauscht  werden  darf. 

1.  Zuvörderst  nun   zähle  ich   hierher  alle  die  Relativ- 
sätze, welche  nur  scheinbar  dem  Hauptsatze  untergeordnet,  aber 
ihrer  wahren  Bedeutung  nach  selbst  Hauptsätze  sind,  in  der  Art, 
dass  das  Relativ  durch  Partikeln  wie  el,  autem,  enim,  igiiur 
u.  a.  aufzulösen  ist.  Gewöhnlich  verrathen  sich  diese  Salze  schon 
durch  ihre  Stellung ;  denn  sie  sind  nicht  in  den  Hauptsatz  einge- 
flochten, sondern  folgen  demselben  als  für  sich  bestehend,  und 
richten  sich  mithin  in  Bezug  auf  das  Tempus  nicht  nach  ihrem 
Verhältnisse  zum  Hauptsatze,  sondern  nach  der  Beschaffenheit  der 
darzustellenden  Thatsache.    Man  betrachte  einmal  folgende  Stelle 
bei  Liv.  V,  8.  Huius  arrogantiam  perCinacia  aUerius  aequabatt 
quiy  ne  quam  opem  ab  inimico  tider  etur  petissey  vmei  ab 
hotte  quam  vincere  per  civem  maluit.    Hier  endet  der  erste 
Hauptsatz  mit  aequabaty  und  der  Satz  qui  maluU  ist  ein  zweiter, 
welcher  so  anzusehen  ist,  als  ob  hier  nam  ille — inaluit  stünde. 
(Man  stelle  mit  solchen  Sätzen,  um  ihren  Unterschied  besser  ein- 
zusehen, einmal  einen  dem  Hauptsätze  wirklich  untergeordneten 
Relativsatz  zusammen,  wie  Liv.  XXIX,  12.  Philippus  Aeloios 
detertos  ab  Romanis,  eui  uni  fidebant  au  xi  Ii  Oy  subegit. 
Hier  enthält  der  Relativsatz  eine  nähere  Bestimmung  des  Dativs 
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Romanis ,  muss  mitbin  wie  dieser  Dativ  selbst  dem  Hauptsätze 
untergeordnet  werden,  könnte  aber  auf  keinen  Fall  hinter  dem 
v,  subegit  einen  neuen  selbständigen  Hauptsatz  bilden.)  Ebenso 
hie.  V,  15.  Sed  propior  interpres  fatis  ob  latus  senior  quidam 
Veten*,  qui  mter  camllante*  in  stationibus  ac  eustodiis  mittle* 
Romano*  Eirutcoaque  raticmantis  in  modum  cecintt.  Id.  VII, 
87.  Tertia  pugna  od  Suessulam  commitsa  est:  qua  fugatut 
a  M.  Valerio  Samnitium  exercitu*  omni  robore  iuventutis  domo 
accito  certamme  ultimo  fortunam  experiri  slatuit.  Cae*.  b.  g» 
I,  13.  Helcetü  legato*  ad  tum  mittuntx  euiut  legationi* 
Dicico  princep*  fuit.  Ib.  1,  28.  Boios,  petenlibu*  Aedui* ,  ui 
in  finibu*  *ui*  collocarenty  c  onc  essit:  quibut  ilti  agro* 
dederunt  quosque  pottea  in  parem  Hb  er  Coli*  conditionem 
receperunt.  Ib.  64.  Hoc  proelio  Suevi  reeerti  domum  coe- 
perunty  quo*  Ubü  persequuti  tnagnum  numerum  pccide- 
runt.  de.  de  orat.  I,  9,  88.  Omnium  eloquentissimos  audii 
Tib.  et  C.  Graccho*,  quorum  pater  homo  prüden*  et  gravi* 
haudquaquam  eloquen*  et  saepe  alias  et  maxime  censor  *aluti 
reip.  fuit.  Cie.  Verr.  II,  2,  6.  Perpaucae  Siciliae  cieitates 
»unt  bello  a  maioribu*  nostris  suboctae,  quarum  ager, 
quum  e*»et  publicu*  populi  Rom.  f actus,  tarnen  Uli*  est  red- 
ditus.  Nep.  XI,  2,  3.  Hoc  exercitu  moram  Lacedaemoniorunx 
int  erc epit,  quod  maxime  tola  celebr  atum  est  Oraecia. 
Auch  im  parenthetischen  Satze  wird  in  derselben  Weise  das  Perf. 
angewandt,  z.  B.  Cic.  off.  II,  22.  P.  Aemiliu*  omni  Maccdonum 
ga%a9  quae  fuit  ma  x  ima ,  pol  i  tun  est. 

2.  Anders  verhält  es  sich  mit  den  Sätzen,  welche  vermöge 
ihres  Verhältnisses  zum  Hauptsatze  in  Bezug  auf  ihre  Form  als 
wirkliche  Nebensätze  anzusehen  sind.  Um  sie  zu  beurtheilen,  gehe 
ich  von  dem  Grundsatze  aus,  dass  das  aoristische  Perfect,  eben 
weil  es  in  der  Regel  zur  Darstellung  des  Hauptfactums  angewandt 
wird,  eine  bedeutsamere  Form  ist,  als  die  des  Imperfects  und 
Plusquamperfects ,  welche  gewöhnlich  zur  Andeutung  von  Neben- 
umständen gebraucht  werden.  Demnach  steht  in  dem,  einem  Prä- 
teritum im  Hauptsatze  untergeordneten  Relativsatze  das  aor.  Perfect, 
wenn  das  damit  ausgesagte  nicht  als  eine  nähere  Bestimmung 
des  Hauptfactums  und  als  etwas  damit  gleichzeitiges 
aufgefasst  werden  soll,  sondern  mit  einer  gewissen  Bedeut- 
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eamkeit  darauf  hingewiesen  wird,  um  das  voran- 
gehende Subject  kenntlicher  zu  machen  oder  auf 
irgend  eine  Weise  hervorzuheben.  So  sagt  Cic.  Brut. 
21.  Nam  et  Albmus,  is  qui  Graece  scripsit  historiam  ^ 
qui  consul  cum  Lucullo  fuit,  satis  disertus  fuit.  Der 
Albini  gab  es  mehrere.  Der,  den  Cicero  hier  im  Sinne  hat,  muss 
also  von  den  übrigen  durch  irgend  etwas  unterschieden  werden; 
demnach  setzt  er  zur  näheren  Bestimmung  des  Wortes  Albinus 
zwei  bedeutende  Thatsachen  hinzu.  Auch  der  Deutsche  thut  diess. 
Wir  sagen:  «der  die  Geschichte  geschrieben,  der  mit  Luculi 
Consul  gewesen.»  Damit  stimmt  nun,  dass  er  beide  Sälzchen  mit 
is ,  ich  meine  den,  einleitet.  Sagte  er  qui  scribebal  und  qui 
erat,  so  würden  diese  Sätzchen  vom  Subjecte  abgezogen  und  mit 
dem  verb.  fin.  fuit  disertus  iu  Verbältniss  gebracht.  Es  hiesse  dann, 
was  hier  wenigstens  ganz  unpassend  wäre,  «Albinus,  der  zu 
gleicher  Zeit  eine  Geschichte  schrieb  und  mit  L.  Consul  war, 
war  beredt.»  Es  versteht  sich,  dass  dann  is  ganz  wegfallen 
mÜ8Sle.  Cic.  pro  CaeL  14.  Nonne  domesticae  laudis  admonebat 
virgo  illa  Vestaiis  Claudia,  quae  patrem  complcxa  trium- 
phatUem  ab  inimico  tribuno  plebei  de  curru  delra/u  passa 
non  est.  Cic.  Cluent.  7.  Aurius  in  Q  Sergii  senatorisf  ein» 
qui  inier  sicarios  d amnatus  est,  manu»  incidit.  Cic. 
Brut.  20.  Filius  quidem  eius,  is  qui  nunc  minorem  Scipionem 
o  Paulo  adoptaoit,  si  corpore  valuisset ,  inprimis  Habitus 
esset  disertus»  Liv.  XXII,  5.  Tantusque  fuit  ardor  armorum, 
ut  eum  motum  terrae,  qui  mu Itarum  urbium  Italiae 
magna  s  partes  pr ostravit,  nemo  pugnantium  senser  it.  Selbst 
die  Stelle  bei  Liv.  XXVIII,  44.  Non  speracerat  Bannibal  fore 
ut  tot  in  Italia  populi  ad  se  deficerent ,  quot  defeecrunt 
post  Cannensem  pugnam,  muss,  obgleich  hier  die  deiktische 
Bedeutsamkeit  weniger  in  die  Augen  springt,  in  der  nämlichen 
Weise  gefasst  werden.  Ueberhaupt  hat  man  durch  diess  nach- 
drucksvollere Hinweisen  das  Perfect  in  allen  den  Relativsülzen  sich 
zu  erklären,  in  denen  es  dem  redenden  darum  zu  Ihun  ist,  auf 
das  darin  enthaltene  besonders  aufmerksam  zu  machen,  es  zu 
unterscheiden  oder  irgend  wie  hervorzuheben.  Lic.  XXI,  I. 
Propius  periculum  fuerunt,  qui  vi  cerunt,  wo  weder 
vincebani  noch  vicerant  passend  wäre,  weil  qui  vicerunt  mit 


Digitized  by  Google 


Uebfr  den  Gebrauch  des  aorist.  Perfecta  im  Nebensatze.  90* 

qni  ricti  sunt  in  Gegensatz  treten  soll,  und  deswegen  mit  einem 
gewissen  Nachdrucke  ausgesprochen  werden  muss.  Lio.  XXII,  12. 
Quo  primum  die  haud  procul  Arpis  c antra  posuit,  nulla 
mora  facta  quin  Poenus  duceret  in  aciem  etc.  Man  schreibe 
pomerat,  und  der  Sinn  des  Satzes  verliert  sehr  an  Nachdruck. 
Caes.  b.  g.  I,  29.  Eorum,  qui  domum  r edier unt  (im  Ge- 
gensätze der  gefallenen),  cetisu  habito,  ut  Caesar  imperareral, 
repertus  est  numerus  tnillium  C  et  X.  Selbst  die  Stelle  bei 
Cic.  Verr.  II,  5,  26.  At  contra  quacun  que  iter  fecit, 
hoc  iucundissimum  spectaculum  omnibus  vinctorum  captorumqne 
hostivm  praebebat,  möchte  ich  so  fassen.  Es  ist  als  ob  er  mit 
diesen  Worten  auf  den  Zug  des  Servilius  als  auf  etwas  allgemein 
bekanntes  hinweisen  wollte.  Wenigstens  wäre  faciebat  viel  matter. 

3.  Ferner  gehören  hierher  alle  die  Nebensätze,  in  denen  ein 
wichtigeres  oder  bekannteres  Ercigniss  angeführt  wird,  um  die 
Zeit  eines  weniger  bekannten  oder  eines  der  Zeit  nach  unbestimmten 
zu  bezeichnen.  Es  hat  dieser  Fall  mit  dem  eben  besprochenen 
diess  gemein ,  dass  der  redende  mit  Nachdruck  auf  das  im  Ne- 
bensatze enthaltene  hinzeigt,  um  wie  dort  die  Sache  seihst,  so 
hier  das  wann  des  Hauptfactums  kenntlicher  zu  machen.  Cic. 
off.  I,  13.  Maximum  exemplum  est  iustitiae  in  hostem  a  maiori- 
bus  nostris  constitutum,  quum  a  Pyrrho  perfuya  scnatui 
est  pollicitus  se  venenum  regt  esse  daturum.  Bei  dem  ersten 
Satze  wissen  wir  noch  nicht,  auf  welches  Factum  angespielt  wird, 
und  in  welche  Zeit  es  hineingehört.  So  wird  denn  der  zweite  Satz 
mit  dem  bedeutsamen  damals  als  —  das  tum  wird  in  solchen 
Verbindungen  dem  quum  häufig  vorangestellt  —  zur  genaueren 
Bezeichnung  der  Zeit  hinzugefugt.  Sagten  wir  statt  dessen  pot- 
liceretur,  so  würde  der  Sinn  merklich  umgeändert,  indem  die 
Worte  sich  allenfalls  so  deuten  Hessen:  «unsere  Vorf.  übten  auch 
am  Feinde  Gerechtigkeit,  obgleich  ein  üeberläufer  ihnen  Ge- 
legenheit bot  ihn  durch  Gift  umzubringen.»  Ebenso  Cic.  Brut.  2. 
Quodsi  fuit  in  repuölica  tempus  ullum,  quum  extorquere  arma 
posset  e  manibus  iratorum  cirtum  boni  civis  auetoritas  et  oratio: 
tum  profeclo  fuit,  quum  patrocinium  pacis  e  xc tu sum 
est  aut  errore  hominum  aul  timore.  Cic.  Sen.  4.  Quaestor 
deindc  quadriennio  post  f actus  sumy  quum  quidem  Ute 
admodum  senex  suator  legis  Cinciae  fuit.  Cic.  Verr.  11,  5,  23. 
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Itaque  ne  tum  quidem,  quum  classem  avaritia  ac  nequitia  tua 
perdidi  *ti,  navem  Mamertini*  hnperare  au* tu  e*.  Cic. 
ad  dir.  XV,  7.   Maxima  laetitia  äffe  et  um  «um,  q  um  in 
audiüi  te  contulem  factum  esse.  Caes.  b.  g.  VI,  IS.  Quum 
Caesar  in  Galliam  venit ,  alter  tu*  factionis  principe»  erant 
Aedui,  alter iu*  Sequani.    Selbst  dann,  wenn  ein  solcher  Salz, 
x.  B.  in  der  erat,  obliqua  in  den  Conjunctiv  fibergeht,  wird  das 
Perf.  beibehalten,  z.  B.  Lio.  XXX,  18.  Tum  se  ins a niste, 
quum  Carthaginiensem  matronam  domum  acceperit.  Lio. 
V,  11.  lUos  repeler  ent  animos ,  quo*  habui  ssent,  quum 
fuga  trepidum,  plenum  tmlnerum  ae  pavore  incidentem  portis 
exercitum  cid  er  int.   Eine  ähnliche,  wenn  auch  nicht  ganz 
dieselbe  Bedeutung  lege  ich  dem  Perfect  bei,  welches  sich  neben 
den  Conj.  postquam,  ubi,  ut,  *imulac,  quam  primum  in  der 
Regel,  und  sehr  häufig  neben  antequam,  quamdht,  quoad,  donec 
u.  a.  findet.    Neben  jenen  tritt  das  Perf.  statt  des  Plusqpf.,  und 
bei  letzteren  statt  des  Imperf.  ein,  weil  das  angedeutete  Factum 
in  dem  einseinen  Momente  seines  Eintretens  aufge- 
fasst,  nicht  aber  im  Verhältnisse  des  Vorangehen«  oder  der 
Gleichzeitigkeit  mit  dem  verb.  finitum  gedacht  wird.  Wenn 
Cae*.  b.  c.  II,  94.  sagt:  Pompeiu*,  ut  equilatum  suum  pulsvm 
vidit,  aeie  excessit,  60  heisst  diess:  in  demselben  Augen- 
blick, wo  er  sich  u.  s.  w.   Die  Handlangen  des  Sehens  und 
des  Weichens  soll  man  sich  in  unmittelbarer  Aufein- 
anderfolge denken.    Der  Sinn  der  Worte  bei  Cic.  Mit.  10. 
Milo  eo  die  in  senatu  fuit,  donec  senatu*  di  mi  ssu  s  est, 
ist  dieser :  M.  hielt  im  Senate  aus  bis  gerade  zu  dem  Augenblicke, 
wo  dieser  auseinander  gieng.  Das  Weggehen  des  Milo  und  das  Ende 
der  Sitzung  trafen  in  einem  Momente  zusammen.    Es  ist  über- 
flussig nachzuweisen,  wie  unstatthaft  dimUtebatur  sein,  und  wie 
sehr  dimitteretur  den  Sinn  umändern  würde.   Man  beurtheile 
demnach  diese  Beispiele.  Cic.  Verr.  II,  1,  13.  Simulac  primum 
ei  occatio  cisa  est,  quaeslor  consulem,  exercitum,  prorinciam 
deseruit.    Li».  1,  Ii.  Ut  Hottu*  ceeidit,  confettim  Romana 
inclinatur  acies.    Cic.  Chtent.  10.  Nec  diutius  eixit,  quam 
locuta  est.    Cic.  Attic.  II,  7.  Ego,  antequam  tua*  legi 
Utero*,  in  neminem  ire  cupieb am.  Cic.  Phil.  Xll,  9.  Ventidio 
fui  semper  amicus}  ante  quam  ilie  reipublicae  apertc  f  actus 
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est  inhnicu».  Cae».  6.  g.  1,  53.  tiequc  priu»  fugere  de- 
stiterunt,  quam  ad  flumen  Rhenum  pervenerunt.  Cic. 
$en.  4.  C.  Flaminio,  quo  ad  potuit,  reetitit.  He.  XX1U,  3 1 . 
De  comitii»,  donec  rediit  Marcellus,  »ilentinm  fuit 

4.  Eine  vierte  Classe  bilden  die  Salze,  in  welchen  das  Ver- 
hältnis» das  Hauptsatzes  zu  dem  mit  der  Conjunction  verbundenen 
von  der  Art  ist,  dass  jener  nur  als  einleitend  anzusehen,  das 
Hauptfactum  aber  in  letzterem  enthalten  ist.  Ambekanntesten 
und  in  jeder  lateinischen  Sprachlehre  bereits  besprochen  ist  die 
Satzverbindung,  in  welcher  in  dieser  Weise  das  quum  temporale 
dem  Hanptfactum  beigegeben  ist.    Z.  B.  Li».  XXII,  I.  Jam  ver 
appetebat,  quum  Hannibal  ex  MbemU  moeit.   Liv.  VII,  86.  Jam 
eeaterant  media  castra :  quum  tuperscandens  vigilum  »trata 
corpora  milee  offen  so  scuto  praebuiC  sonum.    Lie.  V,  39. 
Timorique  perpeluo  iptum  malum  continen»  füll,  quum  tigna 
infesta  portie  sunt  il lata.    Ide.  XXIV,  28.  Die»  haud  mulH 
intercesserant :  quum  eaf  Leontini»  legatl  praetidlum  finibus  suis 
orantes  venerunt.    Ganz  in  dasselbe  Verhällniss  tritt  sehr  oft 
der  mit  donec  eingeleitete  Satz,  wenn  dies«  Wort  die  Bedeutung 
von  bis  hat,  z.  B.  Cic.  Verr.  II,  4,  40.  Neque  tarnen  fini»  huic 
iniuriae  crudelitatique  fiebat:  dorne  populus  atque  unieersa 
multitudo  senatum  coegil,  ut  i»ti  »imulacrum  illud  Mercurti 
polliceretur.    Id.  Verr.  I,  1,  6.  Redemtio  mansit  in  conditione 
usque  ad  cum  finem,  dum  iudiee»  reiecti  sunt.   hie.  IX,  42. 
Comüla  eius  ab  L.  Furio  interpellata ,  donec  »e  censura  ab- 
dieavit.   Aber  irrtbümlich  beschränken  die  Grammatiker  diese 
Inversion  des  Satzverhältnisses  auf  diese  Zeitpartikeln ,  indem  die- 
selbe auch  in  Sitzen,  welche  mit  anderen  Conjunctionen,  wie  quod, 
ut,  quin,  verbunden  sind,  mitunter  versucht  werden.   Z.  B.  Cae». 
b.  g.  IV,  13.   Opportunissima  res  accidie,  quod  postrtdie  in  ca- 
stra venerunt.    Cic.de  rep.  II,  5.  Qui  potuit  Romulu»  dlvi- 
nius  utilitate»  compleeti  maritima»,  quam  quod  urbem  in  ripa 
perenni»  omni»  posuit?    Liv.  XXI,  20.  In  Ars  nova  terribi- 
lieque  specie»  risa  e»t,  quod  armati  in  con»ilium  venerunt. 
Am  häufigsten  ist  ut  neben  dem  Perfectum  so  gebraucht  worden : 
und  wenn  es  früher  hiess ,  es  finde  sich  diese  Construction  nur 
bei  den  Historikern  als  eine  diesen  eigentümliche ,  so  ist  jetzt, 
da  auch  Cicero  sich  dieser  Ausdrucksweise  nicht  enthalten  bat, 
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die  Sache  so  gegriffen  worden,  dass  man  angenommen,  es  werde 
durch  das  Perfect  die  Folge  mehr  als  eine  für  sich  abge- 
schlossene Thatsache  hingestellt:  was  wohl  im  ganzen  mit 
meiner  Auffassungsweise  stimmt.  Bei  Liv.  XXI,  2.  Tormentis  quo- 
que  quum  laceraretur,  eo  fuit  habt  tu  ort*,  ut,  superante  lae- 
tüia  dolores,  ridentis  etiam  speciem  praebuerit,  könnte  auch 
praeberet  gesagt  werden;  aber  durch  die  Anwendung  des  Per- 
fects  tritt  das  Factum  viel  bedeutsamer  als  dasjenige  hervor, 
um  dessen  Erzählung  es  dem  Schriftsteller  hauptsächlich  zu  thun 
war.  In  Ermangelung  einer  anderen  Ausdrucksform  unterscheidet 
auch  die  deutsche  Sprache  den  gewöhnlichen  Folgesatz  von  dem 
mit  grösserer  Bedeutsamkeit  ausgesprochenen  dadurch,  dass  sie 
für  jenen  das  Imperfect,  für  diesen  das  Perfect  setzt.  Man 
wird  in  obigem  Beispiele  den  Unterschied  zwischen  «dass  er  wie 
ein  Lachender  aussah»  und  «ausgesehen  hat"  leicht  wahrneh- 
men können.  Cic.  Brut.  3.  Venerat  ad  tne  Brutus  cum  At- 
Uco ,  homines  tnecum  ita  coniuncti,  ut  eorum  adxpectu  onmis 
quae  tne  angebat  cura  de  republica  con  seder  it.  Cic.  de  orat, 
I,  26,  121.  Adolescentulus  sie  initio  accusationis  exanima- 
tus  $um,  ut  hoc  Maximo  summum  beneficium  d  ebuerim , 
quod  me  dimiserit.  Cic.  pro  SesL  62.  Atquc  ita  in  his  re- 
bus unus  e»t  solus  inventus,  qui  ab  hoc  voluntate  bonorum 
pal  am  dissideret,  ut  etiam  Q  Metel lus  consul  de  mea  salute 
retulerit.  Caes.  b.  g.  II,  21.  Temporis  tanta  fu  i  t  exigui- 
tas  hostiumque  tarn  paratus  ad  dimicandum  anhnus,  ut  non 
modo  ad  insignia  aecommodanda  sed  etiam  ad  galeas  inducen- 
das  tempus  defuerit.  Caes.  b.  g.  V,  15.  Equites  hostium 
essedariique  acriter  proelio  cum  equitatu  nostro  in  itinere 
conflixerunt,  tarnen  ut  nostri  omnibus  partibus  superiores 
fuerint  atque  eos  in  Silvas  coflesque  compuierint.  Liv. 
XXVI,  12.  Eo  cur su  c ontendit ,  ut  prope  repentino  adeentu 
incautos  oppresserit  Liv.  III,  2.  Haec  dicta  adeo  tut  mo- 
verunt  quenquam,  ut  legati  prope  violati  sint.  Liv. 
XXII,  56.  Clades  adeo  totam  urbem  luctu  opplevit,  ut  sa- 
crum  anniversarium  Cereris  intermissum  sit.  Liv.  XXX, 
12.  Adeo  non  dissimulavit  iwprobare  se  factum,  ut  privw 
etiam  delractam  eam  de  toro  geniali  mittere  ad  Scipionem 
conatus  sit. 
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Man  verwechsele  jedoch  mit  diesen  Sätzen  solche  nicht ,  in 
welchen  der  Schriftsteller  in  dem  Satze  mit  ut  die  Folge  bis  in 
seine  Gegenwart  hineinrückt,  mithin  die  Anwendung  des  eigent- 
lichen Perfects  nothwendig  wird.  Z.  B.  Cic.  Brut.  88.  Hor- 
tensius  ardebat  studio  dicendi  sie,  ut  in  nulto  fiagrantius  Stu- 
dium wu/uam  vi  der  im  (bis  jetzt  gesehen  habe).  Cic.  pro 
Sest.  63.  In  quo  tarnen  eos  eines  conhmxit  eodem  periculo  et 
criminef  ut  a  me  inierit  gratiam,  quod  me  cum  amplissimis 
et  fortissimis  viris  congregavit.  Cic.  Brut.  79.  Qui  quam- 
diu  auetoritati  meae  paruit,  talis  tribunus  plebis  fuit,  ut  nemo 
contra  cicium  perditorum  a  Senatu  s teter it  constantius.  Cic. 
senect.  1,  2.  Mihi  quidem  ita  iueunda  fuit  huius  libri  con- 
fectio,  ut  non  modo  omnes  ab  st  er  »er  it  senectulis  molestias, 
sed  effecerit  möllern  eliam  et  iueunda m  senectutem.  Cic. 
Cluent.  32.  Ita  multum  agitata,  diu  iactala  isla  res  est, 
ut  hodierno  die  primum  Uta  causa  defensa  sit,  Ao- 
dierno  die  primum  reritas  vocem  contra  invidiam  miserit. 
Auch  ist  es  im  Lateinischen  üblich,  wenn  im  Hauptsätze  schon 
das  eigentliche  Perfect  enthalten  ist,  und  in  dem  Neben-  oder 
abhängigen  Satze  etwas  ausgesprochen  wird ,  das  der  Vergangen- 
heit angehört,  nicht  das  Imperfect,  sondern  ein  zweites  eigent- 
liches Perfect  zu  setzen.  Cic.  senect.  10,  32.  Itaque  adhuc 
nemo  me  connenire  voluit,  cui  fuerim  occupatus.  Cic.  Phil. 
II,  I.  Nemo  his  viginti  annts  reipublicae  fuit  hostis,  qui  non 
bellum  eodem  tempore  mihi  quoque  indixerit.  Cic  fin.  V,  1 . 
Natura  sie  est  ab  his  investigata,  ut  nulla  pars  coelo,  man', 
terra  sit  praetermissa.  Cic.  de  oral.  I,  35.  Sic  erola- 
v  i  t  oratio,  ut  eius  vim  atque  incitation,:m  adspexerim  etc. 
hie.  V,  3.  Si  unquam  dubitatum  est,  utrum  tribuni  plebis 
vestra  an  sua  causa  seditionum  auetores  fuerint,  id  ego  hoc 
anno  desisse  dubitari  certo  scio  *). 


•)  Krug  er,  Grammatik  der  latein.  Sprache ,  S.  843,  will  das  Perfect 
ueben  Ut  theils  auf  eine  Identität  mit  dem  eigentlichen  Perfect, 
oder  wie  er  es  nennt,  perfectum  logicum  zurückführen;  aber  die 
dafür  angeführten  Beispiele  passen  nicht  alle,  z.  B.  Nep.  XV,  3.  Epa- 
mitunuias  paupertatem  adeo  radle  perpessus  est,  ut  de  rep.  nlt 
praeter  gtoriam  c  eperit,  was  unmöglich  als  eigentliches  Perfect  ge- 
faxt werden  kann :  theils  will  er  es  als  ein  solches  betra«htet  wissen,  das 
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lieber  das  Ucbersetzcn  der  Classiker,  als  Mittel,  zu  einem 
guten  Stil  im  Deutschen  zu  gelangen. 

Vertere  Graeca  in  Latinum  vetere*  nosiri 
ora/ores  opthnum  juäicabant.  —  Sed  et  Uta  ex 
Latinis  comersto  multum  et  ipta  contuterit. 

Quin  ti  l. 

«Eine  gute  Stilübung  für  Männer  ist  das  Ucbersetzen ,  be- 
sonders aus  alten  Sprachen.  Ich  meinerseits  pflege  mich  am  Horaz 
zu  üben;  und  —  es  kommt  hier  nicht  darauf  an,  ob  mir  die 
Ueberselzungen  mehr  oder  minder  gelungen,  aber  das  habe  ich 
dabei  gelernt:  dass  die  Reichlhümer  der  deutschen  Sprache,  wie 
wohl  jeder,  nicht  oben  liegen,  sondern  dass  man  darnach  graben 
inuss.  Denn  oft  war  ich  Tage  lang  in  Verzweiflung,  wie  ich 
einen  lateinischen  Ausdruck  durch  einen  gleich  kräftigen  deutschen 
wiedergeben  könne,  ich  Hess  mich  aber  nicht  abschrecken  und 
fand  ihn  endlich  doch.»  Diess  sind  die  Worte  eines  Mannes,  der 
kein  rigoroser  Orbilius  war,  von  dem  es  auch  seiner  belletristi- 
schen Richtung  nach  gerade  nicht  zu  ei  warten  stand,  dass  er 
sich  herbeilasse,  den  Classikern,  welchen  die  Schöngeister  unserer 
Zeit  abhold  zu  sein  scheinen,  in  wenigen  Worten  eine  inhaltsreiche 
Lobrede  zu  hallen  —  es  ist  Börne. 

Allerdings  verdient  es  unsere  Muttersprache,  dass  man  ihr 
mehr  Sorgfalt  zuwende,  als  bisher  theils  in  den  Schulen,  tbeils 
auch  im  täglichen  öffentlichen  und  Privatgebrauche  geschehen  ist. 
Es  mag  wohl  in  ganz  Europa  keine  Nation  geben,  welche  in  Be- 
zug des  ersten,  des  wesentlichsten  Nationalreichthumes ,  der 
Sprache,  so  fahrlässig  wäre,  als  die  deutsche ;  und  gerade  wir 
sollten,  wegen  der  unerschöpflichen  Naturkraft  und  Culturfahigkeit 
unserer  Muttersprache,  vor  allen  anderen  Nationen  es  am  we- 
nigsten sein.  Nationaltracht,  weil  sie  in's  Auge  fiel,  schien  uns, 
mindestens  eine  Zeit  lang ,  recht  sehr  am  Herzen  zu  liegen ;  un- 
bekümmert sind  wir  aber  um  das,  was  uns  erst  zu  Deutschen 
macht ;  wir  sind  zufrieden,  wenn  in  den  weiten  Gauen  Teutoniens, 
von  der  Ostsee  bis  zum  adriatischen  Meere,  von  den  Carpalhen 
bis  zum  Rhein,  einige  Dutzend  Schriftsteller  einen  guten  Stil 
haben,  und  glauben  somit  für  unsere  eigene  Person  der  patrioti- 
schen Pflicht  enthoben  zu  sein,  durch  unermüdetes  Streben  nach 
einer  besseren  Wahl  des  Ausdruckes  im  mündlichen  und  schritt- 
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liehen  Vortrage  unsere  und  unseres  Vaterlandes  Ehre  zu  heben. 
So  emsig  wir  Deutschen  andererseits  sind,  die  Franzosen  in 
Kleidung,  in  Manieren,  im  Leichtsinne,  in  Thorheilen  der  ver- 
schiedensten Art  nachzuahmen,  so  sind  wir  doch  noch  nicht  so  weit 
gekommen,  einzusehen,  dass  sie  nur  in  einem  Puncte  uns  als 
Muster  vorleuchten  sollten,  nämlich  in  ihrer  bewunderungswürdigen 
Liebe  zur  Muttersprache  und  in  ihrem  unablässigen  Eifer  sich 
in  derselben  zu  vervollkommnen.  Der  Gelehrte,  der  Dichter,  der 
Staatsmann ,  der  Burger ,  so  verschiedenartig  ihre  sonstigen 
Ansichten  und  der  Grad  ihrer  Bildung  sein  mögen,  alle  treuen 
in  dem  Streben  zusammen,  ihre  Mullersprache  möglichst  rein 
zu  sprechen  und  zu  schreiben.  Können  wir  dasselbe  von  uns 
rühmen?  — 

Wir  sind  weit  entfernt  von  der  Ansicht,  dass  es,  um  zu 
einem  guten  Stile  zu  gelangen ,  nur  einen  Weg  gebe,  und  dass 
Hebung  des  Uebersetzens  aus  den  Glassikern  ins  Deutsche  als 
dieser  Weg  zu  gelten  habe;  wir  wollen  uns  nicht  selbst  des 
Rechtes  berauben,  besonders  in  Schulen  auf  verschiedenen,  sogar 
divergirenden  Wegen  zu  demselben  Ziele  zu  gelangen;  aber  ge- 
stützt auf  das  Ansehen  solcher  Manner,  die  eben  in  dieser  Art  von 
Uebung  die  hohe  Vollendung  des  Stiles  errungen  haben,  welchen 
alle  bewundern,  wenige  erreichen,  wagen  wir  es  zu  behaupten, 
dass  die  steinigen,  holperigen,  engen  und  steilen  Krummwege  der 
Uebungen  im  Lebersetzen  alterer  —  allerdings  nicht  bloss  antiker, 
sondern  auch  christlicher  —  Classiker  diejenigen  sind,  welchen  die 
Meister  deutschen  Stiles,  ein  Lessing,  Herder,  Klopstock, 
Goethe,  Niebohr,  Schiller,  Humboldt  die  plastische 
Kunst  ihres  Stiles  verdanken.  Wir  stellen  nicht  in  Abrede,  dass 
viele  auch  ohne  jene  von  uns  gerühmte  Weise  einen  guten  ge- 
reiften Stil  sich  angeeignet  haben,  wie  es  z  B.  bei  den  Griechen 
nicht  anders  möglich  war,  die  das  Ueberselzen  aus  fremden  Sprachen, 
in  stolzem  Selbstbewusstsein  den  Barbaren  gegenüber  —  und  solche 
waren  ihnen  alle  Nationen  —  von  vornherein  verschmähten.  In 
Griechenland  wuchs,  wie  Friedr.  Schlegel  sagt,  die  Schön- 
heit ohne  künstliche  Pflege  und  gleichsam  wild.  Unter  diesem 
glücklichen  Himmel  war  die  darstellende  Kunst  nicht  erlernte  Fertig- 
keit, sondern  ursprüngliche  ISatur.  Unser  Slandpunct  ist,  weil 
in  einer  viel  späteren  Zeil,  ein  anderer;  von  den  vielen  Mitteln 
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uns  einen  guten  Stil  zu  erwerbe«,  stellen  wir  das  Uebersetzen 
oben  an«  Wenn  auch  viele,  und  vielleicht  mit  Recht,  behaupten, 
dass  sie  ohne  diese  Krücke  Meister  eines  guten  Stiles  geworden 
seien,  so  ist  deshalb  noch  nicht  ausgemacht,  ob  sie  nicht  auf 
eine  leichtere,  kürzere  Art  zu  höherer  Vollendung  des  Stiles,  we- 
nigstens in  Bezug  auf  die  logische,  pracise,  männliche  und  würde- 
volle Ausdrucksweiae  und  Darstellung  gelangt  wären.  Man  wähle 
nur  eine  Strophe  aus  Horaz  oder  Pindar,  oder  einen  Chorge- 
sang aus  Sophokles  oder  Aeschylos,  und  lege  eie  zwei  in  ihrer 
Art  verschiedenen  Uebersetzern  vor,  von  denen  der  eine  in  seiner 
Uebertragung  nur  den  Sinn  wieder  gibt,  der  andere  aber  sich 
strenge  an  das  Wort  hält,  so  wird  sich  zeigen,  dass  der  eratere 
in  kurzer  Zeit  eine  annehmbare  Uebersetzung  wohl  in  sofern  lie- 
fert, als  der  Sinn  gedeutet  werden  soll,  aber  eine  verwerfliche, 
wenn  man  die  Form,  das  Kleid  der  Gedanken,  einer  strengen 
Prüfung  unterzieht;  entschwunden  ist  da  der  Riesengeist  der  Alten 
mit  der  Form  zugleich,  verschwommen  und  zerronnen  sind  selbst 
die  Gedanken;  es  steht  ein  etöuAov  vor  uns,  dem  das  Blut  fehlt; 
ein  strenger  Kritiker  wird  eine  solche  Uebersetzung  eine  Para- 
phrase, eine  Andeutung  des  gegebenen  nennen;  aber  eine  Copie, 
die  nicht  selten  mit  dem  Urtexte  rivalisiren  soll,  ist  sie  ihm  nicht. 
Der  strengere  Uebersetzer  aber,  der  jedes  Wort,  wie  es 
seiner  eigentümlichen  Bedeutung,  seiner  Stellung  und  Verbindung 
nach  zu  nehmen  ist,  im  Deutschen  wiederzugeben  wünscht,  wird 
gewaltig  ringen  und  kämpfen  um  den  passenden  Ausdruck,  er 
wird  in  Verlegenheit  gerathen  und  fast  verzweifeln,  und  doch  die 
Hoffliung  des  Gelingens  nicht  aufgeben;  er  wird  versetzen,  nach- 
helfen, ausstreichen  und  wieder  ändern ;  er  wird  einen  günstige- 
ren Moment  abwarten,  die  Arbeit  liegen  lassen,  sie  wieder  zur 
Hand  nehmen  und  feilen  und  endlich  doch  das  rechte  treffen. 
Ludenti*  sjteciem  dahit  et  torquebilur.  —  Aber  gerade  aus  diesem 
Suchen  und  Aendern,  Auswählen  und  Eintauschen  entspriesst  jener 
vielbesprochene  Nutzen,  den  die  Uebung  im  Uebersetzen  nicht 
bloss  dem  Schriftsteller  und  Lehrer,  sondern  frühzeitig  auch  dein 
Schüler  gewährt,  wenn  er  auf  eine  zweckmäßige  Weise  hierin 
geleitet  wird.  Der  in  dieser  Art  sich  übende  erntet  einen  Reich- 
thum an  Gedanken,  eine  Kennlnisa  der  feineren  Unterschiede  der 
Wörter  und  Figuren ,  wie  ea  ihm  auf  einem  anderen  Wege  nicht 


Digitized  by  Google 


Ucber  das  üebersctzen  der  Claasikcr. 


möglich  gewesen  wäre;  mit  der  Zeit  wird  ihm  bei  forlgesetzter  Hebung 
mit  der  Idee  zugleich  der  passende  Ausdruck  von  selbst  kommen, 
und  er  wird  zu  seinem  Vergnügen  die  Bemerkung  machen,  dass  das 
anfänglich  trocken  und  undankbar  scheinende  Abmühen  beim  Ueber- 
selzen  sich  allmählich  verliert  und  auch  bei  freieren  Arbeiten  in 
eine  angenehme  Fertigkeit  im  Ausdrucke  und  in  der  Stellung  über- 
geht. Am  wenigsten  ist  das  Talent  des  Stiles  angeboren;  wenn 
etwas  durch  Fleiss  erworben  werden  muss,  so  ist  es  zunächst 
die  Gabe  eines  guten  Stiles.  Den  Griechen  war  die  Form  so 
wichtig  als  der  Inhalt;  wenn  aber  in  ästhetischer  Anschauung  wir 
uns  schon  nicht  so  hoch  schwingen ,  als  sie ,  so  sollte  ihr  Bei- 
spiel uns  wenigstens  anspornen,  unsere  Gedanken  nicht  in  dem 
ersten  besten  schlotternden  Kleide  den  Augen  der  Welt  vorzu- 
führen.  Wenn  in  dem  schönen  Periodenbaue  der  Hellenensprache 
die  Stellung  der  grammatischen  Formen  einen  eigenen  Reiz  hat, 
der  die  Wirkung  der  Ideen  noch  verstärkt  und  erhöht,  so  soll 
jeder  Deutsche  als  heilige  Pflicht  es  achten,  in  seiner,  jener  viel- 
fach verwandten,  Sprache,  wenn  auch  nicht  die  hohe  Schönheit, 
die  unerreichbar  dasteht,  so  doch  ein  Analogon  derselben  mit  der 
Zeit  zu  Tage  zu  fordern.  Unser  Denken  gewinnt  an  Schärfe, 
wenn  das  logische  und  grammatische  Element  sich  leicht  zu  ein- 
ander finden ;  und  gewiss  ist  dort  das  Denken  schärfer  und  conse- 
quenter,  wo  die  grammalischen  Formen  ausgebildet  und  scharf 
gesondert  sind. —Ich  habe  bereits  früher  bemerkt,  dass  ich  keines- 
wegs gesonnen  bin,  das  Uebersetzen  für  sich  allein  als  Uni- 
versalmittel  zur  Erwerbung  eines  guten  Stiles  zu  empfehlen.  Ich 
füge  noch  bei,  dass  es  nicht  bloss  Vorth  eile  gewährt,  sondern 
auch  unlüugbare  Nachtheile  mit  sich  bringt,  wenn  es  aus- 
schliesslich, vielleicht  auch  wenn  es  vorzugsweise  zu  Stilübungen 
benülzt  wird.  Diese  Betrachtung  könnte  uns  über  die  Gränzen 
unserer  gegenwärtigen  Aufgabe  hinwegführen:  für  jetzt  ist  es  uns 
nur  darum  zu  thun,  hervorzuheben,  dass  man  um  der  Eigen- 
thümlichkeit  des  Stiles  nicht  zu  nahe  zu  treten,  häufig  das- 
jenige vernachlässigt  und  verwirft,  dessen  man  denn  doch  nicht 
entbehren  kann,  wenn  es  um  die  so  schwer  zu  erreichende  Voll- 
endung sich  handelt. 

Beim  Niederschreiben  eigener  Anschauungen  und  Ideen,  die 
nicht  selten  selbst  dunkel  und  verworren  sind,  ist  man  oft  mit 
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einem  Ausdrucke  bald  zufrieden,  bei  einem  gewissenhaften  Ueber- 
setzen  aber  aus  den  Werken  der  scharf  und  hell  denkenden  Allen, 
wird  nicht  bloss  der  Inhalt  nach  einer  oberflächlichen  Durchlesung 
wiedergegeben;  Begriff,  Wort  und  Stellung  müssen  genau  nach 
allen  Seilen  besehen  und  geprüft  werden,  ois  man  im  wahrsten 
Sinne  das  gegebene  eine  Uebersetzung  nennen  könne.  Es  mag 
vielleicht  übertrieben  scheinen,  dennoch  aber  verhält  es  sich  so: 
wer  das  Wort  zu  wenig  achtet,  erfasst  nie  den  Sinn  in  seiner 
Totalität.  Wenn  aber  der  grosse ,  gewandte  und  dabei  strenge 
Uebersetzcr  A.  Wilh.  v.  Schlegel  die  Ansicht  ausspricht,  das? 
jede  Uebersetzung  immer  doch  nur  der  Rückseite  der  Tapeten 
gleicht,  so  stimmen  wir  ihm  hierin  vollkommen  bei,  glauben  aber  da- 
durch, nach  seinem  eigenen  Beispiele,  nicht  uns  abschrecken  lassen 
zu  dürfen,  an  den  vollendeten  Hustern  unsere  Kraft  zu  üben  und 
unsere  Muttersprache  dem  hohen  Ziele  der  Vollendung  immer  näher 
zu  bringen.  Mag  es  uns  auch  unmöglich  sein,  die  Symmetrie 
und  Eurhythmie,  das  wohlklingende  des  Tonfalles  eines  Plato  oder 
Demosthenes  zu  erreichen,  so  wollen  wir  doch  zunächst  an  dem 
Versuche  es  nicht  fehlen  lassen,  wenigstens  in  der  Schärfe  und 
Präcision  des  Ausdruckes  und  in  der  Rundung  des  Satzbaues  ihnen 
näher  zu  kommen. 

Die  Meister  deutscher  Sprache  und  Wissenschaf)  kommen 
unserer  Ansicht  von  dem  Nutzen  des  Uebertragens  aus  den  Gas- 
sikern  zu  Hilfe.  So  übersetzte  Goethe  den  Hymnus  auf  Apollo; 
Schillert  üebersetzungsproben  sind  bekannt;  gar  viel  leistete 
Herder,  besonders  für  Pindar,  Horaz,  Balde,  Sarbiewski  und 
andere  Dichter;  beinahe  alles  für  Bildung  eines  guten  Stiles  er- 
wartete Wilhelm  v.  Humboldt  von  Uebungen  im  Ueber- 
setzen,  so  zwar,  dass  er  zur  Zeit  des  Congresses  in  Wien,  wo 
er  als  preussischer  Staatsminister  nicht  wenig  in  Anspruch  ge- 
nommen war,  täglich  des  morgens  am  Pindar  oder  Aeschylus 
seine  UeberseJzungsübungen  fortsetzte.  Was  unserem  L  es  sing 
die  Classiker  waren,  ist  bekannt';  von  Johannes  Müller  wissen 
wir,  dass  er  fast  in  jedem  seiner  Briefe  auf  das  Thema  zurück- 
kommt, die  classischen  Muster  der  Vorzeit,  nach  denen  er  seinen 
Slil  gebildet,  seien  ihm  alles.  Männern  vom  Fache  genügt  es 
nur  anzudeuten,  wie  viel  die  Römer  auf  das  Ueberselzen  als  eine 
Bildungsschulo  eines  guten  Stiles  hielten.  Vieles  übersetzte  Cicero 
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zur  eigenen  Uebung  aus  Plato,  Xenophon,  Aristoteles ,  Zeno, 
Chrysippus,  Democritos.  Und  wie  unermüdet  ist  Quintilian,  diese 
Uebung  seinen  Schülern  als  eine  bildende  zu  empfehlen.  Vieles 
über  diess  treffliche  Milte!  zur  Erwerbung  eines  guten  Stiles  lässt 
sich  in  Sueton's  Lebensbeschreibungen  der  Kaiser  nachlesen ,  be- 
sonders aber  in  seinen  Werken  de  Mustribus  grammaticis  et 
claris  rheloribu*. 

Nicht  minder  sollten  daher  die  Lehrer  classischer  Literatur  in  den 
Schulen  es  für  ihre  erste  und  heiligste  Pflicht  ansehen ,  die  Ueber- 
selzungsubungen  bei  ihren  Schülern  mit  derjenigen  Strenge  und  Ge- 
nauigkeit vorzunehmen,  welche  erfordert  wird,  um  aus  solchen 
Uebungen  den  erwarteten  Nutzen  zu  ziehen.  Zwar  wird  jetzt  für 
deutsche  Sprache  in  den  Schulen  sehr  viel  gethan ;  aber  vielleicht 
wird  nicht  selten  in  ausschliesslicher  Richtung  vorgegangen.  Insbe- 
sondere dürflen  die  freien  Ausarbeitungen  in  der  Mutlersprache 
zur  Bildung  eines  guten  Stiles  für  sich  allein  nicht  ausreichen, 
da  an  ihnen  der  Jüngling  sich  gar  leicht  gewöhnt,  mit  einem 
geringen  Mafse  von  Schärfe  und  Genauigkeit  im  Ausdrucke  zu- 
frieden, in  zerronnenen  Tinten  den  Gegenstand  seiner  Darstellung 
hinzuwerfen.  Dagegen  wird  man  nicht  leicht  ein  besseres  Mittel 
finden,  als  das  genaue  Uebersetzen,  um  ihn  an  das  Ringen  nach 
logischer  und  grammatischer  Schärfe  und  Klarheit  zu  gewöhnen. 
Nichtsdestoweniger  werden  wir  uns  hüten,  in  unseren,  wenn  auch 
noch  so  wohlbegründeten ,  Forderungen  das  Mals  zu  überschreiten. 
Bei  der  höchsten  Achtung  vor  den  hohen  Mustern  der  classischen 
Welt  bleibe  uns  heilig,  wie  die  deutsche  Eiche,  so  auch  die 
deutsche  Sprache;  und  freudig  erkennen  wir  vor  allem  die  Vor- 
züge an,  die  aus  der  Eigentümlichkeit  ihres  Wesens 
hervorgehen.  In  ihr  sah  Humboldt  von  je  her  das  dem  Griechi- 
schen verwandteste  Idiom ,  ja  selbst  die  Bürgschaft  einer  grossen 
nationalen  Zukunft  Einen  Sohn,  der  ihm  im  Jahre  1800  ge- 
boren wurde,  preist  er  glücklich  in  folgenden  Versen: 
—  Die  Sprache  Teutoniens  ist's,  die,  geschmeidiger  Bildung, 

Einst  dir  des  ahnenden  Geist's  Erstlingsgedanken  erschliesst. 
Sie,  die  von  eigenem  Stamm  entsprossen,  uud  kräftig  und  edel, 

Näher  des  Griechen  Flug  rauschende  Fittigc  schwingt. 
Wenig  wird  noch  erkannt  das  Volk ,  das  still  und  bescheiden , 

Aber  tieferen  Ernst's  kühnere  Bahnen  sich  bricht. 
Doch  sie  kommt,  die  vergeltende  Zeit,  schon  winkt  sie  nicht  fern  mehr, 
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Wo  es  dem  Folgcgoschlccht  zeichnet  deo  leuchtenden  l»fad. 
Nicht  mit  Waffen  wird  es,  uicht  kämpfen  in  blutigen  kriegen 
Sicherer  herrschet  durch 's  Wort,  edler  sein  schadender  Geist 

Wenn  mehrere  Zwecke  in  irgend  einer  Sache  bei  vernünftiger 
Anordnung  zu  erreichen  sind,  so  ist  es  nicht  weise,  nur  einige 
derselben  in's  Auge  zu  fassen,  die  anderen  zu  vernachlässigen. 
Unter  den  vielen  erspriesslichen  Vorlheilen,  die  anerkannter  Weise 
das  Studium  der  Classiker  gewahrt,  möge  der  Lehrer  nicht  für 
den  geringsten  denjenigen  achten,  der  für  die  sprachliche  Bildung 
im  Deutschen  gewonnen  wird.   Er  wird,  der  deutschen  Sprache 
selbst  vollkommen  mächtig,  bei  dem  Unterrichte  es  einerseits  als 
eine  wichtige  Aufgabe  betrachten,  die  Jugend,  die  beim  Ueber- 
setzen  so  gerne  nur  im  allgemeinen  faselt  und  ausschweift  und 
die  prägnantesten  Sätze  mit  einer  Paraphrase  leicht  abthut,  zu 
zügeln,  sie  den  Schwerpunct  eines  jeden  Satzes  auffinden  zu  lehren; 
er  wird  nicht  mit  jeder  Bedeutung ,  jeder  Fügung  zufrieden  sein, 
sondern  unablässig  die  beste  suchen  lassen,  und,  wo  es  nolh- 
wendig  ist,  nur  Fingerzeige  geben  und  darthun,  dass  die  Knn*l 
des  Stiles  nicht  so  leicht  erworben  wird,  als  es  manche  bedünkt, 
welcho  Geläufigkeit  im  Schreiben  für  Tüchtigkeit  hallen;  er  wird 
durch  genaue  Analyse  fehlerhaft  oder  mangelhaft  wiedergegebener 
Sätze  den  Schüler  zur  Ueberzeugung  führen,  dass  die  Gesetze  des 
guten  Stiles  nicht  minder  streng  und  exaet  sind,  als  die  des  geo- 
metrischen Wissens.  Wenn  grosse  Schriftsteller  in  ihren  vertrauten 
Selbstbekenntnissen  offen  das  Geständnis«  ablegen ,  dass  der  Bau 
einzelner  Satze  und  Perioden  oft  Stunden  in  Anspruch  nahm,  so 
darf  wohl  von  einem  noch  stammelnden  Knaben  nicht  zu  erwarten 
sein ,  dass  er  jeden  Satz  eines  Classikers  sofort  vollkommen  ver- 
stehe und  aus  dem  Stegreife  genügend  übersetze.  Nur  anhaltende 
Uebung  führt  zur  Erwerbung  grösserer  Fertigkeit  und  zu  dem 
Innewerden  des  Bedürfnisses  nach  Vollkommenheit.  Udingens 
glauben  wir  es  hier  nicht  unberührt  lassen  zu  dürfen,  dass  die- 
jenigen Lehrer,  die  in  ihren  Schulen  eine  gegebene  Uebersetzung 
zulassen  oder  sogar  fordern,  nicht  immer  die  gehörige  Einsicht  in 
das  Wesen  der  Leetüre  der  Classiker  besitzen.  Hauptgeselz  bleibe 
es  immer,  dass  der  Schüler  die  Uebersetzung  selbst  auffinde;  er 
muss  aber,  wie  ich  früher  bemerkt  habe,  hierbei  zweckmäßig 
geleilet  werden.   Die  Jugend,  selbst  die  beste,  überschätzt  sich 
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bald,  und  am  ersten  bei  der  Prüfung  ihres  Sprachvermögens; 
ein  erprobtes  Gegenmittel  gegen  diese  Schwache  ist  von  Seite  des 
Lehrers  die  fortgesetzte  Strenge  beim  Ueberselzen.  Er  lasse  nichts 
gelten,  was  entweder  einerseits  dem  Sinne  des  Textes,  oder  an- 
dererseits dem  Genius  der  deutschen  Sprache  zuwiderläuft;  er 
bemerke  genau,  wo  zu  viel  oder  zu  wenig  gesagt  ist;  mache 
aufmerksam  auf  Härten;  gestatte  aber  nicht,  dass  man  ängstlich 
den  unvermeidlichen  ausweiche;  er  mache  die  Eigentümlichkeiten 
der  Stellung  anschaulich,  die  \\\  beiden  Sprachen  verschieden  sind; 
er  dringe  auf  Ausscheidung  jedes  störenden  Elementes,  kurz  er 
lasse  der  Muttersprache  ihr  volles  Recht  widerfahren  und  ihr 
keine  Gewalt  anthun.  Er  lasse  den  Schüler,  der  so  im  Auf- 
suchen des  wahren  Ausdruckes  strenge  gehalten  wurde,  die  von 
ihm  selbst  aufgefundene,  zusammengestellte  Ueberse tzung ,  wenn 
sie  corrigirl,  geglättet  ist,  wiederholen,  und  so  dessen  Ohr  für 
Wohllaut  und  Rhythmus  sich  bilden. 

Nie  theilo  der  Lehrer  die  Ansicht  vieler  Laien  und  selbst 
Pädagogen,  dass  man  die  Classiker  allein  und  ausschliesslich  des- 
halb lese,  um  das  Alterthum,  die  Sitten  der  Völker  der  classischen 
Vorzeit  und  etwa  noch  den  Bildungsgang  der  Menschheit  kennen 
zu  lernen.  Es  ist  allerdings  ein  Hauptzweck  und  sicher  kein  ge- 
ringer Vortheil,  die  Grösse  der  Charaktere,  die  Erhabenheit  der 
Gesinnung,  die  Tüchtigkeit  und  Thalkraft,  die  Ursprünglichkeit  und 
Einfalt  der  Sitten  jener  Zeit  kennen  zu  lernen  und  nach  Kräften 
in  sich  aufzunehmen.  Die  griechische  Poesie  insbesondere  soll 
nicht  bloss  als  verzeihliche  Liebhaberei  betrieben  werden;  ihr 
Studium  ist  eine  heilige  Pflicht  aller  besser  und  gründlicher  Ge- 
bildeten, aller  Kunstfreunde,  welche  das  Schöne  mit  echter  Liebe 
umfassen,  aller  Kenner,  die  allgemein  giltig  urtheilen  wollen,  und 
aller  Denker,  welche  die  reinen  Gesetze  der  Schönheit  und  das 
Wesen  der  Kunst  genauer  zu  bestimmen  unternehmen. 

Dieser  allgemein  zum  Durchbrucbe  gekommenen  Ansicht  zu- 
folge wird  nunmehr  auch  bei  uns  die  Leetüre  der  Classiker  in 
grösserem  Umfange  betrieben.  Die  Jugend  bleibt  aber  bei  vielem 
Wissen  aus  dem  Griechischen  und  bei  der  grossen  Eile,  recht  viel 
zu  übersetzen,  doch  eben  deshalb  im  Deutschen  oft  zurück,  und 
läuft  nicht  selten  Gefahr,  noch  grössere  Rückschritte  zu  thun,  wenn 
nicht  ganz  besonders  beim  Uebertragen  darüber  gewacht  wird, 
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dass  auch  hierbei  der  Jüngling  einer  correcten  and  reinen  Sprache 
sich  befleissige.  Man  gestatte  mir  daher  noch  einige  Bemerkun- 
gen über  die  Gewissenhaftigkeit  des  Verfahrens  beim  Uebersetzen 
und  über  die  Anforderungen,  welche  nicht  unberücksichtigt  blei- 
ben dürfen,  wenn  die  Achtung  vor  dem  Genius  der  deutschen 
Sprache  geweckt  und  befestiget  werden  soll. 

Es  gibt  kein  sichereres  Mittel,  sich  ganz  in  den  Geist  eines 
Schriftstellers  und  seiner  Zeit  zu  versetzen,  als  das  Streben,  ihn 
getreu  und  angemessen  in  die  Muttersprache  zu  übertragen;  es 
gibt  kein  besseres  Mittel,  gleichzeitig  unser  eigenesSprach- 
vermögen  in  steter  Uebung  zu  erhalten.  Damit  die 
Uebersetzung  dieses  leiste,  muss  sie  so  beschaffen  sein,  dass  sie 
nicht  erst  mit  Hilfe  des  Urtextes  verständlich  werde;  sie  darf 
auch  keine  Umdichtung  sein,  wie  die  Herder  sehe  Uebersetzung 
Pindar's  ist,  sie  soll  Treue  in  Inhalt  und  Form  mit  Klarheit  und 
Ungezwungenheit  des  Ausdruckes  vereinigen;  endlich  darf  sie  nicht 
undeutsch  sein,  d.  h.  nicht  etwa  aus  lauter  deutschen  Worten  be- 
stehen, die  keinen  deutschen  Sinn  geben.  Die  Kunst  der  Ueber- 
setzung ist  die  charakteristische  Nachbildung,  d.  h.  die  Darstellung 
des  Charakters  des  Originales  mit  möglichst  treuer  Anschmiegung 
an  Inhalt,  Ton,  Sprache  und  Rhythmus  desselben.  Uebrigens  ist 
fast  jede  Uebersetzung  doch  nur  eine  Annäherung  nicht  bloss  an 
die  Schönheit,  sondern  auch  an  die  Eigentümlichkeit  des  Origi- 
nales. Nichts  desto  weniger  muss  der  Sprachkundige  an  einer  gulen 
Uebersetzung  zu  erkennen  im  Stande  sein,  welches  Wort  im  Texte 
steht.  Nicht  bloss  der  Ausdruck  soll  mit  Treue  wiedergegeben 
werden,  sondern  eben  so  das  Gepräge,  und  nicht  mindere  Beach- 
tung gebührt  dem  Sylbenmafe  und  Rhythmus.  Der  Uebersetzer 
ist  erst  auf  halbem  Wege  zum  Verständnisse,  wenn  er  nicht  eine 
ähnliche  Stimmung,  wie  im  Originale  herrscht,  erzeugt.  Jeder 
Lehrer,  welcher  seine  Schüler  den  Homer  rhythmisch  lesen  lässl, 
wird  beobachtet  haben,  dass  sie,  vom  Rhythmus  gehoben  und  ge- 
tragen, keine  vage,  sondern  eine  streng  an  den  Text  sich  haltende 
Uebersetzung  zu  geben  im  Stande  waren.  Durch  gediegene  Ueber- 
setzungsversuche  wird  ferner  die  Bedeutsamkeit  und  Ausdrucks - 
fähigkeit  des  eigenen  Sprachschatzes  unendlich  erweitert.  Diess 
sah  schon  Cicero  ein,  wie  aus  folgender  Stelle  Or.  I,  34.  155 
erhellt:  «Postea  miM  placuit  eoque  »um  usus  adoltscens,  ui 
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su/nmorurn  oratorum  Graeca*  orutiones  explicaretn.  Qhibus 
lectis  hoc  astcr/uebar,  ttf,  quum  ea,  quae  leg  er  am  Graece,  La- 
tiue  r  edder  cm,  non  »elum  optimi»  rerbis  uterer  et  tarnen  unütt- 
ti$ ,  »cd  ettam  exprhnerem  quaedam  verba  imitando,  quae 
noea  no  stris  essent,  dummodo  e**ent  idonea."    Es  ist 
bekannt,  in  welchem  Mafse  Voss  zur  Ausbildung  und  Bereiche- 
rung der  deutschen  Sprache,  und  zum  Verständnisse  der  Classiker 
beigetragen  hat,  ungeachtet  er  so  häufig  sich  den  Vorwurf  gefal- 
len lassen  musste,  ihr  Gewalt  angelhan  zu  haben.    Die  Berech 
ligung,  welche  Voss,  A.  W.  Schlegel  u.  a.  in  Bezug  auf  die  Be- 
handlung der  Sprache  in  Anspruch  nehmen  durften ,  steht  freilich 
den  Lehrern  und  Schülern  nicht  zu;  aber  auch  ihnen  kommt  die 
gewaltige  Bildungsfühigkeit  der  deutschen  Mullersprache  zu  gute. 
Wie  jene   grossen  Meister    die   Sprache  gebildet  haben,  so 
bilde  die  Schule  den  Sprachvorrath  ihrer  Jünger.    Mit  dem  Ge- 
halt und  der  Form  der  Sprache  verfeinert  und  erweitert  sich  die 
Auffassung  der  Nation,  so  wie  der  Individuen,  und  eben  hieraus 
geht  es  klar  hervor,  dass  die  Form  etwas  wesentliches  ist,  keine 
lichte,  dünne,  fast  wie  ein  Nebel  hinschwindende  Hülle.  In  sämmt- 
lichen  Werken  der  schönen  Künste  ist  sie  im  Range  nicht  ein 
zweites.   Selbst  das  genialste  Werk  ohne  schöne  Form,  ohne  ge- 
rundeten Vortrag  bleibt  ohne  nachhaltige  Wirkung  auf  Welt  und 
Nachwelt.  Was  bewirkt  wohl,  dass  die  Dichtungen  des  Sophokles 
so  hoch  stehen?    Der  sanfte  Zauber  der  Form,  vereint  mit  der 
rein  menschlichen  und  doch  poetischen  Tiefe  des  Inhaltes.  Dieser 
Zauber  darf  auch  beim  Uebersetzen  nicht  verletzt  werden.  Immer 
aber  bleibt  einfache  Treue  die  erste  Bedingung,  denn  nur  mittels 
dieser  lüsst  unserer  Sprache  das  sich  aneignen,  was  sie  nicht 
oder  wus  sie  anders  besitzt.  An  jeder  guten  Uebersetzung  wird  sich 
manches  fremdartige  finden,  oder  manches,  das  fremdartig  scheint, 
da»  aber  in  dem  belebten  Vortrage  seine  Rechtfertigung  findet. 
Wer  auch  vor  dem  Scheine  des  fremdartigen  zurückschrickt,  der 
vergisst,  dass  die  Uebersetzung  nichts*  weniger  als  ein  Commentar 
sein  darf;  die  Franzosen  haben  eben  deshalb  in  Form  und  Gehalt 
so  wenig  oder  fast  nichts  von  den  Griechen  gelernt,  weil  sie  so 
wenige  dem  antiken  entsprechende  Uebersetzungen  lieferten;  da 
sie  in  ihrer  Sprache  nichts  verrücken,  nichts  fremdes  in  dieselbe 
aufuehmen  wollten  oder  konnten,  so  hatte  dieses  Verfahren  zur 
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Folge,  dass  das  elastische  auf  sie  ohne  Binfluss  blieb.  Die  For- 
derung der  einfachen  Treue  bei  dem  Ueberselzen  gestattet  sogar, 
dass  manche«  bis  zu  einem  gewissen  Grade  dunkel  bleibe,  wenn  es 
auch  im  Originale  dunkel  ist;  willkürliche  Klarheil  hineintragen  wol- 
len, Wesse  den  Charakter  der  Urschrift  entstellen.  Die  Klarheit  wird 
nie  fehlen,  wenn  der  Ueberaelzer  in  die  Stimmung  des  Dichters 
und  seines  Zeitalters  sich  Versetzt;  auch  darf  man  nicht  verlan- 
gen, dass  das,  was  in  der  Ursprache  ungewöhnlich  und  uner- 
schwinglich ist,  in  der  Uebersetzung  augenblicklich  klar  werde. 
Eine  klare,  verwässerte,  breite  Uebersetzung  des  Aeschylus  und 
Pindar  würde  sich  vielleicht  bequem  lesen,  allein  gegen  die  Er- 
habenheit des  Urtextes  höchst  abgeschmackt  sich  ausnehmen. 

Aus  dem  gesagten  folgt,  dass  es  keinesweges  genügt,  ein  tüch- 
tiger Lateiner  oder  Grieche  zu  sein;  es  ist  unerlässliche  Pflicht,  auch 
mit  der  deutseben  Sprache  und  Literatur  in  grammatischer  und 
ästhetischer  Beziehung  sich  vertraut  zu  machen.  Der  seinem  Be- 
rufe lebende  Phüolog  nehme  sich  Männer,  wie  Lessing,  Voss,  Ja- 
kobs zum  Muster,  die  bei  tiefer  Kenntniss  der  Classiker  und  un- 
ausgesetzter Beschäftigung  mit  denselben  immer  noch  Zeil  und 
Sinn  genug  für  die  deutsche  Literatur  halten,  in  welcher  sie  auch 
als  produetive  Schriftsteller  ehrenvoll  wirkten.  Passow,  Jakobs' 
Schüler  und  spater  als  Lehrer  sein  getreuer  Nachfolger  auch  in 
dieser  Richtung,  sagt  in  seinen  Briefen:  ein  Philolog  müsse  immer 
den  neuesten  Erscheinungen  der  deutschen  Literatur  seine  Aufmerk- 
samkeit schenken,  um  in  seinem  Fache  etwas  tüchtiges  zu  leisten. 
Seine  Bewunderung  für  Goethes  Meisterwerke  licss  sich  durch 
nichts  beirren.  Wenn  Passow  den  ganzen  Tag  mK  Arbeiten  für 
seine  Collegien  oder  für  schriftstellerische  Zwecke  sich  abgemüht 
hatte,  so  las  er  am  Abende  entweder  eine  Dichtung  von  Goethe 
oder  von  anderen  hervorragenden  Dichtern.  Durch  Beschäftigung 
ähnlicher  Art  nimmt  der  Lehrer  an  Tüchtigkeit  im  deutschen  Aus- 
drucke zu,  erweitert  seine  Ansichten  auf  ästhetischem  Gebiete  und 
wird  der  Gefahr  entgehen,  sich  selbst  zu  überleben,  wie  es  bei 
so  vielen  der  Fall  ist,  die,  mit  dem  erworbenen  zufrieden,  für 
neuere  Erscheinungen  keinen  Sinn  haben  und  so,  der  nölhigen 
Schwungkraft  entbehrend,  hinter  den  Forderungen  der  Zeit  zu 
rückbleiben.  Diess  wird  den  bescheidenen  Lehrer  nicht  hindern, 
innerhalb  der  gemessenen  Gräuzen  seines  Kreises  zu  bleiben;  er 


* 


Digitized  by  Google 


Ueber  das  Oebersetzen  der  Olassikcr.  927 

wird  sich  nicht  als  unberufener  in  literarischen  Gebielen  vordran- 
gen, wofür  es  ihm  an  Beruf  mangelt,  aber  Liebe  zur  Wissen- 
schaft überhaupt  und  Hass  gegen  jede  Einseitigkeit  sollen  den 
Lehrer  bis  in  sein  Alter  zum  besten  der  ihm  anvertrauten  Jugend 
als  wohlwollende  Genien  begleiten;  der  Kraft-Genies  entbehrt  der 
ermüdende  Unterricht  recht  gerne;  da  genügt  der  lebendige  Vor- 
trag eines  für  seinen  Gegenstand  begeisterten  Lehrers.  Kennt  er 
die  Bedürfnisse  seiner  Schüler,  strebt  er  selbst  weiter,  nie  mit 
sich  abschliessend,  bewahrt  er  die  Jugend,  wenn  nicht  des  Kör- 
pers, so  doch  die  des  Geistes,  ist  er  tüchtig  nicht  bloss  im  Ge- 
halte des  Wissens,  sondern  auch  in  der  Form,  in  welcher  er 
dasselbe  vortrögt,  bewahrt  er  insbesondere  den  Sinn  für  gewähl- 
teren Ausdruck  in  der  Muttersprache  und  hemmt  er  unnachsicht- 
lich  die  der  Jugend  eigenthümliche  Leichtfertigkeit  im  Vortrage 
und  in  der  Wahl  passender  Ausdrücke,  so  lässt  sich  mit  Zuver- 
sicht erwarten,  dass  eine  in  dieser  Weise  unterrichtete  Jugend 
zugleich  sowohl  der  gründlichen  Kenntniss  der  deutschen  Sprache, 
als  dem  tiefen  Verständnisse  der  Classiker  zugeführt  werden  wird. 
Plalo's  Worte  im  Phädon  mögen  das  bisher  besprochene  kurz  zu- 
sammenfassen und  uns  auch  als  Kanon  für  den  Unterricht  gelten: 
nEv  ladt.)  cd  aQiCts  Kqlx&v,  to  pr}  xaXag  Xiyuv  ov  povov  sfe 
avto  xovro  xXTjuiieXig ,  aXXa  xaxov  t*  i^txoiet  ratg  ifvxalg.^ 
Diese  Stelle  gibt  Wyttenbach  wieder  in  folgender  Uebersetzung, 
oder  vielmehr  Paraphrase:  «Videte,  quid  adferat  damni ,  verbis 
non  rede  uti;  non  solum  per  se  turpe  e$ty  sed  error em  quoque 
et  Vitium  infert  animi*» 

Wien. 

J.  Auer. 

Anmerkung. 

Der  obige  Aufsatz  unseres  geschätzten  Mitarbeiters  berührt  eine  Frage, 
welche  nicht  allein  wegen  ihrer  eigenen  Bedeutuug,  sondern  insbesondere 
auch  deshalb  die  Aufmerksamkeit  auf  sich  ziehen  dürfte,  weil  sie  auf  die 
mannigfachen  Wechselbeziehungen  hindeutet,  in  welchen  der  Unterricht  in 
der  deutschen  Sprache  und  Literatur  zu  anderen  Zweigen  des  philologi- 
schen Unterrichtes  steht. 

Der  Gegenstand  bedarf  noch  einer  weiteren  Ausfuhrung,  die  wir 
wünschen  uud  von  Sachverstandigen  erwarten.  Es  ist  iu  dem  Aufsätze 
bereits  richtig  bemerkt,  dass  das  Ucbersctzcn  aus  den  Werken  der  grio- 
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chiseben  uod  römischen  Literatur  nicht  genüge,  sondern  das»  die  Krönt 
niss  neuerer  Sprachen,  der  literarischen  Schätze  der  Muttersprache  uod  das 
Zurückgehen  auf  die  älteren  Denkmäler  dieser  letiteo  für  die  Bildung  des 
Stiles  too  grösster  Wichtigkeit  sei.  Somit  wird  auch  namentlich  der 
Nutzen  des  CJebersetzens  sicher  nicht  ausschliesslich  in  Bezug  auf  die  all- 
ciassischen  Sprachen  in  Anspruch  genommen.  Es  fragt  sich  ferner,  wel- 
ches Verfahren  in  Anwendung  zu  bringen  sei,  wenn  das  LeberseUen, 
wie  vorausgesetzt  zu  werden  scheint,  eine  Partie  des  Unterrich- 
tes der  deutschen  Sprache  und  Literatur  bilden  soll,  welches 
Zusammenwirken  verschiedener  Lehrkräfte  zu  diesem  Ende  stattzufinden 
habe,  und  in  Oemäfsheit  des  in  Kraft  stehenden  Lehrplanes  stattfinden 
könne  und  solle.  Es  ergibt  sich  hieraus,  dass  die  Erörterung  über  die- 
sen Gegenstand  nicht  als  abgeschlossen  zu  betrachten  ist,  dass  hier  manche 
Schwierigkeiten,  gerade  in  Bezug  auf  die  praktische  Seite,  sich  darbieten 
und  eine  genaue  Erörterung  um  so  notwendiger  machen,  als  der  .Nutzen 
des  üeberselzena  zwar  unleugbar,  jedoch  von  der  Erfüllung  der  anderen 
in  dem  Aufsatze  nur  nebenbei  angedeuteten  Voraussetzungen  wesentlich  be- 
dingt ist. 

Die  Redaction  der  Zeitschrift  für  die 
österr.  Gymnasien. 
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Literarische  Anzeigen. 

(Fortsetzung  der  Anzeigen  in  HfL  VIII,  S.  655.) 

>  4.  Lateinische  Grammatik  für  unlere  Gymnasialclassen,  Progymna- 
sien u.  a.  A.,  von  C.  Richard.  Güttingen,  Dieterich'sche 
Bachhandlung,  1847.  IV  u.  147  S.  gr.  8.  —  %  Thlr.  = 
54  kr.  CM 

5.  Lesebuch  und  Grammatik  der  latein.  Sprache  för  Anfanger,  von 

B.  Giseke.  Mit  Vorwort  von  Prof.  Dr.  Stoy.  Jena,  Hoch- 
hausen, 1849.  VII!  u.  151  S.  gr.8.—  1 1  %  Ngr.  =  42  kr.  CM. 

6.  Lateinisches  Lesebuch  für  die  zwei  unteren  Gassen  der  Latein- 

schule, von  Joh.  Bapt.  T  a  fr  a  t  h  s  h  o  f e  r.  Regensburg,  Manz, 
1850.    VIII  u.  201  S.  gr.  8.  —  12%  Ngr.  =  45  kr.  CM. 

7.  Lateinisches  Lesebuch,  von  Dr.  C.  Benecke.    Posen  u.  s.  w., 

Mittler,  1.  Thl.  1837,  2.  ThI.  1839.  —  I)  IV  u.  215  S. 
%  Thlr.  =  54  kr.  C  M.  —  II)  VI  u.  333  S.  2/8  Thlr.  _ 
1  fl.  12  kr.  CM 

Die  Menge  der  lateinischen  Sprachbüeher  und  der  Sprachlehrbücher 
überhaupt  mehrt  sich  von  Tag  zu  Tag.  So  erfreulich  diese  Erscheinung 
an  sich  ist,  in  sofern  sich  durch  dieselbe  die  allgemeine  Anerkennung  der 
hohen  Wichtigkeit  eines  gründlichen  und  recht  praktischen  Sprachunter- 
richtes für  die  geistige  Entwicklung  und  wissenschaftliche  Bildung  der 
Jugend  und  demzufolge  ein  eifriges  Bestreben  verrälh,  nach  Kräften  für 
die  möglichste  Vervollkommnung  dieses  so  einflussreichen  Bildungsmittels 
zu  wirken,  eben  so  unerfreulich  ist  der  Oedanke,  der  bei  der  stets  wach- 
senden Sprachlehr-Literatur  in  Folge  ungunstiger  Erfahrungen  sich  immer 
mehr  aufdrängt,  wie  ungemein  schwierig  auch  für  einen  anerkannt  tüch- 
tigen Lehrer  es  sei,  wenn  er  es  unternimmt,  nach  seinen  individuellen  Auf- 
fassungen ein  neues  Lehrbuch  zu  schreiben,  den  fast  von  allen  Seiten 
gleichmäßig  aufgestellten  und  als  richtig  anerkannten  Grundsätzen  über 
die  Gestaltung  eines  Elemeularbucbes  und  über  den  in  ein  solches  hinein 
zu  bringenden  Stoff  auch  durch  die  That  zu  entsprechen.  Die  Kunst  ein 
in  allen,  ja  ich  will  nur  sagen,  in  den  meisten  Beziehungen  geeignetes 
Sprachlehrbuch  zu  verfassen,  scheint  wirklich  eine  nur  wenigen  ver- 
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jiehenc  Gabe  zu  sein.  Mögen  dessenungeachtet  viele,  die  den  Beruf  in 
sich  fühlen,  es  versuchen,  ob  auch  sie  eine  solche  Gabe  besitzen  und  zur 
Ausbildung  jener  Kunst  etwas  wesentliches  beitragen  können,  nur  möge 
derjenige ,  der  dieselbe  wirklich  fördern  will ,  nicht  das  anerkannt  gute, 
das  von  anderen  schon  geleistet'worden  ist,  bloss  deshalb  aufgeben,  um 
selbst  neues  und  originelles  zu  bieten.  Besonders  in  der  Aufstellung  von 
Regeln,  Paradigmen  u.  dergl.,  sollte  ein  neuer  Grammatiker,  was  von  sei- 
nem Vorgänger  schon  in  einen  ganz  richtigen  Guss  gebracht  worden  ist 
und  allgemeine  Anerkennung  sich  erworben  hat,  lieber  wie  ein  Gemeingut 
aufnehmen,  als  an  dessen  Stelle  etwas  neues  setzen  wollen,  das  nicht  vor 
jenem  ganz  augenscheinlich  den  Vorzug  verdient. 

Das  zunächst  uns  vorliegende  Buch  Nr.  4  von  C.  Richard  verräth 
in  der  ganzen  Anlage  den  rühmlichen  Fletss  des  Verfassers  und  einen 
ziemlich  richtigen  Taot  in  der  Auswahl  des  gebotenen  Oebungsstoffes,  auch 
ist  die  Anordnung  desselben  eben  so  wie  die  des  theoretischen  Tneües  im 
ganzen  zu  billigen.  Aber  während  das  Buch  einerseits  durch  die  gerühm- 
ten Eigenschaften  sich  empfiehlt,  leidet  es  auf  der  anderen  Seite  wieder 
an  auffallenden  Mängeln  in  der  Behandlung  des  einzelnen,  an  Ongenauig- 
keiten  in  Begriffsbestimmungen  und  Einteilungen,  an  Inconsequenzen  in 
der  Durchfuhrung  systematischer  Partieen,  ja  auch  an  sprachlichen  Unrich- 
tigkeiten und  selbst  an  äusseren  Un Vollkommenheiten ,  die  besonders  in 
einem  für  Anfanger  bestimmten  Lehrbuche  nachtheilig  sein  können.  Die 
latein.  Grammatik  von  R.  ist  für  unsere  Gymnasialclassen,  Progymnasien 
und  überhaupt  für  Anstalten  bestimmt,  in  denen  ein  tieferes  Studium  der 
lateinischen  Grammatik  nicht  statt  finden  kann,  d.  h.  einfach,*  sie  soll  ein 
lateiu.  Elcmentarbuch  sein,  durch  welches  Lust  und  Liebe  zur  lat. 
Sprache  im  Knaben  er  regt  underbalten,  die  Denkkraft  ge- 
schärft und  ein  tieferes  Eingehen  in  denGeist  derSprache 
für  die  folgenden  Classen  vorb  ereitet  werde.*  Zur  Erreichung 
dieses  Zweckes  hat  der  Hr.  Verf.,  wie  er  in  der  Vorrede  sagt«  «Formen- 
lehre und  Syntax,  wenn  auch  der  leichteren  Lebersicht  wegen  in  der 
Darstellung  getrennt,  doch  so  verbunden,  dass  jede  erlernte  Form  sofort 
xur  Anwendung  komme  und  dadurch  sich  fester  einpräge.*  Dass  durch 
die  angegebene  Trennung  der  Formenlehre  und  Syntax ,  d.  h.  wie  es  im 
Buche  sich  findet,  durch  Vorausschickung  der  Formenlehre  auf  33  Seiten 
ohne  allen  Uebungsstoff  und  durch  Nnchscndung  des  Oebungsstoffes  mit 
eingestreuten  syntaktischen  Regeln,  durch  dessen  Behandlung  auch  die  For- 
menlehre eingeübt  werden  soll,  dass  durch  diese  Trennung,  sage  ich,  bei- 
des übersichtlich  werde,  ist  nach  meiner  Ueberzeugung  geradezu  ein  Irr- 
tbum :  eine  blosse  «ebereicht  nämlich  von  Regeln  der  Formenlehre  und 
von  Paradigmen  ohne  Anwendung  derselben  können  wir  für  den  Anfänger 
nicht  wünschen;  die  wünsebenswerthe  Uebersichtuohkeit ,  ver- 
möge welcher  das  erlernte  sich  auch  dem  Geiste  des  Knaben  einprägen 
soll,  kann  nur  durch  unmittelbare  örtliche  Verbindung  der  Formen  mit 
ihrer  Anwendung  in  Sätzen,  in  Gedanken,  erreicht  werden.   Ferner  hat 
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der  Hr.  Verf.  in  die  Formenlehre  auch  zu  viel  Detail  eingemischt,  das 
für  den  Anfänger  ganz  nutzlos,  zum  Theire  ganz  unverständlich  ist,  wäh- 
rend doch  in  einer  Sprachlehre  eben  alles,  wie  es  nach  einander  folgt, 
auch  für  den  lernenden  verständlich  und  anwendbar  sein  soll.  Wozu 
nutzt  z.  B.  dem  Anfänger  des  Lateinischen  $.  4  die  Eintheflung  der  Gon- 
sonanteu,  J.  5  die  Unterscheidung  der  offenen  und  geschlossenen  Sylben? 
—  $.  <J  über  das  Sylbcntnafs,  über  Natur-  und  Posilionslängen  gehört  in 
die  Verslehre.  $.  7,  2,  a  und  b  über  die  Bedingungen  der  Betonung  der 
vorletzten  und  der  drittletzten  Sylbe  eines  Wortes  ist  für  ihn  unverstand- 
lich und  unfruchtbar ;  $.  8  über  Wortbildung  ist  ganz  überflüssig.  In  §.  9 
sind  alle  Wörter  kurzweg  eingetheiK  in  (Wortclassen?)  A.  Afo- 
mina,  B.  Vefbny  C.  Partlculae,  mit(l — 8)  üntcrabtheiluugen ;  dann  heisst 
es  10  «Fernere  Eintheilung.  Nach  ihrem  Inhalte  zerfallen  die  Wör- 
ter in  zwei  Classen:  1.  Begriffs  Wörter,  2.  Foiinwörter;*  eine  »ehr  unge- 
naue und  undeutliche  und  an  sich  durchaus  unnütze  Eintheilung;  auch 
ist  bei  der  enteren  Eintheilung  $.  9  kein  Eintheilungsgrund  (nämlich  ihr 
Verhältnis  als  Redetheile)  angegeben,  wie  in  $.  10  «nach  ihrem  In- 
halte.» Endlich  sind  $.  9  die  S  übst  an  ti  va  verdeutscht  als  Haupt-  oder 
Dingwörter,  und  $.  13  werden  die  Substantiva,  also  die  Ding- 
wörter, wieder  eingetheüt  in  Dingwörter  und  Gedanken  Wörter, 
ebenfalls  eine  sonderbare  Eintheilung,  da  erstens  «Gedankun Wörter» 
eine  ganz  unrichtige  Bezeichnung  ist  für  Nomina  abstrada,  indem  Tu- 
gend und  Schönheit  ja  keine  Gedanken  sind,  und  zweitens  Dinge 
und  Gedanken  keine  Arten  irgend  einer  Gattung  bilden.  In  J.  12  wird 
der  Nominativ  auch  casus  reetns,  die  übrigen  casus  obliqui  genannt: 
also  auch  der  Voeativ  ist  casus  obliquus,  den  man  doch  sonst  immer  als 
casus  rectus  aufgeführt  findet?  Uefarigens  «der  Nominativ  heisst  auch 
casus  rectus*  ist  unpassend  statt  «ist  casus  rectus.*  Warum  ist  $.  14 
zu  den  allgemeinen  Regeln  über  das  Masculinom  und  Femininum  nicht 
auch  das  Commune  hinzugefugt?  In  $.  15  «Endungen  der  fünf  Declina- 
Honen*  ist  «II.  u  (aus  o),  III.  /,  e  (aus  #),  gewöhnlich  ein  Consonant» 
unklar  und  ungenau,  wenigstens  mangelhaft  im  Ausdrucke.  Der  Hr.  Verf. 
bemerkt  zu  diesem  $:  «die  Endung  des  Genitiv.  Singularis  lässt  stets  er- 
kennen, nach  welcher  Deelination  ein  Wort  geht;»  wozu  gehört  also  rei, 
zur  2.  oder  5.  Deelination?  Hr.  R.  hat  weislich  mehrere  gute  nud  leichte 
Versregeln  von  Zumpt  beibehalten;  hätte  er  diess  nur  noch  öfters  gethan 
und  nicht  einige  durch  weniger  gute  aus  eigener  Erfindung  verdrängt,  so 
ist  z.  B.  $.  22,  2  für  die  leicht  fliessende  Zumpt'sche  Regelt  «Die  as,  die 
fr,  aus,  ys  und  xy  e  —  s  dazu  sonst  weiter  nichts,  und*,  davor  ein  Con- 
sonant, die  werden  weibliche  genannt,*  folgende  ganz  ungefällige  Form 
gesetzt  worden :  «Weiblich  merk'  ich  mir  benannt  as,  aus,  sc,  s  nach  Con- 
sonant, die  gleichsylbigen  auf  e  — *  und  fr  und  us,  wo  im  Genitiv  /-Laut 
vor  fr.»  —  $.  17  über  das  Genus  der  1.  Deelination  in  Verbindung  mit  der 
allgemeinen  Geschlechtsregel  $.  14  ist  unvollständig,  indem  ja  einige  Fluss  • 
namen  auf  a  Feminina  sind;  $.  19  musste  zu  dem  Vocativ  /Ui  von  flUus 
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auch  genl  von  genius  angerührt  werden.  Die  Lehre  vou  den  Adjeetiven 
uud  vou  ihren  Gomparationsformen  $.  31  ist  im  ganzen  klar  und  über- 
sichtlich, doch  die  Bemerkung,  «ein  /  des  Stammes  fällt  vor  dem  /  der 
Endung  (for,  issütuis)  weg,*  ist  nicht  treffend,  wie  die  von  dem  Hrn. 
Verf.  sogleich  aufgestellten  Stämme  prob,  iiisl,  prüdem,  attdac  beweisen; 
da  ist  nirgend  ein  i  und  braucht  also  auch  keines  auszufallen.  Dagegen 
durfte  eine  Bemerkung  gemacht  werden  über  die  Adjectiva  auf  er,  die 
theils  das  e  behalten,  theils  abwerfen.  §.  33  Anmerk.  2  ist  von  alter  noch 
falschlich  der  Genitiv  aiierius  statt  aUeriut  geschrieben.  Unpassend  bat 
der  Hr.  Verf.  die  üeberschrift  $.  mit  den  fortlaufenden  Zahlen  bald  über 
die  Zeile,  bald  an  den  Eingang  derselben  gesetzt,  ferner  zuweilen  an  einen 
beendigten  ganzen  Abschnitt ,  z.  B.  S.  30  auf  den  ausführlichen  Abschnitt 
vom  Vernum  die  folgende  üeberschrift  «C.  Partikeln  u.  s.  w.»  ohne 
eine  Zeile  Zwischenraum  angeschlossen,  wodurch  die  U  ebersiebt  und  Un- 
terscheidung des  Stoffes  erschwert  wird. 

Der  Hr.  Verf.  möge  entschuldigen,  wenn  ich  hier  etwas  kleinlich 
vorzugehen  scheine:  ein  Lehrbuch  für  Anfanger,  die  aus  demselben  strenge 
Ordnung,  Genauigkeit  und  Gleichmäßigkeit  in  ihrem  eigenen  wissenschaft- 
lichen Thun  lernen  sollen ,  darf  selbst  auch  nicht  an  unbedeutenden  äus- 
seren Mängeln  leiden.  Schon  die  erste  Üeberschrift  1.  Inhalt  der  lat. 
Gr.,»  dann  «Erster  Theil.  Formenlehre.  $.  2.  Buchstaben,»  ist  unpassend; 
der  «Inhalt*  musste  ohne  $.  1  angegeben  werden,  dann  unter  «Formen- 
lehre» $.  1  stehen.  Eben  so  musste  $.35  vor  der  Hauptüberschrift  «Vom 
Pronomen*  stehen,  gerade  wie  $.33.  Zahlwörter,  Numeralia,*  und  danu 
mussteu  in  dorn  einen  $.35  die  verschiedenen  Pronomina  durch  a,  ö 
u.  s.  w.  abgetheilt  werden.  $.  38  wird  zu  «<f.  Participia,  Mittelwörter,* 
folgende  Bemerkung  und  Eintbeilung  gemacht :  «so  genannt,  weil  sie  den 
Liebergang  machen  vom  Verbum  zu  anderen  Redetheilen :  1.  Inflnitivus, 
2.  Participium,  3.  Gerundium,  4.  Supinum.»  Ist  das  die  Eintbeilung  der  Par- 
ticipia oder  die  derjenigen  Redetheile,  zu  denen  das  Participium  den  Uebcr- 
gang  macht?  Jedenfalls  begreife  ich  nicht,  wie  «2.  Participium,*  hinein- 
kommt. Auffalleud  ist  ferner  die  Benennung  und  Eintbeilung  der  Tempora : 
zuerst  stehen  drei  Tempora,  Praesens,  Imperfectum  (ist  mangelhaft  deü- 
uirt)  und  Futurum ;  dann  heisst  es  «diesen  zur  Seite  stehen  drei  andere 
Formen :  Perfectum,  Plusquamperfectum,  Futurum  exaclum  ,*  welche  bei- 
den letzteren  der  Hr.  Verf.  schlechtweg  «die  vergangene  Zeit*  und  «die 
vorzukünftige  Zeit*  nennt.  Das  Genus  activum  defiuirt  der  Hr.  Verf. 
S.  17  unklar  und  undeutsch,  wie  folgt:  «das  Gen.  act.  lasst  die  Tbätig- 
keit,  von  dem  (?)  es  etwas  aussagt  (Subject) ,  auf  einen  anderen  (Ob- 
ject)  übergehen;*  aber  besonders  unklar  das  Passivum:  «das  Gen.  pa*s. 
lässt  die  Thatigkeit  auf  den  Gegenstand ,  wovon  es  etwas  aussagt  (Sub- 
ject) von  einem  anderen  (Object)  übergehen.»  In  dem  nachfolgenden  Bei- 
spiele «der  Baum  wird  gepflanzt  vom  Gärtner»  ist  doch  der  Baum  das 
Subject,  und  «vom  Gärtner»  soll  also  Object  sein?  Der  Hr.  Verf.  scheint 
überhaupt  vom  Object  einen  sonderbaren  Begriff  zu  haben.   S.  34  wird  in 
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den  Sätzen  «der  Storch  klappert  auf  dem  Dache*  und  «ich  habe  gestern 
gefischt*  die  Bezeichnung  des  Ortes  und  der  Zeit  als  bestimmendes 
Object  angegeben.  Ebendaselbst  steht  auch  folgende  Unrichtigkeit:  «das 
Prädicat,  in  welchem  auch  das  Subject  schon  enthalten  ist,  bildet  den  ein- 
fachsten Satz;  es  (doch  wohl  das  eben  bezeichnete  Prädicat,  in  welchem 
auch  das  Subject  enthalten  ist?)  wird  ausgedruckt  entweder  durch  ein 
blosses  Hauptverbum  (die  Rose  blüht)  oder  durch  das  Hilfszeitwort  u.  s.  w. 
(Cicero  war  ein  Redner).»  Sind  die  angeführten  Sätze  Beispiele  des  ein 
fachsten  Satzes,  in  welchem  das  Prädicat  auch  das  Subject  in  sich  schliesst? 
An  die  Definitionen  des  Activums  und  Passivums  schliesst  sich  die  Anm.  1 
«das  Verb,  intransitivum  bildet  als  drittes  Genus  (!)  das  Genus  neutrum, 
welches  in  der  Bedeutung  weder  activ  noch  passiv,  in  der  Form  bald, 
und  häufiger,  activ,  bald  passiv  ist.»  Hr.  R.,  der  doch  die  Grundbedeutung 
des  Wortes  Activum  verstehen  soll,  hat  unbegreiflicherweise  die  Begriffe 
transitiv  und  activ  mit  einander  verwechselt;  er  hätte  das  Intransi- 
tivum dem  Transitivum,  nicht  aber  dem  Activum  entgegenstellen  sollen; 
ich  gehe  ist  doch  ein  Activum,  aber  kein  Transitivum.  Auch  die  Ein- 
theilung  der  Deponentia,  Anm.  3,  «entweder  reflexiv  oder  activ  oder  in- 
transitiv," ist  durch  die  Verwechselung  von  activ  und  transitiv  un- 
richtig geworden.  Der  Grammatiker  hat  vor  allen  Dingen  den  Satz  zu 
beachten  ,  qui  bene  dtvtdlt  ac  bene  deflntt,  bette  docet;  eben  so  kann  man 
sagen:  qui  male  dtvtdlt  et  male  deflntt,  pesstme  dacet.  —  $.41  steht: 
«Was  für  Person,  Numerus,  Modus,  Tempus  ist  u.  s.  w.?*  Was  für 
deutsch  ist  das !  Di«  Uebersicht  der  Verbalendungen  §.  43  —  46  ist  sehr 
unpassend  geordnet :  zuerst  $.  43  die  ersten  Personen  aller  Tempora  der 
vier  Conjugationen,  sammt  Imperativ  (2.  ps.  sing.),  Participium  etc. ;  dann 
$.  44  mit  der  Ueberschrift  «Vollständige  Paradigmata  der  vier  Conjugatio- 
nen. Personenendungen,*  und  der  ganze  Inhalt  sind  die  Wörter  amo, 
amabam,  amatt  und  die  Flexion  des  Praes.  atno  und  amor.  In  $.  45, 
46  folgen  endlich  von  den  vier  Paradigmen  die  einzelnen  Tempora  sehr 
wenig  übersichtlich  in  langen  gefüllten  Zeilen  untereinander  gestellt.  In 
der  Anm.  2  zu  $.  45  wird  das  Supinum  irrthümlich  als  alte  Infinitivform 
erklärt.  Quintilian  bezeichnet  beide  Formen  bekanntlich  als  Verba  parti- 
cipialia,  und  Priscian  sagt,  sie  würden  Supina  genannt,  weil  sie  von  Par- 
tieipiis  passivis  stammten,  die  von  einigen  Supina  genannt  worden  seien. 
Die  Meinungen  darüber  mögen  verschieden  sein,  aber  sie  für  Inflnitivfor- 
men  zu  halten,  ist  offenbar  die  verkehrteste.  Das  Supinum  in  n  ist  nach 
meiner  Oeberzeugung  ein  Ablativus  der  4.  Declination,  und  daher  auch 
mit  Adjectivis  als  Ablativ  der  Beziehung,  Beschränkung,  Itmtta- 
Monis,  verbunden,  z.  B.  hlc  Uber  iueundus  est leclu ,  dieses  Buch  ist 
angenehm,  und  zwar  in  Beziehung  auf  die  Leetüre  dessel- 
ben, wenn  auch  nicht  von  jedem  Verbum  das  Substanlivum  verbale 
der  4.  Declination  gebräuchlich  ist.  Das  Supinum  in  um  Hesse  sich  als 
Accusativus  erklären,  und  zwar  bei  Verbis  der  Bewegung  als  Accusativus 
des  Zieles,  de3  Zweckes,  ohne  Präposition,  nämlich  merces  tenditum  ire 
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gleich  ire  ad  mercium  venditum.  Stellt  man  damit  zusammen  den  Infinit. 
Futur,  pass.  venditum  irit  so  wird  auch  dieser  dadurch  seine  Erklärung 
erhalten,  und  die  Coosequeuz,  die  in  beiden  Erklärungen  liegt,  rückwir- 
kend meine  Erklärung  von  vendltum  ire  rechtfertigen  können.  Wenn  ire 
nämlich  mit  einem  Supinum  in  um  heisst:  gehen  um  etwas  zu  thun 
oder  etwas  thun  werden,  so  lasst  sich  das  Passivum  tri  mit  dem 
Supinum  in  um  als  ein  zukünftiges  Leiden  erklären,  indem  die  pa&sive 
Bedeutung  des  Hauptbegriffes,  weil  das  Supinum  selbst  unveränderlich  ist, 
in  den  Inßnit.  iri  hineingelegt  wird.  Zur  Bechtfertigung  dieser  Erklärung 
diene  zunächst  eine  Stelle  von  Cato  bei  Gell.  X  A.  X,  c.  14.  amtumetla, 
quae  mihi  per  hutusce  petutantiam  factum  itur,  und  die  nachfolgende  In- 
terpretation von  Gellius  selbst  ^factum  iri  signifteat  tri  ad  com  tu 
meliam  faciendam,  idest,  operam  dort,  quo  fiat  contume 
Ha*  und  «eontumelia  (mihi)  factum  tturt  idem  dicit\*  es 
heisst  also  factum  itur  so  viel  wie  fiel  mit  dem  [Nebenbegriffe  der  Ab- 
sicht. Noch  deutlicher  sprioht  für  diese  Erklärung  eine  Stelle  bei  Quin- 
tilian  IX,  %,  88.  Reut  parricidii,  quod  fratrem  occidittet,  damnatum 
iri  vtdeöatur,  wo  die  personale  Conslruction  von  damimtum  tri  mit 
Heus  —  tidebatur  offenbar  die  Uebertragung  der  passiven  Bedeutung  von 
dem  Hauptbegriffe  damuare  auf  das  Zeilwort  ire  beweist.  Doch  ich  kehre 
zur  Sache  zurück  und  frage,  warum  hat  Hr.  K.  die  Conjugalionen  durch- 
weg geordnet  1,  2,  4,  3?  Die  hin  und  wieder  angehängten  vielen  Fra- 
gen, wie  S.  27  «Was  heisst  lateinisch  und  deutsch:  die  3.  P.  PL  Ind.  Impf. 
Act.  von  laudo?  impleo?  u,  s,  w.*  sind  überflüssig  und  dem  Lehrer  und 
der  Gelegenheit  zu  überlassen ;  auf  die  angeführten  Fragen  soll  ja  die 
Hebung  nicht  beschränkt  werden,  und  der  Lehrer  bedarf  doch  wohl  keiner 
Anweisung,  wie  er  solche  Fragen  zur  Gebung  zu  stellen  haue;  "1* 
Uebung  im  Gebersetzen  köunen  sie  auch  nicht  gelten.  Aber  was  be 
deutet  a.  a.  0.  die  Schlussfrage  «welches  sind  die  aeüven  Formen  im  Pas- 
siv, die  passiven  im  Activ"  —  ?  In  J.  54  mussten  die  Adverbia  der  Art 
und  Weise  und  die  des  Grades,  die  sogar  häufig  zusammenfallen, 
wenigstens  zunächst  auf  einander-  folgeu  und  nicht  durch  zwei  andere 
Arten  getrennt  werden;  z.  B.  das  als  Adverbium  des  Grades  aufgeführte 
trere  ist  doch  einfach  dem  als  Adverbium  der  Art  und  Weise  bezeichneten 
falso,  und  tere  dicere  dem  fatso  dicere  entgegengesetzt.  Die  Vorübungen 
(S.  37)  «mit  dem  Klange  lateinischer  Wörter  und  mit  Formen  vom  Verbmn 
tum  bekannt  zu  machen»  haben  einen  gauz  elementaren  Cbaracter  und 
sind  als  Cebungen  recht  passend,  nur  ist  der  Zweck  zu  beschränkt:  der 
erstere  Theil  desselben  ist  unwichtig  und  könnte,  so  weit  man  es  will, 
durch  Lesen  jeder  beliebigen  Stelle  eines  lateinischen  Buches  erreicht  wer- 
den, der  zweite  Theil  ist  ohne  weiteres  mit  den  folgenden  syntaktischen 
Hebungen  zu  verbinden.  Die  S.  36*  tabellarisch  aufgestellten  Beispiele  ah% 
seitig  ausgebildeter  latein.  Sätze  passen  als  Anfang  nicht  und  sind  unver- 
standlich für  den,  der  auf  der  folgenden  Seite  erst  mit  dem  Klange  latein. 
Wörter  und  mit  Formen  des  Verburas  sum  bekannt  gemacht  werden  soll. 
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Auch  an  der  Latinitit  in  den  Uebuagsslücken  ist  manche  Ausstellung 
eu  machen ,  obgleich  im  allgemeinen  ein  richtiger  Sinn  (Gr  lateinischen 
Ausdruck  und  lateinische  Wendung  sich  verrfith.  In  den  ersten  Gebungs- 
slückeu  hat  der  Hr.  Verf.  die  Stellung  der  lateinischen  Wörter  oft  absicht- 
lich dem  deutschen  su  sehr  angepasst,  z.  B.  S.  38  tum  sfneerut  amicus 
fiiÜ  toi,  welche  Stellung  von  tum  nur  passend  wäre  nach  einer  vorher- 
gehenden Frage,  etwa  quit  et?  —  oder  nachdrucksvoll  in  Verbindung  mit 
egog  S.  40.  Patrt  meo  fueruni  mnlti  (/reges  ottum;  S.  53.  Pater  tont 

erat,  wo  ausser  der  Verbindung  der  beiden  Satie  noch  mehr  die  jedes- 
malige Stellung  von  cras  auffallend  ist.    Warum  sollte  man  nicht  sogleich 
anfangs  die  mehr  lateinische  Wortstellung  anwenden,  in  welche  sich  der 
Anfanger,  wenn  er  die  einzelnen  Worter  kennt,  ja  leicht  hineinfinden  kann. 
Richtig  hat  der  Hr.  Verl  die  Construclio  Accusativi  cum  Inflnitivo ,  z.  B. 
in  dem  zuletzt  angeführten  Satze,  als  eigentliches  Object  von  audtvi  nicht, 
wie  viele  es  fehlerhaft  machen,  durch  ein  Comma  von  diesem  Vernum  ge- 
trennt, er  hat  dieses  überall,  aber  leider  doch  nur  fast  überall  befolgt. 
Einen  Ablativus  absolut  us,  z.  B.  Arminto  ducente,  Augusto  imperante,  der, 
mag  er  temporal  oder  causal  sein,  mit  dem  eigentlichen  Satze,  mit  dem 
prädicativen  Theile  desselben,  immer  ganz  eng  als  Ablativus  Temporis  oder 
Causae  zusammenhangt  und  nicht,  gleich  wie  ein  selbständiger  Satz,  durch 
Com  mala  getrennt  werden  soll,  hat  der  Hr.  Verf.  in  logisch  ganz  gleichen 
Sätzen  bald  durch  Commata  gesondert,  bald  nicht.    Auch  in  Sätzen,  wie 
S.  47  (24,  a).  Praeceptor  habet  baculum,  quhtque  pedes  longum  etc.  — 
omnes  iL,  qui  minus  atsidut  sunt,  et  tmmodeste  se  gerunt,  h  b.  g.  punien- 
tur,  sehe  ich  nicht  ein,  warum  hinter  baculum  und  sunt  interpungirt 
werden  soll.   Hz,  R.  wird  diese  Bemerkung  nicht  überflüssig  finden,  wenn 
er  bedenkt,  wie  wichtig  für  die  logische  Auffassung  des  Zusammenhanges 
der  Theile  eines  Satzes  die  streng  richtige  Interpunction  ist    S.  39  in  dem 
Satze  eAetas  hominum  est  diverta*  ist  diverta  auseinanderge- 
hend, entgegengesetzt  (wohl  zu  unterscheiden  von  varius)  unrich- 
tig, weil  es  in  diesem  Satte  keine  Beziehung  hat;  in  dem  folgenden  Satze: 
ftomines  sunt  diver sa  aetate  etfuerunt  Semper  dhersts  aetattbut,  ist  aus- 
serdem der  Wechsel  der  Numeri  ganz  ungerechtfertigt.    S.  40  ist  in 
den  Salzen  %aenigmata  vestra  erant  dlfflcUia  —  aenigmata  mea  erunt 
ettam  magna  difficultate*  das  etiam  ganz  unrichtig  gestellt  und  soll  am 
Anfange  des  zweiten  8atzes  stehen,  oder  es  soll  heissen  meae  quoqve. 
Ebendaselbst  beweisen  die  Sätze  von  ganz  gleichem  Inhalte  *CorporibUS 
Sermanorum  fuit  magnum  robur*  und  «Corpora  tna  forum  nostrorum 
erant  magno  robore*  dass  Hr.  R.  die  Tempora  nicht  richtig  unter- 
scheidet, sonst  hatte  er  auch  erat  für  fuit  gesetzt,  wie  in  dem  Iloraz*- 
schen  9/tit  robur  et  aet  triplex  circa  pettus  erat*  S.  44  sollte  in  dem 
Satze  «Atom  Deut  futt  auetor  mundi,  an  etc.  statt  num  besser  utrum  ste- 
hen, weil  für  num  vorzüglich  die  verneinende  Bedeutung  festzuhalten  ist, 
wie  z.  B.  in  dem  folgenden  Satze  «Afcm  cum  animo  etiam  corpus  fmmor- 
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täte  ett?*  Auffallend  ist  in  einem  Sprachlebrbuehe  folgender  Sali  S.  46 
«Wie  von  Substantiven,  so  hangt  dieser  Genitiv  der  Abhängigkeit 
auch  von  Yerbis  und  Adjectivis  ab!*  Der  Genitivus  ist  übrigens  immer 
ein  Casus  der  Abhängigkeit,  casus  obliquus.  S.  48  ist  die  in  einen  Satz 
{tuccettU  F.  M.  —  anno  miltetimo  etc.)  eingestreute  Frage  «von  wel- 
chem Jahre  aus?»  zur  Erklärung  des  Ablativs  der  Zeit  —  auf  die  Frage 
wann?  —  unrichtig  und  kann  den  Anfanger  nur  irre  führen.  S.  49  ist 
bei  oblivitcor  in  verschiedenen  Sätzen  der  Accusativ  scheinbar  gleichbe- 
rechtigt wie  der  Genitiv  gesetzt  ohne  alle  Erklärung  und  Unterscheidung- 
Auffallender  ist  aber  S.  57  die  harte  und  auch  syntaktisch  unrichtige  Con- 
struetion  «/*  dante  mihi  aliquid pecuniae,  ego  dabo  tibi  etc.*  und  beson- 
ders mte  dante  plus  nummoram,  intelliges  me  esse  etc.9  S.  60  in  dem  Satze 
Ä—  doctior  etperUior  ceteris,  tum  agnosett  tnaiorem  tuam  prudentiam  —* 
ist  agnoscii  unrichtig  für  die  Anerkennung  eines  dem  Subjecte  eigenen 
Vorzuges. 

Die  angedeuteten  Mängel  an  strenger  Latinität  und  an  gründlicher 
Einsicht  in  den  Geist  der  lateinischen  Syntax,  so  wie  die  hervorgehobenen 
auffallenden  (Jngenauigkeiten  in  der  Formenlehre,  lassen  gerechtes  Beden- 
ken tragen,  die  latein.  Grammatik  des  Hrn.  R.  als  besonders  nützlich  zu 
empfehlen.  Eine  zweite  Auflage  wird  vieles  zu  verbessern  und  namentlich 
auch  das,  neben  dem  fast  ganz  vollständigen  alphabetischen  Wörterver- 
zeichnisse nutzlose,  nach  den  fortlaufenden  Paragraphen  geordnete  Ver- 
zeichniss  einzelner  Wörter  mit  dem  alphabetischen  zur  Vervollständigung 
desselben  passend  zu  vereinigen  haben. 

Nr.  5.,  Lesebuch  und  Grammatik  von  Giseke,  bietet  uns 
eine  ganz  eigenthümliche  neue  Erscheinuug,  nicht  eine  Grammatik  mit 
einem  Lesebuche,  sondern  zuerst  ein  Lesebuch,  dessen  lateinischer  Tbeil 
auf  29  Seiten  in  anfangs  ganz  kurzen,  dem  Verständnisse  des  Anfängers 
angemessenen  Sätzen,  wie :  Italia  terra  ett  tnsignis,  .\umitor  rex  Lattno 
rutn  erat,  Alba  erat  Urbs  Numitoris,  Kumitor  Imperium  urbit  amitU, 
frater  fratrem  expulit,  dann  in  immer  mehr  sich  erweiternden  Sätzen  bis 
zum  letzten  «Tarnen  (ungewöhnlich  am  Anfange  des  SaUes)  Tarquitüum 
Bomam  redtre  nolebant,  Agrum  Yejentlbus  rettUuerunf  obtidesque  Por- 
senrute  dederunt*  den  dazwischen  liegenden  Theil  der  älteren  römischen  Ge- 
schichte, und  dessen  deutscher  Theil  auf  48  Seiten  einiges  aus  der  altitalischen, 
dann  aus  der  peisischen ,  ägyptischen  und  vorzugsweise  aus  der  griechi- 
schen Geschichte  ebenfalls  in  angemessenen  Sätzen  mit  passendem  Fortgange 
vom  leichteren  zum  schwereren  und  mit  ganz  planmäßiger  Aneinander- 
reihung des  wissenswerthesten  aus  der  Formenlehre  und  aus  der  Syntax» 
im  Zusammenhange  behandelt.  Dem  lateinischen  Theile  des  Lesebuches 
ist  ein  sorgfältig  bearbeitetes  alphabetisches  Wörterverzeichniss  hinzugefügt 
Der  Hr.  Verf.  hätte  sehr  wohl  gethan,  auch  dem  deutschen  Theile  ein 
solches  hinzuzufügen ,  statt  unter  jedem  Paragraph  einige ,  zuweilen  auch 
recht  viele,  lateinische  Wörter  zu  setzen,  wobei  das  Gedachtniss  des  Schü- 
lers, wenn  nämlich  die  schon  einmal  angegebenen  Wörter  spater  von 
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dorther  entnommen  werden  solleu,  oft  in  Verlegenheit  kommt ;  eine  nütz- 
liche Uebung  des  Gedächtnisses  muss  der  Lehrer  doch  durch  andere  Mittel 
cu  bewirken  suchen.  An  das  Lesebuch  schliesst  sich  erst  eiue  Gramma- 
tik, Formenlehre  und  Syntax  an.  Warum  der  Hr  Verf.  diese  hat  naeh 
folgen  und  nicht  vorangehen  lassen,  wird  auch  von  Hrn.  Stoy  iu  dem 
Vorworte  nicht  angegeben.  Es  lässl  sich  vermulhen,  da«,  wie  er  mit 
Voranschickung  des  latein.  Uebungsstoffcs  ein  reiu  analytisches  Verfahren 
beabsichtigt  und  wie  mit  diesem  Verfahren  das  synthetische  beim  Ueber- 
setren  aus  dem  deutschen  verbunden  werden  soll,  er  so  auch  die  Gram- 
matik auf  analytischem  Wege  abatrahirl  wissen  will,  was  auch  Hr.  ftioy 
scheint  andeuten  zu  wollen,  indem  er  sagt,  es  werde  darauf  gerechnet, 
«dass  der  lebendige  Lehrer  die  Sätze  und  Hegeln  der  Grammatik  durch 
Zusammenstellung  des  gleichartigen  finden  lasse.*  Aber  abgesehen  davon» 
dass  gerade  das  grammalische  System  des  Hrn.  Giseke,  namentlich  die 
Formenlehre,  die  nicht  die  gewöhnlichen  fünf  DeClinationen  aufstellt,  son- 
dern nur  eine  starke,  welche  die  dritte,  vierte  und  fünfte,  und  eine 
schwache,  Welche  die  erste  und  zweite  umfasst ,  und  auch  die  Verba 
nicht  nach  den  gewöhnlichen  vier  Conjugationen  unterscheidet,  sondern 
hauptsächlich  nach  ihren  Stamm-  uud  Ableituugsverhältnissen,  und  daher 
mehr  nach  den  Formen  des  Perfccts,  als  des  Infinitivs,  allerdings  vier  Ar- 
teu  annimmt,  aber  nach  dieser  Unterscheidung  z  B.  sterno  zur  L  rechnet, 
weil  es  im  Perfeclum  tlravi  hat,  spemo  und  ercseö  zur  II.,  »Cisco 
zur  IV.  und  dergl.,  abgesehen  al»o  davon,  dass  dieses  eigenthümliche 
System  aus  dem  (Jebungsstoffe,  in  welchem  dasselbe  uur  theilweise  ange- 
deutet ist,  nämlich  das  der  starken  und  der  schwachen  Declination,  vom 
Schuler  nicht  leicht  wird  herausgefunden  werden  können,  so  ist  es  auch 
an  sich  zweckmäßiger,  dem  Anfanger  feste  Formen  zu  geben  uod  ihn 
diese  durch  sofortige  Anwendung  einüben  und  sich  aneignen  zu  lassen. 
Die  sehr  geschickte  Bildung  der  ersten  Sätze  und  das  ganz  allmähliche 
Fortschreiten  zu  weitereu  Sätzen,  der  historische  Inhalt  eines  jeden  Satzes 
und  der  Zusammenhang  des  Uebungsstoffcs  geben  dem  Buche  einen  we- 
sentlichen Vorzug  vor  sehr  vielen  anderen  und  rechtfertigen  auch  die 
gänzliche  Scheidung  des  deutscheu  und  des  lateinischen  Stoßes,  wobei 
doch  die  einzelnen  Theile  eines  jeden  in  passender  Zeil  zur  Uebung  nach- 
einander können  herangezogen  werden.  Aber  die  Formenlehre  des  Hrn.  G., 
die  an  sich  zwar  eine  gründliche  Kenntniss  der  lateinischen  Sprache  und 
eine  genaue  Einsicht  iu  die  genetischen  Verhaltnisse  derselben  Venrath, 
scheint  mir,  unbeschadet  ihres  wissenschaftlichen  Werthes,  für  die  Schule 
unpraktisch  zu  sein.  Der  Hr.  Verf.  konnte  auch  den  Schuler  aufmerksam 
machen,  dass  die  sogenannte  vierte  und  fünfte  Declination  eigent- 
lich nur  besondere  Arten  der  dritten  seien,  und  dass  eben  so  eine 
gewisse  Analogie  zwischen  der  ersten  und  zweiten  statt  finde;  aber 
die  Einübung  derselben  würde  nach  dem  Systeme  des  Hrn.  G.  weit  we- 
niger leicht  und  sicher,  als  nach  dem  bisherigen  sein ;  auch  wird  für  die 
Unterscheidung  der  Verba,  so  weit  der  Schüler  sie  nach  ihrem  Ursprünge 
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und  ihren  Eigenschaften  zu  kennen  braucht,  schwerlich  eine  zweckmäßi- 
gere Kintheilung  als  die  nach  der  Form  des  Infinitivs  gefunden  weiden 
können.    Aus  den  ersten  Paragraphen  der  Formenlehre  über  die  Eigen- 
schaften der  Buchstaben  und  über  die  mögliche  Stellung  derselben,  z.  B. 
von  v  und  j  nur  zwischen  zwei  Vocalen  (sotto?),  Ober  Verwandlung  der 
Consonanten,  über  Häufung  derselben,  über  Quantität  der  Sylben,  Zusam- 
menziehung der  Vocale,  z.  R.  mensas  aus  mensaes,  ametn  aus  amatm, 
mensis  aus  mensais,  amo  aus  amao,  servo  (von  sertus)  aus  sertui  u.  s.  w. 
wird  der  Anfanger  gewiss  nicht  den  mindesten  [\ulien  zu  ziehen  vermö- 
gen ;  wenn  davon  ge schwiegen  wird ,  so  hat  er  sicher  keine  Verwirrung 
von  daher  zu  befürchten.    Die  aufgestellten  Theorieen  der  Declinationen 
und  besonders  der  Conjugationen  sind  für  den  Anfanger  nicht  übersicht- 
lich und  fnsslich  genug;  gerade  die  alles  zersplitternde  Theorie  über  das 
Auswerfen  gewisser  Buchstaben  und  über  Veränderungen  derselben  in  der 
Flexion  soll  dem  Anfanger  fern  gehalten  werden;  wenn  der  Stoff  syste- 
matisch richtig  geordnet  ist,  so  fühlt  dieser  das  hölhige  sicherer  heraus, 
als  wenn  ihm  gleich  anfangs  unverständliche  Grundsätze  über  die  Syste- 
matisirung  feiner  grammatischen  Regeln  aufgestellt  werden.    In  das  ein- 
zelne dieses  neuen  Syslemes  wollen  wir  hier  aus  dem  angeführten  Grunde 
nicht  eingehen.    Die  aufgestellten  syntaktischen  Regeln  sind  klar  und  be- 
stimmt aber  so  dürr,  ohne  belehrende  Beispiele,  ganz  hintenan  aufgezählt 
können  sie  ihrem  Zwecke  nur  wenig  entsprechen.    An  den  aufgestellten 
Regeln  und  an  der  Latinität  in  dem  LebungsstofTe  habe  ich  nur  sehr  we- 
nig zu  bemerken  gefunden.    S.  24  ist  dornt  regiac  unrichtig,  vielleicht 
für  den  Genitiv  genommen,  vielleicht  auch  Druckfehler  für  domui  regtot. 
S.  128  ist  das  kurze  dornt  zu  Hause,  dornt  meae  bei  mir  zu  Hause, 
zu  dürftig.    Die  Constructio  Accus,  cum  Infinit,  ist  durchgängig  von  dem 
Hauplvcrhum  senttendt  oder  declarandl  unrichtig  durch  fommata  ge- 
trennt.   Satze,  wie:  Videomus,  quomodo  uxores  nostrae  tempus  terant y 
Sic  opttme  sefemus ,  quae  sit  optima ,  werden  unpassend  abhängige 
Fragen  genannt:  sie  sind  gar  keine  Fragen,  also  auch  keine  ab- 
hängigen, man  sollte  sie  lieber  indireetc  Relativsätze  nennen, 
indem  das  Relativ  nicht  direct  auf  ein  vorhergegangenes  oder  nothwen- 
d  i  g  hinzudenkendes  Substantiv  oder  Pronomen  sich  bezieht ,  sondern  in- 
direct,  wenn  man  nämlich,  wegen  der  Grundbedeutung  des  Relativs,  ein 
solches  Substantiv  oder  Pronomen  vor  dem  Relativum  hinzudenkt ,  z.  B. 
Sic  opttme  sciemus  eam,  quae  sit  optima  —  und  Videamus  modumy  quo 
modo  uxores  tempus  terant.    S.  121  heisst  es  etwas  unbestimmt,  in 
zw  eigliedrigen  Fragen  stehe  utrttm  —  an  (ne)  oder  nutn  —  an  (ne)  : 
das  an  den  zweiten  Theil  der  Frage  angehängte  ne  ist  wohl  nur  dichte- 
risch, ausser  in  necne,  was  einige  irrig  schreiben  nec  ne  und  mit  Beto- 
nung des  zweiten  Wortes,  gleich  als  wäre  dieses  die  Negation  ne,  wäh- 
rend bloss  die  ersfere  Sylbe  von  necne  tu  betonen  ist. 

Ware  dem  Lesebuche  des  Hrn.  (?   eine  passende  Grammatik  voran- 
geschickt oder  in  Abschnitten  an  geeigneter  Stelle  einverleibt,  so  würde 


■ 


Digitized  by  Google 


Lateinische  Spraehbücher. 

dasselbe  vorzüglicher  Rmpfehlung  würdig  sein.  Wir  boffen ,  dass  Weitere 
Erfahrungen  den  Hrn.  Vcrt  zu  den  gewünschten  Veränderungen  desselben 
veranlassen  Werden.  In  seiner  jettigen  Beschaffenheit  könnte  es  neben 
einer  anderen  Grammatik  als  Uebungsbueh  mit  Nutzen  gebraucht  werden. 
Der  Hr.  Verf.  mag  dieses  auch  schon  bedacht  haben,  indem  er  seine 
kurze  neue  Orammatik  hinten.™  cinigerroaTsen  versteckt  hat.  Doch  wir 
wollen  ja  in  der  Elementargrammatik  die  Theorie  unmittelbar  mit  dem 
üebungsstoffe  verbunden  haben  und  können  deshalb  auch 

Nr.  6.  Lateinisches  Lesebuch  für  die  zwei  Unteren 
Glassen,  von  Tafrathshofer,  das  der  Hr.  Verf.  in  der  Fortführung 
des  Stoffes  der  in  ftegensburg  vorgeschriebenen  Orammatik  von  Zumpt 
angeschlossen  hat,  ungeachtet  seiner  ziemlich  verdienstlichen  Auswahl  und 
Anordnung  des  Lebungsstoffes,  in  seiner  Anlage  nicht  billigen.  Ware  Hr.  T« 
sogleich  einen  Schritt  weiter  gegangen  und  hätte  mit  der  nöthigen  Aen- 
derung,  besonders  mit  der  nöthigen  Beschränkung  des  theoretischen  Stoffes 
bei  Zumpt,  seinen  darnach  ebenfalls  zu  modiHcirenden  Uebungsst Ticken  die 
entsprechenden  Regeln  der  Formenlehre  und  Syntax ,  mit  Einfügung  der 
nöthigen  Formenparadigmen,  in  geeigneten  Abschnitten  vorangeschickt,  so 
würde  er  gar  bald  einer  weiten  Verbreitung  seines  Buches  und  einer  heil- 
samen Wirkung  für  den  Unterricht  der  Jugend  durch  dasselbe  sich  er* 
freuen  dürfen.  Die  Uebungsstücke  zum  Oebersetzen  aus  dem  Deutschen 
in  das  Lateinische  sind  sowohl  dem  Umfange,  als  auch,  für  zwei  Jahre, 
dem  Inhalte  nach  zu  dürftig  und  unbedeutend.  Zum  Reweise  des  letzte- 
ren stelle  ich  nur  die  zwei  deutschen  Schlufssfitzc  des  Buches  hin,  die 
doch  zu  den  schwersten  gehören  sollen  j  «Vor  Erfindung  der  Rochdrucker- 
kunst sind  die  Rücher  geschrieben  worden.  Nachdem  die  Fischer  ihre 
Netze  ausgebessert  hatten,  giengen  sie  nach  Hause.*  Wenn  wir  auf  un- 
seren Gymnasien  die  Schüler  nicht  weiter  zu  bringen  vermöchten,  als  das* 
sie  solche  Sätze  zu  übertragen  im  Stande  sind,  so  mfissten  Wir  uns  auch 
sagen:  Et  oleum  et  operam  perdidi.  So  wie  der  Hr.  Verf.  von  jenen 
Sätzen  an  auf  S.  109—15«  noch  einen  sehr  ansprechenden  und  sprachlich 
passend  geordneten  historischen  Abschnitt  in  lateinischer  Sprache  bei- 
gefügt hat,  so  könnte,  vielleicht  mit  einiger  Beschränkung  des  lateinischen 
Stoffes  auch  noch  ein  inhaltreicher  Zusatz  in  deutscher  Sprache  gemacht 
werden,  wodurch  mehr  GleichmaTsigkeit  bewirkt  und  auch  mehr  dem  Be- 
dürfnisse des  Schülers  der  zweiten  Qasse  entsprochen  würde.  Am  Anfange 
finden  sich  auch  einige  inhaltlose  Sätze,  wie:  Victor  in  diu  maxtfne  dubia 
fitit,  ohne  alle  geschichtliche  Beziehung,  und  im  Deutschen:  «Die  Landleute 
der  Gegend  sind  mehr  wohlwollend  als  reich,*  welcher  Satz  mit  Auslas- 
sung von  «der  Gegend*  passend  sein  würde.  Besonders  missfall i*  aber 
sind  solche  Wörterverbindungrn,  nicht  Sätze,  wie:  »Maris  aifitilatwn  ffiff, 
Pulchrttm  Ubrum  (mpigri  ptteri,  Praectaro  nitorf  sitperbmum  patonum, 
Den  sehr  grossen  Eifer  der  besten  Schüler,  Auf  drei  sehr  hohen  Bergen  !* 
Ausser  dem  lateinischen  Wörterbuche  sollte  auch  noch  ein  deutsches 
gegeben  werden;  das  Buch  würde  dadurch  an  Brauchbarkeit  gewinnen, 
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ohne  umfangreicher  und  theurer  zu  werden,  wenn  es  etwa*  weniger  luxtf- 
riös  und  splendid  gedruckt  wurde.  Der  Hr.  Verf.  hat  die  Auffindung  der 
laleiniscben  Bedeutungen  für  die  deutschen  Wörter  aus  dem  lateinischen 
Stoffe  dem  Schuler  ganz  allein  überlassen. 

Wenn  ich  an  dieser  Stelle  gelegentlich  noch  Nr.  7.  Lateinisches 
Lesebuch  von  Benecke,  in  zwei  Theilen,  welche  schon  1837 
und  1839  erschienen  sind  und,  so  viel  ich  weiss,  noch  keine  zweite  Auf- 
lage erfahren  haben,  mit  wenigen  Worten  zur  Sprache  bringe,  so  geschieht 
es  hauptsächlich  mit  Rücksicht  auf  die  eben  gemachte  Bemerkung,  dass 
ein  Lesebuch  nicht  zu  umfangreich  und  theuer  werden  dürfe,  besonders 
wenn  der  Schüler  ausser  dem  Lesebuche  auch  noch  Grammatik  und  bald 
einzelne  Schriftsteller  und  Lexikon  sich  anschaffen  soll.  Der  erster«  Theil, 
der  für  die  dritte  latein.  Ciasse  bestimmt  zu  sein  scheint,  in  der  mit  Recht 
gewöhnlich  Com.  Nepos  gelesen  wird ,  enthalt  allein  215  (!)  Seiten  und 
kostet  fast  einen  Gulden,  der  zweite  Theil,  für  die  vierte  Classe  zu  ge- 
brauchen, enthalt  nicht  weniger  als  333  Seiten  für  1  fl.  12  kr.,  beide  zu- 
sammen also  548  Seiten  für  mehr  als  2  Gulden,  wozu  er  mindestens  auch 
noch  einer  Grammatik  bedarf,  und  zwar  ist,  wie  der  Hr«  Verf.  über  die 
Einrichtung  der  beiden  Theile  selbst  sich  ausspricht,  für  den  ersten 
zur  Grundlage  genommen  die  lateinische  Grammatik  von 
Otto  Schulz  und  nebenbei  der  Auszug  aus  der  grösseren 
Grammatik  von  Zumpt,  für  den  zweiten  die  lateinische 
Grammatik  von  Zumpt  und  nebenbei  die  Schulgramma- 
li k  von  Otto  Schulz.  Kür  die  Summe  von  zwei  Gulden  muss 
der  Schüler  sich  Grammatik,  Nepos  und  den  Caesar  zusammen  anschaffen 
können,  welche  beiden  Schriftsteller  in  den  betreffenden  Classcn  auch  nicht 
durch  ein  gewöhnliches  Lesebuch  verdräuet  werden  sollten !  Jeder  Theil 
hat  ein  eigenes  Wörterbuch,  der  erste  von  59,  der  zweite  von  82  Sei- 
ten ,  und  das  erste  ist  fast  ganz  in  dem  zweiten  wiederholt.  Für  die 
Leetüre  der  Classiker  selbst  kauft  sich  der  Schüler  entweder  eine  billige 
Ausgabe  derselben  mit  einem  seinen  Bedürfnissen  gerade  entsprechenden 
Wörterverzeichnisse  oder  ein  grösseres  Lexikon,  das  auch  schon  für  die 
höheren  Classen  hinreicht  Das  vorliegende  Lesebuch  empfiehlt  sich  auch 
nicht  sonderlich  durch  gediegenen  Inhalt  und  passende  Anordnung.  Noch 
im  zweiten  Theile  steht  allerlei  durcheinander,  z.  B.  S.  210  zuerst  ein 
Satz  über  Coriolan,  dann  unmittelbar  der  allgemeine  Satz  t  «Ich  zweifle 
nicht,  dass  du  das  thun  werdest,  was  das  beste  zu  thun  scheint;*  dann 
ein  Satz  über  die  griechisch-persischen  Kriege,  über  Auguslus,  und  darauf 
«Wer  um  zehn  [Ihr  zu  Bette  geht  und  um  fünf  Uhr  vom  Bette  aufsteht 
befolgt  die  Vorschriften  des  Arztes.*  Eben  so  findet  man  im  Lateinischen 
bemerkenswerthes  und  nichtssagendes  durcheinander;  nur  am  Schlüsse 
folgen  einige  Seiten,  auf  denen  wenigstens  jeder  Abschnitt  ein  ganzes  bil- 
det. Hr.  B.  sagt  in  der  Vorrede  zum  zweiten  Theile,  dass  der  erste  auf 
Realschulen  gebraucht  werde.  Für  diese ,  wie  jetzt  wenigstens  noch  die 
meisten  eingerichtet  sind  —  es  könnte  in  Beziehung  auf  das  sprachliche 
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wohl  anders  gestellt  sein!  —  mag  das  ßuoh  passender  erscheinen,  als  für 
Gymnasien,  um  nämlich  iu  der  dem  Lateinischen  gewidmeten  kurzen  Zeit 
möglichst  viel  und  vielerlei  tu  geben,  während  der  andere  Zweck  der 
classischen  Spraehbildung  auf  Gymnasien  auch  andere  Mittel  erheischt 
Debrigens  lässt  sich  ein  rühmlicher  Fleiss  und  umfassendes  Wissen  und 
auch  sonstige  Tüchtigkeit  des  Hrn.  Verf.'s  gar  nicht  verkennen. 

Wien.  AI.  Capelimann. 


Grundriss  der  Wellgeschichte.  Von  Adolf  Fi cker,  Dr.  d,  Philos. 
u.  d.  Rechte,  ordentl.  öflfentl.  Prof.  d.  Geschichte.  Erste  Abihei- 
lung; auch  unter  dem  Tilel:  Geschichte  des  Allerthums,  nebst 
der  theoretischen  Einleitung  in  das  gerammte  historisohe  Stu- 
dium.   Olmülz,  bei  Holzel.  1840.  317  S.  8.  —  9  fl.  CM. 

Grundris8  der  Geschichte  der  Neuzeit  Von  demselben.  Czerno- 
witz  1851.   879  S.  8.    Im  Selbstverläge  des  Verfassers. 

Wenn  man  die  Bucher  -  Messkataloge  durchblättert,  so  findet  mau 
beinahe  in  jedem  mehrere  neue  Handbücher  und  Leitfaden  für  den  Unter- 
richt in  der  Weltgeschichte ,  sehr  selten  hingegen  Wiederauflagen ,  oder 
verbesserte  neue  Ausgaben  der  zahlreichen  Vorläufer  verzeichnet. 

Diese  beiden  ganz  oberflächlichen  Erscheinungen  berechtigen  für 
sich  allein  schon  zu  dem  Schlüsse,  dass  keines  der  bisher  veröffentlichten 
Handbücher  dem  praktischen  Bedürfnisse  der  Lehrer  und  Lernenden  voll- 
kommen entsprochen  haben  könne.  Würde  es  der  eine  oder  der  andere 
dieser  Versuche ,  so  müsste  derselbe  bei  der  stets  wachsenden  Theil nähme 
au  dem  Studium  der  Geschichte  mindestens  eine  relativ  grössere  Verbrei- 
tung gefunden  und  zahlreichere  Abdrücke  zur  nächsten  Folge  gehabt  haben. 

Wissenschaft  (Theorie)  und  Leben  (Praxis)  stehen;  nach  langem  Zwei» 
fei,  der  Jetztzeit  endlich  unverkennbar  im  inuigsten  Zusammenhange.  Sie 
sind  sich  gegenseitig  der  sicherste  Prüfstein  ihrer  Realität.  Das  Erkennen 
ihrer  Wechselwirkung,  ihres  gegenseiligeu  Bedingtseins  leitet  zu  dem  wei- 
teren Schlüsse,  dass  diejenigen  Versuche,  welche  sich  die  Aufgabe  stellten,  die 
Wissenschaft  in  der  Schule  vorbereitend  einzuführen,  und  nicht  entspra- 
chen, den  Anforderungen  der  Wissenschaft  selbst  noch  viel  weniger  ge 
nügen  können. 

Eine  kritische  Besprechung  irgend  einer  wissenschaftlichen  Leistung 
muss,  um  ihrem  Leserkreise  uud  dem  Objecte  der  Untersuchung  gerecht 
zu  sein,  auf  die  durch  die  Wissenschaft  festgestellten  Grundsätze  basiren, 
sie  muss  dieser  Prämisse  entsprechend  die  Quellen  der  Mängel,  welche 
sie  hervorhebt,  aufdecken,  und  muss  mindestens  versuchen,  durch  kriti- 
sche Winke  den  Weg  zur  wissenschaftlichen,  wahren  Besserung  anzubah- 
nen. Wir  halten  den  bestimmten  Ausspruch  unserer  Ansicht  über  wissen- 
schaftliche Kritik  in  dem  vorliegenden  Falle  für  uothwendig,  um  dem 
Leserkreise  den  allein  richtigen  Mafsstab  zur  Prüfung  uusen-s  Urtheiles  nahe 
zu  legeu  und  uus  vor  jedem  Vorwurfe  der  Härle  zu  verwahren. 
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Auf  das  Erkennen  de«  eigentlichen  Wesens  der  Geschichte  und  ins- 
besondere ihres  Substrates,  der  Weltgesohiohte,  waren  die  Ergebnisse  von 
entschiedenem  Einflüsse  ,  welche  wir  dem  Soharfsinne  der  Naturhistoriker 
verdauken  Auf  dem  Gebiete  der  Naturwissenschaften  gelangte  mau  zuerst 
zur  Krfcennluiss  des  ewigeu  im  wandelbare».  Auf  diesem  Gebiete  de» 
menschlichen  Wissens  versuchte  man  zuerst  die  Causalital,  das  Bedingt- 
sein  der  sichtbaren  Erscheinungen  in  jenem  längst  abgestorbener  Verhält« 
nisse  und  Gesohleohler,  bis  zur  Sohöpfungsperiode  zurüok,  wissenschaftlich 
zu  begründen  und  naohzuweisen.  Von  dieser  Seite  wurde  zuerst  die  Ein- 
heit in  der  Mannigfaltigkeit  der  Ersoheinuugen  erkannt,  und  es  gibt  der- 
malen keinen  wahren  Nalurhistoriker  mehr,  welcher  nicht  von  der  üeber- 
^eugung  durchdrungen  wäre,  dass  der  treue  Spiegel  des  Weltbildes  nur  in 
der  oonoisen  Auffassung  des  gesammten  Naturlebens  gewonnen  werden 
Könne  Die  wissenschaftliche  Begründung  des  erkannten  ewigen  im  wan- 
delbaren ist  bereits  zum  Ideale  des  Studiums  der  Naturwissenschaften  er- 
hoben. Wie  sie  dieses  Ideal  zu  fixiren  Ströhen ,  davon  haben  wir  erfreu- 
liche Zeugnisse  in  den  von  Alexander  v.  Humboldt  herausgegebenen  Bänden 
des  «Kosmos*  und  in  Uurmeisters  «Gesohiohte  der  Schöpfung.* 

Auf  dem  umfassenden  Feldo  der  Weltgeschichte,  welche  dio  Ge- 
schiente der  Veränderungen  der  Erde  uud  der  Menschen  sanirot  ihren  Ur- 
sachen zum  Vorwurfe  hat,  ist  in  dieser  Richtung  wenig,  noch  weniger  des 
bedeutenden  geleistet  worden.  Entweder  wurde  die  Geschichte  mehr  als 
Philosophen),  wobei  die  Thatsacheu  uur  als  Belege  ohne  ohrouologische 
Orduung  benützt  wurden,  behandelt,  oder  man  verliess  den  steilen,  mühe- 
vollen Pfad  der  Weltgeschichte ,  um  es  sich  auf  der  breiteu,  betretenen 
\ö|ker-  und  Heerstrafse  der  Universalgeschichte  thunlichst  bequem,  zu 
machen,  lu  dem  steten  Verkenuen  des  Wesens  der  Weltgeschichte,  in 
der  heillosen  Verwechselung  ihres  Begriffes  mit  jeuem  der  Universalge- 
schichte liegt  die  Grundursache  des  Misslingeus  vieler  Versuohe, 

So  lange  die  Gesolüchtschreiber  ihre  Aufgabe  nicht  mit  strengem 
festhalten  an  den  Priuoipjen  zu  losen  sucheu,  welohe  Wilhelm  v.  Hum- 
boldt in  seinem  meisterhaften  Aufsatze  »Ueber  die  Aufgabe  des  Geschieht- 
tiahreibergs  an's  Licht  gestellt  hat,  so  lange  werden  wir  Compendien  in 
Hülle  und  Fülle,  aper  kein  wirkliches  Lehr-  uud  Handbuch  der  Wellge- 
schiphte  besitzen.  Bas  Studium  der  umfassendsten  und  erhabensten e Wis- 
senschaft, der  Weltgeschichte,  wird  selbst  im  Kreise  der  gebildeten  un- 
fruchtbar pur  dem  Namen  nach  vegetiren. 

Suche  mau  doch  iu  den  weitesten  Kreisen  die  Ueberzeugung  zu  ver- 
breiten, und  halte  man  endlioh  in  der  Lehre  und  im  Lehrbuohe  grundsätzlich 
gelbst  daran  fest ,  dass  ein  Mensch  alle  Thatsacheu  der  Gesohiohte  im  Ge- 
dächtnisse babpp  könne ,  ohne  darum  etwas  von  der  Gesohiohte  zu  wissen, 
oder,  wie  der  Sprachgebrauch  sioh  ausdruckt,  Geschichte  zu  verstehen. 
Wie  lächerlich  und  erbärmlich,  wie  das  Wesen  der  Weltgeschichte  völlig 
Verkennend  erscheinen  ferners  diejenigen  Machwerke,  welche  von  ihren 
Verfassern,  mit  weltgeschichtlichen  Firmen  aufgeputzt,  bald  mit  augeblich 
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kirchlichen,  bald  mit  politischen  Tendenzen  belastet  und  verwirrt,  die  Messe 
beziehen.  Die  Weltgeschichte  keunt  nur  einen  Staudpunct,  deu  rein 
menschlichen.  «Die  Weltgeschichte  ist  das  Weltgericht*  oder  doch  schon 
der  Beginn  des  Gerichtes;  sie  dient  keiner  Macht,  ausser  der  ewigwal- 
tenden, deren  Herrlichkeit  sie  verkündet  im  vergänglich  irdischen  Leben. 
Die  Weltgeschichte  ist  auch  kein  Substrat  der  Völker-  und  Staatengeschichte, 
sie  ist  das  Substrat  der  Geschichte  der  Menschheit  und  der  Erde  mit  ihren 
Veränderungen.  Einfach  und  scharf  gegliedert  sind  ihre  Perioden.  Der 
weltgeschichtlichen  Ereiguisse  zählen  wir  nur  wenige,  kaum  mehr  der 
weltgeschichtlichen  Charaktere ;  aber  selbst  dann ,  wenn  sie  Jahrhunderte 
auseinander  liegen,  ist  ihr  bestimmender  Einfluss  auf  die  Zeitalter  nachweisbar. 

Einfach  und  schlicht  treten  uns  die  weltgeschichtlichen  Ereignisse 
entgegen,  und  entwickeln  erst  im  Strome  der  Zeit  ihre  erschütternde  Be- 
deutung; einlach,  prunklos,  aber  kräftig,  warm  und  wahr  muss  auch 
ihre  Erzählung  sein.  Als  Stilmuster  derselben  können  viele  Darstellungen 
in  Alexanders  v.  Humboldt  «Ansichten  der  Natur»  gelten.  Beispielweis« 
nennen  wir  die  Steile  S.  37  der  3.  AufX  «Wenn  aber  iu  der  Steppe»  bis 
«ewige  Bahn  vollenden.« 

Vou  diesem  Standpuncte  betrachtet  tbeilt  der  Grundrissdes 
Hrn.  Professors  Ficker  die  Mängel  der  Mehrzahl  der  bekannten  weltge- 
schichtlichen Handbücher.  Wir  linden  iu  demselben  Massen  des  geschicht- 
lichen Stoffes  mit  grossem  Fleisse  aufgespeichert  und  geordnet,  aber 
die  Kritik  ist  nicht  sichtbar.  Wie  sehr  der  als  fleissiger  Gelehrte 
nur  lobeuswerthe  Hr.  Vrf.  deuuoch  das  Wesen  der  Weltgeschichte  verkeuut, 
davon  tindet  man  eiu  überraschendes  Zeugniss  in  der  Scheidung  der  ge- 
schichtlich wichtigeren  Momente  von  der  Masse  der  unwichtigeren  durch 
auszeichnenden  Druck  In  einem  Lehrbuche  der  Uniservalgeschichte 
lässt  diese  Methode,  welche  auch  von  Heinrich  Leo  in  seinem  Handbuche 
versucht  wurde ,  alieufalls  sich  noch  rechtfertigen.  In  eiuem  Lehrbuche 
der  Weltgeschichte  stehen  nicht  weltgeschichtliche  Aufzeichnungen 
in  directem  Widerspruche  mit  dem  wissenschaftlich  festgestelltem  Begriffe. 

Der  beste  Theil  des  Werkes  ist  unverkennbar  die  Einteilung  in  das 
gesammte  historische  Studium.  Man  ersieht  aus  derselben,  dass  dem  Vrf. 
das  Ideal  der  Geschichtschreibuug  und  seine  Bedingungen  bekannt  sind. 
So  erkennt  derselbe  selbst  Seite  14:  «das  Princip  der  Einheit  ist  für  die 
Geschichtswissenschaft  die  fortschreitende  Entwicklung  eines  zeitlich  ge- 
gebenen.» 

«Historisch  merkwürdig  ist  somit  nur,  was  auf  jene  fortschreitende 
Entwickelung  hemmenden  oder  fördernden  Einfluss  uimrat." 

«Dieses  Princip,  eiu  Gesetz  der  allgemeinen  WeJtordnung .  kann 
mit  Recht  ein  göttliches  genannt  werden,  dessen  vollständige  Kenntniss 
wir  erst  dem  .Christeuthuine  verdanken:  ein  tiefgläubiges,  zartfühlendes 
Gemüth  ist  Haupterforderniss  des  Geschichtschreibers. Ä 

«Nur  die  Causalmelhodu  entspricht  dem  Wesen  der  Geschichts- 
wissenschaft, sie  ist  der  ächte  Pragmatismus  der  Geschichte  ;  denn  die 
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Aufopferung  dieses  inneren  Zusammenhanget  um  irgend  eines  scheinbaren 
Süsseren  willen  wäre  Verleugnung  des  Principes  der  Geschichtswissen- 
schaft.   Diese  Verleugnung  straft  sioh  bei  jenen ,  nach  einem  bloss  ausser 
liehen  Zusammenhinge  ordnenden  Methoden  durch  die  Unmöglichkeit  einer 
befriedigenden  Durchführung.  * 

Will  man  demnaoh  den  Widerspruch  in  der  Ausfuhrung  des  Giund- 
risses  lösen ,  so  wird  man  zur  Ansicht  hingedrängt ,  dass  die  menschlich- 
schwache  Kraft ,  so  oft  von  mechanischen  Einflössen  abhängig,  dem  leicht 
geflügeltem  Gedanken  nicht  zu  folgen  vermochte.  Wir  können  den  Tadel, 
so  schwer  er  uns  bei  der  Beurtheilung  eines  entschieden  ernsten  wissen 
schädlichen  Streitens  fallt,  nicht  unterdrucken.  Die  Kritik  muss  endlich  im 
Interesso  der  Wissenschaft  und  selbst  der  Verfasser  wissenschaftlicher  Werke 
schonungslos  dahin  wirken,  dass  alle  nicht  genügend  versuchten  und  er- 
probten Kräfte  von  einer  voreiligen  Betheiligung  an  dem  Baue  wissenschaft- 
licher Kathedralen  fern  gehalten  werden.  Dem  Hrn.  Vrf.  des  Grundrisses 
bringen  wir  in  dieser  Beziehung  die  Bekenntnisse  in  Erinnerung,  welche 
Luden  dem  4.  Bande  seiner  Geschichte  des  deutschen  Volkes  Vordrucken 
Hess,  nachdem  auch  ihn  der  Stachel  der  Kritik  schwer  verletzt  hatte. 

Die  wissenschaftliche  Gliederung  der  Geschiohte  (Eintheilung  in  Pe- 
rioden) muss  selbst  den  Schein  der  Willkür  meiden.  Die  Gliederung  infloirt 
auf  das  ganze  System  der  Darstellung  und  muss  geschiohtrichlig,  bis  in 
ihre  kleinsten  Theile ,  Resultat  einer  absoluten ,  äusseren  und  inneren,  un 
verkennbaren  Notwendigkeit  sein.  Eine  umfassende  und  wohl  begründete 
Forschung  hat  die  Periodenfolge  der  Welt-  und  Universalgeschichte  in 
jene  des  Alterthums,  des  Mittelalters  und  der  Neuzeit  festgestellt.  Die 
scheinbar  einfachere  Scheidung  in  die  Geschichte  des  Alterthums  und  der 
Neuzeit  f  welche  schon  August  Ludw.  v.  SchlÖzer,  f  1809,  und  Job.  Gottfr. 
Eichhorn,  +  1827,  versucht  haben,  hat  die  neuere  Kritik  als  minder  ent- 
sprechend beseitigt ,  und  alle  neueren  kritischen  Geschichtschreiber  folgen 
dermalen  dem  vorangestellten  Periodenbau.  Es  mag  sein ,  dass  der  Hr.  Vrf. 
des  Grundrisses  genügende  Grunde  hatte,  dem  Systeme  der  älteren  Meister 
zu  folgen,  aber  dann  hätte  er  auch  iu  einem  Vorworte  dieselben  wissen- 
schaftlich entwickeln  und  vertreten  sollen- 

Per  vorliegende  Grundriss  der  Weltgeschichte,  theilt  allerdings,  wie 
bereits  bemerkt  wurde,  die  hervorragendsten  Mängel  der  meisten  derar- 
tigen Versuche,  er  darf  sich  aber  auch  eines  Vorzuges  rühmen,  der  als 
besonders  beachtenswert  hervorgehoben  werden  muss.  Jedem  Zeitab- 
schnitte sind  reichhaltige  Quellenver/eichnisse  vorangestellt.  Dieselben  sind 
tbeilweise  von  kritischen  Noten  begleitet,  welche  von  der  Umsicht  und 
Literaturkennrniss  des  Hrn.  Verfassers  ein  ehrenvolles  Zeugniss  geben.  Die 
Darstellung  ist  streng  objectiv,  zwar  nirgends  weltgeschichtlich  begeisternd, 
doch  stilistisch  oorrecl  und  in  manchen  Partieen  sogar  dramatisch. 

Im  grösseren  Publicum  dürfte  der  Grundriss  kaum  Eingang  finden, 
doch  in  den  Kreisen  der  Lehrer  und  Lehramtscandidaten  können  wir  den 
selben  besonders  wegen  der  Quellenvcrzeichnis<e  und  seiner  Reichhaltigkeit 
an  geschichtlichen  Stoff,   ab  .\ach>elilagclinch  warm  emplehlen. 
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Manchem  Leser  der  Zeitschrift  für  die  österr.  Gymnasien  wäre  es 
vielleicht  wünschen*  werth  gewesen ,  wenn  die  Kritik  an  die  Grundsätze 
des  ministeriellen  Entwurfes  der  Organisation  der  Gymnasien  in  Oesterreich 
angeknüpft  hätte.  Dieser  Vorgang  schieu  jedoch  unzulässig,  indem  der 
Grundriss  in  Anlage  und  AostQhrung  nur  ffir  höhere  Lehranstalten  bestimmt 
sein  kann.  Der  wissenschaftliche  Begriff  des  Studiums  der  Weltgeschichte 
Oberragt  weit  das  Passungsvermögen  ganz  jugendlicher  Kräfte.  Der  Gym- 
nasial-Dnterricht  hat  vollständig  Genüge  geleistet,  wenn  die  Schüler,  durch 
eine  zweck-  und  gcdäehtnissmäfsige  Einprägung  des  weltgeschichtlichen 
Stoffes,  zum  Studium  der  Weltgeschichte,  welches  nach  dem  Begriffe  und 
Wesen ,  dem  reiferen  Junglings- ,  mehr  noch  dem  Mannesalter  vorbehalten 
ist,  einleitend  befähigt  werden.  Im  Gymnasium  entfällt  die  dringende 
Notwendigkeit  einer  strengen  Scheidung  des  weltgeschichtlichen  von  dem 
universalgeschichtlichen  Stoffe.  Der  Stoff  verhält  sich  zum  Wesen  der 
Weltgeschichte ,  wie  allenfalls  der  Marmorblock  zu  der  vollendeten  Statue 
eines  Thorwaldsen. 

Wien,  im  October  1851. 

Heinrich  Glax. 


Geographische  LandschafUbilder.  Von  Dr.  Carl  Vogel,  Direrlor 
der  vereinigten  Real-  und  Bürgerschulen  zu  Leipzig.  Leipzig, 
J.  C.  Hinrich«.  1851.  XII  u.  480  S.  8.  —  1%  Thlr.  =  2  0. 
17  kr.  CM. 

(Auch  unter  dem  Titel:  Handbuch  zur  Belebung  geographischer 
Wissenschaft  für  Lehrer  und  Gebildete  überhaupt.  Dritter  Theil.  —  Den 
ersten  Theil  bilden  des  Verfassers  Naturbilder,  2.  Aufl.  Leipzig  1846. 
1'/,  Thlr.,  den  zweiten  seine  Geschichtsbilder.  Leipzig,  1845. 
i\  Thlr.) 

Im  Jahre  1836  versuchte  der  Hr.  Vrf.  durch  seinen  Atlas  mit 
Randzeichnungen  für  Gymnasien  und  Bürgerschulen  (16.  Bl.  7.  Aufl. 
1851.  gr.  4.  Thlr.),  dem  ein  kleines  Büchlein:  Idee,  Ausfüh- 
rung und  Benützung  des  Schulatlas  (2.  Aufl.  V,  Thlr.)  als  Bei- 
gabe für  Lehrer  und  Schüler  sich  anschloss,  dem  geographischen  Unter 
richte  ein  neues  anregendes ,  durch  Anschauung  die  Lehrbücher  ergänzendes 
Hilfsmittel  zu  verschaffen.  Seine  Idee  war  neu  und  hatte  sich,  ungeachtet 
die  Karten  selbst  über  das  gewöhnliche  nicht  hinausgiengen ,  eines  weit- 
verbreiteten Beifalles  zu  erfreuen  Das  ürtheil  der  Fachmänner  fiel  in  der 
Regel  günstig  aus,  selbst  Alexander  von  Humboldt  widmete  dem  Unter- 
nehmen anerkennende  und  aufmunternde  Worte.  Allein  das  Begleitbüchlein 
war  nur  wenit:  mehr,  als  ein  Inhaltsverzeichniss  der  dargestellten  Gegen- 
stände, es  blieb  dem  Lehrer  zur  Belebung  der  zur  Schau  gestellten  Ge- 
genstände die  Aufgabe  übrig,  aus  seinen  naturgeschichtlichen  und  histo- 
rischen Nolaten  den  Lehr-  und  Lesestoff  herzuschaffen,  was  bei  den  häufig 
unzulänglichen  Hilfsmitteln  nicht  ohne  Schwierigkeiten  war.  Der  Hr.  Vrf. 
untcTiiabm  es  nun  in  seinen,  1839  zuerst  erschienenen,  Natur  bilde  rn 
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(vgl.  Organisationsentw.  S,  154)  aus  den  vorzüglichsten  Schrifls! ellern  Aus- 
luge zu  gehen,  durch  die  der  zoologische  und  Pflanzencharakter  der  Welt- 
theile,  auch  der  Typus  der  Varietäten  des  Menschengeschlechtes,  im  allge- 
meinen und  individuellen,  in  wohlausgeführten  Schilderungen  erläutert 
wurde.  Er  beschränkte  sich  dabei  auf  die  Säugethiere,  Vögel  und  Am- 
phibien, als  die  hervorragendsten  Erscheinungen  des  Thierlebens,  und 
ordnete  auch  das  Materiale  uach  diesen  Classeo.  So  wie  die  Naturbilder 
die  Ergänzung  zu  den  Karteu  der  Continente,  so  waren  die,  1845  erschie- 
nenen, Geschichtsbilder  das  historische Gomplement  zu  den  Staaten- 
karten. Damit  war  aber  noch  lange  nicht  alles  abgethau,  denn  diese 
DetailbUder  gaben  uoch  kein  allgemeines  Bild  des  Schauplatzes; 
von  den  unendlich  vielen  Gestaltungen  des  Bodens,  woran  sich  die  Bedin- 
gungen zur  Existenz,  zur  Culturslufe  knüpfen,  waren  nur  Andeutungen 
vorhanden,  nur  die  Staffage,  aber  nicht  die  Landschaft.  Auch  die 
einleitenden  allgemeinen  Capitel  der  Nalurbilder  waren  weit  entfernt,  einen 
geographischen  (jeberblick  zu  gewähren;  es  waren  mehr  geistreiche 
Reflexionen,  aus  einem  solchen  Ueberblicke  abgeleitet.  Diese  Lücke  fülleu 
nun  zum  grossen  Theile  die  Landschaftsbilder  aus,  in  welcheu  alle 
Formalionen  der  Erdoberfläche  mit  ihren  Consequenzeu  vertreten  siud,  so 
dass  nur  wenige  grössere  Erdräume  übrig  bleiben,  meist  aus  dem  Grunde, 
weil  es  an  brauchbarem  Materiale  entweder  ganz  fehlte ,  oder  doch  das- 
selbe erst  zu  diesem  Zwecke  hätte  verschmolzen  und  üherai  heilet  werden 
müssen.  Dahin  kann  man  Innerasien  rechnen ,  Sudan ,  das  nördliche  IN'ord- 
arnerica.  Der  Hr.  Vrf.  wollte  keine  Geographie  schreiben ,  sondern  nur 
ein  geographisches  L e s e b u c h ,  woriu  über  die  vorzüglichsten,  charakte- 
ristischen Merkmale  der  Erdrinde,  Gebirge,  Tiefebenen,  Waldrcgioneo, 
Culturgegenden ,  in  gelungenen  Schilderungen  wissenschaftlich  gebildeter 
Reisender,  eiue  Berichtigung  und  Erweiterung  der  kurzen,  ungenügenden 
Angaben  der  Lehrbücher  zu  linden  war,  die  den  Lehrer  beim  Vortrage 
unterstützte,  oder  ihm  Gelegenheit  bot,  durch  Einschaltung  von  Lesest ü- 
ckeo  das  Interesse  der  Schüler  am  Gegenstände  zu  erhöhen.  Die  Bewohuer 
des  Erdballes  mit  ihren  wechselnden  Sitten  uud  Einrichtungen ,  ihrer  ab- 
stechenden Lebensweise  u.  s.  w.  vorzufuhren,  war  kein  Hauptaugenmerk  des 
Vrf.'s,  vielleicht  weil  der  Umfang  des  Buches  bei  Berücksichtigung  dieses 
höchst  reichhaltigen  Stoffes  uothwondig  zu  ausgedehnt  hätte  werden  müssen, 
vielleicht  auch,  weil  er  an  A.  W.  G  r  u  b  e  (Geographische  Charakterbilder. 
Leipzig,  bei  Braudstetler.  1851.  2  Theile)  darin  einen  Vorgänger  erhielt, 
der  gerade  diesen  Zweig  des  geographischen  Wissens  auf  umfassende  Weise 
ausgebeutet  bat.  Beide  Werke  treffen  sich  nur  selten  auf  demselben  Terrain, 
und  auch  auf  dieseu  wenigen  Coincidenzpunclen  begegnet  man  nie  derselben 
Wahl  des  Materials.  Dadurch  crgäiizeu  sie  sich  gegenseitig,  und  eines 
macht  das  andere  nicht  überflüssig.  Die  Wahl  der  Stücke  muss  entspre- 
chend genannt  werden;  mau  wird  es  auch  niqbt  missbilligeu  können,  dass 
der  Hr.  Vrf.  überwiegend  deutschen  Schriftstellern  die  Beschreibungen  eut- 
lehul  hat,  da  die  Deutschen  bekanntlich  bei  den  Schilderuugeu  des  fremden 
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für  keioe  parteiischen  Beurtheiler  gelten  und  am  wenigsten  nationalen 
Vor url heilen  unterliegen.  Diu  geographischen  Landschaflsbilder ,  so  wie 
die  Grube'schen  Charakterbilder,  werden  sonach  dein  Lehrcrstandc  eine 
willkommene  Erscheinung  sein,  und  können  mit  gutem  Gewissen  insbe- 
sondere deu  Bibliotheken  der  ciuzelueu  Lehranstalten  warm  empfohlen 
werden.  — 

Wien.  Anton  Steinhauser. 


Reebenbuch  für  die  Gymnasien,  Realschulen  und  Gewerbschuten 
Oesterreichs,  in  systematischer  Folge  bearbeitet  von  Eduard 
Heis.  Köln,  du  Monl-Schauberg.  1851.  XVI  u.  282  S.  8. 
—  20  Ngr.  =  l  fl.  12  kr.  CM. 

Der  Hr.  Verf.,  durch  seine  bereit«  in  fünfter  Auflage  erschienene 
«Sammlung  von  Beispielen  etc.  aus  der  Algebra8  den  Lehrern  der  Mathe- 
matik rühmlichst  bekannt,  gibt  im  vorliegenden  Buche  eine  vollständige 
Umarbeitung  des  im  Jahre  1847  für  preussische  Scbulanstalten  erschiene- 
nen und  seitdem  auch  in  das  Holländische  übersetzten  Rechenbuches.  Die 
Umarbeitung  besteht  nicht  bloss  darin,  dass  in  dem  vorliegenden  Rechen- 
buebe  eben  so  die  österreichischen  Münzen  uud  Mafse  überwiegend  be- 
rücksichtigt sind,  wie  in  jenem  die  preussischeu ,  sondern  auch  zugleich 
darin,  dass  der  Hr.  Verf.  den  Stoff  zu  einer  grossen  Anzahl  vou  Rechen- 
aufgaben aus  solchen  Thatsachen  entlehnt  hat,  welche  für  österreichische 
Gymnasialschüler  von  besonderem  Interesse  sind.  An  mehreren  Gymnasien 
unseres  Staates  hat  dieses  Rechenbuch  bereits  Eingang  gefunden,  und 
vermuthlich  mit  demselben  günstigeu  Erfolge ,  welchen  Ref.  aus  eigenem 
Gebrauche  desselben  rühmen  kann.  Es  wird  daher  genügen,  uur  mit  we- 
nigen Worleu  die  besonderen  Vorzüge  zu  bezeichnen,  auf  welchen  der  Werth 
dieses  Buches  wesentlich  beruht. 

Bei  mäßigem  äufseren  Umfange  enthalt  diess  Buch  eine  so  grosse 
Menge  von  Rechenaufgaben ,  dass  man ,  abgesehen  von  deu  wenigen  in 
das  Uutergymnasium  aufgenommeneu  algebraischen  Eleineuten,  mit  den- 
selben für  das  ganze  Untergymnasium  nicht  nur  vollständig  ausreicht,  son- 
dern sie  nicht  einmal  leicht  durch  häusliche  Uebungen  uud  Uebungen  in 
den  Lectiouen  erschöpfen  wird.  Eine  solche  Menge  von  Aufgaben  auf 
eilten  Raum  zusammenzudrängen,  hat  der  Hr.  Verf.  nicht  durch  eine ,  die 
Augen  verletzende  Kleinheit  des  Druckes  erreicht,  sondern  durch  eine 
uaehahmungswerthe  praktische  Kürze  in  Bezeichnung  gleichartiger  Aufgaben. 
Und  diese  grosse  Zahl  von  Aufgaben  ist  nicht  nach  der  Schablone  gear- 
beitet, noch  auch  bloss  dem  einen  Gebiete,  das  fast  ausschliesslich  ausge- 
beutet zu  werden  pflegt,  dem  kaufmännischen,  eollehut,  sondern  enthält 
eine  grosse  Mannigfaltigkeit,  welche  nicht  bloss  das  Interesse  der  Schüler 
in  frischerer  Regsamkeit  erhält,  sondern  zugleich  die  Herrschaft  der  Zahl 
auf  sehr  verschiedenen  Gebieten  thalsächlich  beweist;  besonders  werdeu 
die  Abschnille  zur  Berechnung  von  Flächen  und  Körpern  deu  Lehrern  beim 
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gleichzeitigen  geometrischen  Onlerrichte  erwünscht  sein.  Die  Anord- 
nung der  Hauptgruppeu  steht  im  ganzen  so  durah  die  Natur  der  Sache 
und  durch  langjährige  Erfahrung  fest,  dass  man  hierin  keine  wesentliche 
Neuerung  erwarten  wird ;  seinen  methodischen  Taot  beweist  aber  der  Hr  Verf. 
darin,  dass  für  spater  vorkommende  Rechnungsarten  schon  in  den  früheren 
die  Vorbereitung*  getrolTen,  also  das  in  der  Neuheit  liegende  Hindernis« 
zum  grosseren  Theile  beseitigt  ist.  Innerhalb  der  einzelnen  Abibeilungen 
sind  die  Aufgaben  so  geordnet,  dass  an  den  ersten,  leicht  im  Kopfe  zu 
rechnenden  Beispielen  der  Schuler  das  Wesen  und  den  Gang  der  Rech- 
nungsart verstehen  lernt,  ehe  er  in  den  folgenden,  durch  grössere  Zahlen 
u,  dergl.  erschwerten  Aufgaben  sich  auch  die  mechanische  Fertigkeit  im 
Rechnen  erwirbt.  Dass  bei  dem  Rechenunterrichte  diese  beiden  Gesichts- 
puncte  in  gleicher  Stärke,  und  zwar  in  der  bezeichneten  Folge  innerhalb 
jeder  Rechnungsart  geltend  gemacht  werden  müssen,  wenn  der  Schüler 
dann  zur  Algehra  gehörig  vorbereitet  sein  soll,  bedarf  keines  Rrweises. 

Einzelnes  findet  sich  allerdings,  worin  man  eine  Aenderung  wün- 
schen könnte.  So,  um  von  üngenauigkeiten  des  Ausdruckes  in  ein  paar 
Aufgaben  (S.  87,  Nr.  45.  S.  99,  Nr.  32)  und  von  einzelnen  wenigen,  nicht 
angezeigten  Druckfehlern  (S.  44,  >r.  74  Thlr.  für  fl.  —  S.  115,  Nr.  20  Neu 
ner  statt  Zähler)  zu  schweigen,  konnte  wohl  die  Erklärung  des  Bruches 
S.  37,  und  der  Division  unter  Brüchen  S.  127  klarer  gafasst  sein.  Bei  den 
Erleichterungen  und  Abkürzungen  der  Rechnung,  welche  der  Hr.  Verf.  n 
besonderen  Bemerkungen  andeutet  und  dann  in  vielfache  Anwendung  bringt, 
thut  er  gewiss  wohl,  sich  auf  solche  zu  beschränken,  welche  wirklieh  die 
Rechnung  leichter  machen,  ohne  ihrer  Sicherheit  Eintrag  zu  thun;  aber 
auf  die  unter  dem  Namen  der  wälschen  Praktik  bekannte  Methode  hatte 
an  verschiedenen  Stellen  mehr  Rucksicht  genommen  werden  können.  In 
dess  dergleichen  einzelne  Bemerkungen  kommen  gegen  die  grossen  Vorzüge 
des  Buches  nicht  in  Betracht.  Es  ist  eine  unvergleichbar  geringere  Mühe, 
die  Regeln  des  elementaren  Rechnens  nach  der  vielfältigen  Durcharbeitung, 
welche  sie  erfahren  haben,  in  angemessener  Form  darzustellen,  als  einen  so 
reichen  und  mannigfaltigen  Oehwusstoff  zu  sammeln,  ihn  mit  methodi- 
schem Tacte  zu  ordnen  und  ihn  ganz  durchzurechnen  *).  Ein  reichhaltig« 
Üebungsbuch  aber  in  der  Hand  der  Schüler  ist  für  den  Rechenunlerricht 
weniger  zu  entbehren,  als  ein  Lehrbuch.  Möge  die  höchst  dankenswertbe 
Arbeit,  welche  der  Hr.  Verf.  mit  unermüdlichem  Fleisse  durchgeführt  hat, 
in  weiter  Verbreitung  den  Nutzen  für  diesen  GnterrichUg.>geustand  stiften, 
welchen  er  bei  derselben  beabsichtigte. 

Wien,  im  October  1851.  A.  Gernerth. 


*)  Dass  der  Mr.  Verf.  die  Aufgaben  sämmtlich  durchgerechnet  hat,  be- 
weisen die  vor  kurzem  zum  Gebrauche  der  Lehrer  in  demselben 
Verlage  erschienenen  a Auflösungen  zu  dem  Rechenbuche  etc.» 
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Verordnungen  für  die  österreichischen  Gym* 

nasien;  Statistik. 

b.  Statistische  Mittheilungen. 

(Fortsetzung  aus  Hefl  XI ;  vergl.  S.  890  u.  89t.) 

I.  Statistische  Ücbersicht  über  die  Anzahl  der  Leh- 
rer und  Schü  lePau  den  österreichischen  Gymnasien  zu 
Ende  des  Schuljahres  t8*7„. 

II.  Statistische  Uebersich  t  über  d ie  C la ssi fi c a t i on 
der  Schul  er  an  den  österreichischen  Gymnasien  zu  Ende 
des  Schuljahres  18*7»,,  über  die  Verschiedenheit  der 
Unterrichtssprache!»,  Muttersprachen  u.  s.  w. 


Personal  -  und  Schulnotizen. 

(Ernennungen.)  Der  Professor  am  k.  k.  Obergymnasium  zu  Görz, 
Hr.  M.  Hartmann  Edler  v.  Franzenshuld,  ist  zum  ordentlichen  Lehrer 
an  einer  der  beiden  Oberrealschulen  zu  Wien  ernannt  worden. 

Am  k.  k.  Obergymnasium  zu  G  ratz  ist,  an  die  Stelle  des  bisher 
supplirenden  Religionslehrers  Hrn.  Joseph  März,  der  Weltpriester  Hr.  Eduard 
Trümmer  als  Supplent  eingetreten.  Der  Hilfslehrer  für  Geschichte,  Hr. 
Dr.  Joseph  Karner,  trat  mit  Ende  des  Schuljahres  1851  aus. 

Der  wirkliche  Gymnasiallehrer  zu  Marburg,  Hr.  Johann  Kurz, 
ist  zum  provisorischen  Director  des  dortigen  Gymnasiums  ernannt ,  und 
der  geprüfte  Lehramtscandidat,  Hr.  Adolf  Lang,  als  Supplent  für  das 
philologische  Lehramt  daselbst  bestellt  worden.  Der  bisherige  Hilfslehrer, 
Hr.  Johann  Dominkusch,  gieng  bei  dem  Wiedereintritte  des  beurlaubten 
Gymnasiallehrers,  Hrn  Franz  Sperka,  von  der  Lehranstalt  ab. 

Nach  Versetzung  des  prov  Gymnasialdirectors  zu  Cilli,  Hrn.  P. 
Theodor  Gassner,  an  das  deutsche  Slaatsgymnasium  zu  Ofen,  ist  der 
wirkliche  Lehrer,  Hr.  P.  Erenbert  Fettinger,  mit  der  supplirenden 
Leitung  des  auf  acht  Classen  vervollständigten  Gymnasiums  betraut,  Hr. 
Johann  Oreschek  vom  Gymnasium  zu  Vinkovöe  als  wirklicher  Lehrer, 
und  Hr.  P.  Roman  Preltner,  Priester  des  Renediclinerstiftes  St.  Umbrecht 
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und  Religionslchrcr  am  Ohergymnasium  7.11  Klagenfurt ,  in  gleicher  Eigen* 
schaff  an  (las  C  i  1 1  i  e  r  Obergymnasium  versetzt  worden.  Der  bisherige 
Hilfslehrer,  Hr.  Joseph  Pippan,  trat  beim  Beginne  des  gegenwärtigen 
Schuljahres  vom  Lehramtc  aus. 

Wegen  zu  geringer  Frequenz  wurde  mit  hohem  Erlasse  die  Redu- 
cirung  des  bisher  sechsclassigen  Gymnasiums  zu  Judenburg  auf  vier 
Classen  angeordnet  und  sofort  ausgeführt.  Von  den  dadurch  entbehrlich 
gewordenen  Lehrkräften  ist  Hr.  P.  Erenbert  Fettinger  als  wirklicher 
Lehrer  nich  Cilli,  Hr.  P.  Richard  Peinlich  als  Hilfslehrer  an  das  deut- 
sche Staatsgymnasium  zu  Ofen  versetzt  worden. 

Hr.  P.  Carl  Robida,  Priester  des  Ber.ediclinerstiftes  St.  Paul,  wurde 
nach  bestandener  Lehramtsprüfung  zum  wirklichen  Lehrer  der  Mathematik 
und  Physik  am  k.  k.  Obergymnasium  zu  klagcnfurt  ernannt. 

Am  Stiftsgymnasium  zu  St.  Paul  in  Kärntheu  trat  Hr.  P.  Blasius 
Sima  als  Hilfslehrer  für  den  deutschen  und  slovenischen  Sprachunter- 
richt ein.  — 

An  den  k.  k.  Gymnasien  der  Kronliinder  Galizien  und  Bukowina 
sind  folgende  Supplenlen  neu  bestellt  worden:  für  Samhor  Hr.  Leo  Li s- 
kowacki;  für  Stanislau  Hr.  Theodat  Szankowski  als  Katechet  für 
die  Schuler  des  ruth.  Ritus;  für  T arnopol  Hr.  Mareen  Popiel  als  Ka- 
techet für  die  ruth.  Schuljugend)  für  Czernowitz  die  Herren  Johann 
R  e  s  e  I  und  Johann  Reichel. 

(Auszeichnung.)  Se.  k.  k.  Majestät  haben  dem  griechisch  katho- 
lischen Wellpriester  und  Professor  d*r  rulhenischen  Snjjache  am  k.  k.  Gymna- 
sium zu  Przemysl,  Hrn.  Joseph  Levicki,  das  goldene  Verdienstkreut 
mit  der  Krone  zu  verleihen  geruhet. 

(Todesfälje.)  Am  11.  März  I.  J.  starb  zu  Krems  der  hochw. 
Hr  Karl  Penkner,  Priester  des  Piarislcnonlens,  seit  30  Jahreu  Professor 
der  Mathematik  am  dortigen  Gymnasium,  als  Lehrer  allgemein  geachteL 

Am  27.  März  1.  J.  starb  zu  Pest  Hr.  Gabriel  v.  Döbrentei,  k.  k. 
Rath  und  Mitglied  der  ung.  Akademie  (geb.  am  1.  Dec.  1786  zu  Nagy- 
Szöllös  im  eheraal.  Veszprimer  Comilate),  Mitbegründer  der  Zeitschrift: 
«Erdelyi  Museum*  (Clausenburg  u.  Pest,  1813  ff.),  als  lyrischer  und  epi- 
scher Dichter  auch  ausserhalb  seines  engeren  Vaterlandes  bekannt. 

Am  7.  August  1.  J.  starb  zu  Halle  der  Senior  der  dortigen  pbilos. 
Facultät,  Professor  Joh.  Gottfr.  Grub  er  (geb.  zu  Naumburg  a.  d.  S.  am 
29.  Nov.  1774).  Abgesehen  von  seiner  fruchtbaren  schriftstellerischen  Thä- 
tigkeit  auf  dem  Gebiete  der  Philosophie  und  Geschichte  und  seiner  ener- 
gischen Theilnahme  an  der  1818  von  ihm  und  Ersch  begründeten  (gegen- 
wärtig auf  103  Rande  gediehenen)  «Encyklopädic  der  Wissenschaften  und 
Künste,9  hat  derselbe  durch  seine  Wörterbücher  «für  Aeslhelik  und  Ar- 
chäologie» 1810  und  «der  classischen  Mythologie»  1810—  1818,  durch 
seine  Bearbeitung  der  deutschen  Synonymik  von  Eberhard  und  Maass 
1826  —  1830,  besonders  durch  Besorgung  neuer  Ausgaben  von  Wieland's 
Werken  (seit  1818)  und  Klopstock's  Oden  u.  m.  a.  auch  dem  engeren 
Kreise  der  Schullilcratur  reichlichen  und  dankenswerthen  Stoff  zugeführt 

Am  5.  November  d.  J.  starb  zu  Breslau  der  köuigl.  preuss.  Ober- 
regierungsrath, Friedrich  August  v.  Heyden  (geb.  in  Osl preuss cn  1789), 
als  Verfasser  zahlreicher  Dichtungswerke  („Renata/  Drama.  —  «Konradin.* 
Tragödie.  —  «Dramai.  Novellen. B  —  «Kampf  der  Hohenstaufen, *  Trauer- 
spiel —  „Die  Gallione,1»  episch- romant.  Dichtung.  —  «Reginald.9  —  Er- 
zählungen u.  s.  w.)  rühmlich  bekannt. 
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MLscellen. 

Unterstützung  der  Gymnasien  von  Seite  der 
Gemeinden  und  Privaten. 

VII.  (A)  Galizien. 
Lemberg,  Dem  k.  k.  akademischen  Obergymnasium  daselbst 
sind  von  dem  Beginne  de«  Schuljahres  1849  bis  zum  Schlüsse  des  ersten 
Semesters  1851  namhafte  Unterstützungen  zugegangen,  deren  durch  die 
Gute  des  Herrn  Schulralhes  E.  Linzbauer  bereits  vor  längerer  Zeit 
uns  mitgetheilte  Liste  wir  schon  früher  wurden  veröffentlicht  haben ,  wenn 
wir  nicht  ähnlichen  Berichten  aus  anderen  Theilen  dieses  Kronlandes  ent- 
gegengesehen hätten  ,  die  jedoch  ,  mit  Ausnahme  der  zunächst  folgenden, 
bisher  noch  uicht  eingetroffen  sind.  Vor  allen  ist  der  k.  k.  Universität 8 
professor  zu  Lemberg,  Hr.  Dr.  Alexander  Zawadzki,  zu  nennen, 
ein  um  alle  Lehranstalten  des  Landes  hochverdienter  Mann ,  der  dem  obi- 
gen Gymnasium  eine,  durch  die  strengste  wissenschaftliche  Anordnung 
ausgezeichnete  Sammlung  von  130  Schmetterlingen  und  360  KSfem  u.  s.  w., 
nebst  einem  vollständigen  systematischen  Kataloge  derselben,  zum  Geschenke 
gemacht  hat.  Der  Titel  des  letzteren  ist:  «Cattitogus  Sysfemntfcus  Cottectio- 
nit  Coleopterarum  in  Gymn.  Leop  Academico.  Scripsft  Dr.  Alexander 
Z/tw/Kfoki.»  Er  umfafst:  Coienptera.  I.  Peniamera;  Entomnphaga ;  Sapno- 
phaga  et  II.  Heteromera.  III.  Tetramera  und  /V.  Trimera  mit  ihren  Fa- 
milien: Lepidoptera ;  Papili&nes,  30  genera;  Geometrae,  0  genern;  Py- 
ralides,  Tortricet,  Ttnene,  Aluctta.  Fernere  Beiträge  für  die  naturhisto- 
rische Sammlung  lieferten  die  Herren:  JahlonskideSzadlis,  k.  k. 
Rechnungsofficial  zu  Lemberg  (260  Stück  Mineralien  und  30  Muscheln), 
J.  Zukowski,  griech.  kalhol.  Pfarrer  und  pro v.  Lehrer  der  ruthenischen 
Sprache  (eine  Partie  Versteinerungen) ,  F.  Drexel ,  Beamte  der  k.  k.  Kam- 
merprocuratur  zu  Lemberg  (eine  Sammlung  von  in  der  Umgegend  von 
Lemberg  aufgefundenen,    mit  Pflanzenabdrücken    versehenen  Fossilien). 

Deckerl,  Apotheker  zu  Brody  (zwei  Sammlungen  galizischer  Pflan- 
zen, die  eine  aus  145,  die  andere  aus  127  Exemplaren  bentehend ,  nebst 
ß  Stück  Fossilien),  J.  Pospischill,  Director  der  k.  k.  Unterrealschule 
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su  Tarnow  (2  «Stuck  des  durch  den  letzten  Grubenbrand  zu  Bochnia  gebil- 
deten SaU-  und  Holzkohlen-Conglomerales) ,  J.  Langner,  k.  k.  Gymn. 
Professor  (243  Exempl.  fremder  Pflauzeu,  als  erste  Abtheilung  der  von  ihm 
für  die  Lehranstalt  bestimmten  Sammlung)  und  ein  Theil  der  Gymna- 
sialschüler  selbst  (Beiträge  zur  Vermehrung  der  Mineraliensammlung). 
Die  Bibliothek  erhielt  durch  das  k.k.  Ministerium  des  Cultus  und 
Unterrichtes,  durch  Herrn  Dr.  J.  Ph.  Kulik,  k.  k.  Universitflaprofes- 
sorzu  Prag,  Hrn. J.GJo wackit  k.  k.  Universitätsprofessor  zu  Lemberg, 
Hrn.  Hloch,  k.  k.  Gymnasialprofessor,  Hrn.  Dr.  Adalbert  Urbanski, 
suppl.  Lehrer  der  .Mathematik  und  Physik,  und  Hrn.  E.  Lazowski,  prov. 
Lehrer  der  polnischen  Sprache  daselbst,  so  wie  von  der  k.  k.  privil.  galiz. 
Land  w  i  r  t  h  sc  ha  fts-Go  s  e  1 1  s  c  h  a  f  t  wesentliche  Bereicherungen. 

Priemyol.  Die  dortige  Lehranstalt  fand  ebenfalls  mehrere  Wohl- 
thäter.  Im  Schuljahre  18* Vi,  bat  vor  allem  der  bürgert  Tischlermeister 
Hr.  Joseph  Klein  legier,  das  Bibliothek/immer  aus  lakirtem  Eichen- 
holz, ohne  allen  Entgelt  für  seine  Arbeit,  lediglich  gegen  Ersatz  des  Ma- 
terials, höchst  geschmackvoll  hergerichtet.  Ferner  sind  von  den  hochw. 
Herren  Pfarrern  Joseph  M  o  t  y  I  zu  Uhnow,  Johann  W  o  t  o  s  zu  Doiho- 
roosriska,  Basil  Towarnicki  zu  Starasol  und  v.  £ady  z  y  nsk  i  zu 
Bercska ,  von  Hrn.  J  o  h  a  u  n  Ritter  v.  Miotkowski  zu  Truszowice, 
Hrn.  Johann  Ritter  v.  Stobiecki  zu  Przemysl  und  dem  hochw.  Hrn. 
Justin  Zelechowski,  suppl.  Religionslehrer  daselbst,  Geldbeiträge  ein- 
gegangen. —  Im  Schuljahre  18*°/,,  haben  die  hochw.  Herren  Pfarrer  Da- 
mian Pluciftski  zu  Lubienie,  und  die  supplirenden  Religionslehrer  zu 
Przemysl,  Antou  Kirschnerund  Justin  Zelechowski  Geldbei- 
träge geleistet.  Die  Mineraliensammlung  erhielt  durch  den  Hrn.  Kreiscom- 
missär  Mrawentsitz  (30  Stück  Mineralien,  darunter  meistens  Marmor- 
speciea  aus  dem  Krakauer  Gebiete),  die  Bibliothek  durch  die  Herren  W  i  1- 
helm  Lang  (48  Bde.)  und  Joseph  Hofmann  (12  Bde.),  Professoren 
zu  Przemysl,  und  durch  deu  k.  k.  Schulrath  und  prov.  Director  daselbst, 
Hrn.  Thoraa*  Kunzek  (7  Bde.  und  53  Hfle.),  dem  wir  die  vorstehen- 
den Notizen  verdanken,  einen  nicht  unbedeutenden  Zuwachs. 

Ergebnis  der  Maturitätsprüfungen   im  Schul- 
jahre I85°/51. 


XI.    Steiermark,  Krain  und  Kämtheti. 


Schüler- 
zahl der 
8.CI  beim 
Jahres- 
schlüsse 

Zur 
Mal.  Pr. 

er- 
schie- 
nen 

Erklärt 
wurden 
für 

reif  junreif 

Zurückgewiesen 
wurden 

auf  ein  1  auf  ein 
halbes  J.|  g  anzes  J. 

Gratz  .     .  . 

79 

62 

59  3 

1 

2 

Marburg  .... 

20 

12 

1 

Laihach  .... 

45 

17 

Klagen  furl     .     .  . 

27 

13 
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Von  den  Schülern ,  welche  das  Zeugnis«  der  Reife 
sprachen  den  Anforderungen  mit  Auszeichnung :  zu  Grats  4t  su  Laibach  1, 
su  Klagenfurt  2;  vollkommen  oder  sehr  befriedigend:  zu  Gratx  10,  zu 
Marburg  3,  zu  Laibach  3,  zu  Klagenfurt  4;  genügend:  zu  Grata  25,  zu 
Marburg  6,  zu  Laibach  7,  zu  Klagenfurt  5;  eben  ausreichend:  su  Grats  20, 
zu  Marburg  2,  zu  Laibach  8,  zu  klagenlurt  2. 

Gratz,  den  5.  November  1851. 

Friedrich  Rigler. 
XIF.    Galizien  und  Bukowina. 


i  .* 


Obergyronasium  zu 


S 

0)  ^4 


© 


Zahl  der  Schüler  der  8.  Classe.     .  . 

Angemeldet  waren  

Erschienen  sind  

Erklärt  wurden  für  reif  .... 

„         „      „  unreif  .... 
Zurückgewiesen  wurden : 
zun)  ersten  Male  auf  ein  halbes  Jahr  . 

„      „    „  ganzes  Jahr  . 

zum  zweiten  Male  

zum  dritten  Male  


53 
44 
26 
«0 

6 


1 


1 


16 
7 
6 
4 

f 

2 
2 


34 

23 
22 
15 
7 

6 
1 


Die  Maturitätsprüfungen  wurden  in  der  zweiten  Ilälfle  des  Septem- 
und  in  den  ersten  Tagen  des  Octobers  abgehalten. 
Von  den  für  reif  erklärten  hatten  den  gesetzlichen  Forderungen  voll- 
kommen entsprochen:  zu  Lemberg  5,  zu  Czernowits  0,  zu  Tarnopol  1| 
einfach  entsprochen :  zu  Lemberg  8,  zu  Czernowits  8,  zu  Tarnopol  1 ;  nur 
eben  hinlänglich :  zu  Lemberg  7,  zu  CzcrnowiU  7,  su  Tarnopol  2. 
Lemberg,  den  7.  November  1851. 

Ed,  Linsbauer. 


Sc  hui  pr ogramrae  österreichischer  Gymnasien  am 
Schiasse  des  Schuljahres  1880/61. 

(Fortsetzung.) 

Ungarn. 

2.  Oe&enhmrg.  Programm  des  Benedlctiner-Obergymnastums 
Oedenburg  am  Schlüsse  des  Schuljahres  18*Vgl.  //  &  4.  —  Die 
verausgeschickte  Abhandlung,  S.  3 — 5,  deren  Verf.  sich  nicht  genannt  hat, 
handelt  von  der  oWichtigkeit  und  Richtung  des  Studiums  römischer  Clas- 
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siker  zar  Beachtung  der  Gymnasialschüler.*   Die  lateinische  Sprache  war 
früher,  wie  allgemeine  Geschäftssprache  in  Ungarn,  so  Unterrichtssprache 
an  dem  Oedenbarger  Gymnasium.    Nachdem  sie  diess  zu  sein  aufgebort 
hatte,  zeigte  sich  vielfach  eine  Geringschätzung  des  Studiums  der  lateini- 
schen Sprache,  als  habe  sie  nuhmehr  ihren  Werth  und  ihre  wesentliche 
Bedeutung  verloren,  und  diese  Ansicht  hatte  selbst  auf  den  Unterricht  eine 
unverkennbar  schädliche  Einwirkung.  Solchem  Vorurtheile  gegenüber  weist 
der  Hr.  Verf.  namentlich  auf  drei  Puncte  bin :  auf  den  bleibenden  Werth 
der  römischen  Literatur,  auf  den  Vortheil,  den  das  Studium  der  lateini- 
schen Snrache  der  Einsicht  in  neuere  Sorachen,  so  wie  der  Betreibung 
anderer  Wissenschaften  gewährt,  endlich  auf  die  W  ichtigkeit,  welche  diese 
Sprache  als  das  Organ  der  Kirche  habe.    Das  Studium  der  römischeo 
Classiker  aber  müsse ,  damit  es  nicht  den  Geist  auf  Irrwege  führe ,  von 
dem  Lichte  christlicher  Wahrheit  erleuchtet  sein.  —  Der  Aufsatz  ist,  wie 
die  Ccberschrift  besagt,  besonders  für  die  Leetüre  der  Gymnasialschüler 
bestimmt;  gerade  für  diesen  gewiss  zu  billigenden  Zweck  hätte  Ref.  ge- 
wüuscht,  dass  die  Hauptpuncte  nicht  in  solcher  Kürze  angedeutet,  son- 
dern, um  volle  Ueberzeugung  zu  erwirken,  weiter  eingebend  ausgeführt 
sein  möchten. —  Die  Schulnachrichtcn,  S.  6— 11,  enthalten  eine  historisch- 
statistische  Nachricht  über  das  Gymnasium  vom  J.  1802  bis  zur  Gegen- 
wart;  das  wichtigste  aus  derselben   hat  diese  Zeitschrift  auf  gefallige 
Mittheilung  des  Hrn.  Gymnasialdirectors  schon  früher  niitgetheilt ,  s.  Jahr- 
gang 1851,  Heft  Iii.,  S.  233  f.  —  Hierauf  folgt  der  Lect ionsplan ,  in 
dem  man  nur  die  Angabe  der  am  Gymnasium  eingeführten  Schulbücher 
vermisst.  [H.  B.] 

3.  Gratswoardeim»  A'  Nagyväradi  uyolez  ofztälyü  Gymnasium 
Evkönyvci  185%»  Dr.  Krausz  Laszlö,  Igazgatö  ältal.  —  Jahrbücher 
des  Grosswardeiner  €pmn/isiur/is  ton  acht  Clausen.  1.  Jahrgang.  Schul- 
jahr , .  Herausgegeben  von  Dr.  G.  Ladislaus  Kraufs,  Pramonstr. 
Doinh.  u.  Gymn.  Dir. 

Don  Hauptinhalt  der  46  Seiten  umfassenden  Broschüre  macht  die  Ab- 
handlung des  Dr.  Rudolf  Kädas  (o.  ö.  Professors  der  Philosophie,  der 
lateinischen  und  griechischen  Literatur,  suppl.  Prof.'s  der  Religiooslehre 
und  Exhortatora  am  Obergymnasium) :  Ueber  die  Vorzug  e  des  neuen 
Lehrsystemes. 

Wir  würden  mit  Vergnügen  die  ganze  Abhandlung  übersetzen ,  wenn 
wir  den  Raum  dieser  Blätter  dadurch  nicht  zu  sehr  in  Anspruch  nehmen 
müfsten;  wir  können  aber  nicht  umhin,  einzelne  Stellen  daraus  hervorzu- 
heben, die  genügen  werden,  um  auf  die  Richtung  des  ganzen  schliesscn 
zu  lassen.  S.  6  sagt  der  Hr.  Verf. :  «Mancher  eifrige  Patriot  gab  der  Be- 
fürchtung Raum ,  dass  das  neue  Lehrsystem  als  Mittel  benützt  werden 
dürfte  zur  Unterdrückung  des  Nationalgeistes.  Aber  wie  »ehr  irrten  die, 
welche  dieser  Meinung  waren.  Denn  wer  die  ersten  Paragraphe  des  Ent- 
wurfes der  Organisation  für  Gymnasien  mit  unbefangenem  und  ruhigem 
Geiste  licet,  wird  in  dem  klaren  unverdrehbarcQ  Sinn  derselben  die  Natio- 
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nalität  jedes  einzelnen  Kronlandes  unverletzt  gewahrt  finden.8  Nachdem 
der  Hr.  Verf.  nebst  anderen  auch  auf  denjenigen  Vorzug  des  Gymnasialplanes, 
welcher  in  der  Elaslicität  und  Schmiegsamkeit  desselben  liegt,  aufmerk- 
sam gemacht  hat,  bespricht  er  jene  «riesige  Kluft,*  welche  zwischen  dem 
früheren  und  dem  jetzigen  Lehrsysteme  besteht,  und  welche  es  nach  der  Natur 
der  Dinge  nicht  gestattet,  alle  möglichen  Früchte  des  neuen  Systeme*  mit 
einem  Malo  zur  Reife  zu  bringen.  Indem  der  Hr.  Vorf.  die  Richtung  des 
Entwurfes  weiter  auseinandersetzt  und  mehrere  Puncte  desselben  zur  Be- 
gründung wörtlich  anfuhrt,  schliesst  er  mit  einem  Citate  aus  Herder,  um 
zu  beweisen,  dass  die  im  Entwürfe  verkörperten  Ideen  schon  im  vorigen 
Jahrhunderte  von  pädagogischen  sowohl  als  literarischen  Autoritäten  aner- 
kannt waren.  Er  sucht  dann  darzuthun,  dass  die  herrschenden  Fehler  der 
Zeit  eben  nur  durch  jene  Mittel  behoben  werden  können,  welche  das  neue 
Lehrsystem  besonders  fördern  will,  nämlich  durch  Frömmigkeit  uud  g,r  ü  n  d  - 
liehe  Bildung.  «Darum,»  sagt  der  Hr.  Verf.,  «begrüssen  wir  im  Namen 
der  Gesellschaft  und  der  Humanität  dankbar  diejenige  religiöse  und  sitt- 
liche Richtung,  welche  die  neuen  Verordnungen  im  Unterrichtswesen  durch- 
strömt und  deren  Hauptvorzug  bildet.»  Der  Hr.  Verf.  schliesst  mit  der 
energischen  Apostrophe  an  die  Lehrer:  dass  nachdem  der  Weg  gezeichnet 
worden,  auf  dem  die  jugendliche  Schaar  zu  fuhren  ist,  sie  selbst  auf  dem- 
selben nur  in  dem  Lichte  erblickt  werden  möchten,  welches  ein  gutes, 
erbauliches  Beispiel  umstrahlt. 

Nach  dieser  Abhandlung  folgen  geschichtliche  und  statistische  Noti- 
zen über  das  Grosswardeiner  Gymnasium  von  den  ältesten  Zeilen  bis  auf 
die  letzten  Tage.  Es  werden  9  Professoren  aufgezahlt.  Zwei  Lehrkanzeln 
(Religion  und  ungarische  Literatur)  werden  supplirt.  Die  Erlässe,  welche 
sich  auf  das  Grosswardeiner  Gymnasium  beziehen ,  werden  im  Auszuge 
angeführt,  eben  so  die  Sitzungen  und  Besprechungen  des  Lehrercollegiums. 
Das  ganze  beschliesst  nach  Aufzählung  des  Erfolges  des  Unterrichtes  in 
den  einzelnen  Classen  ein  alphabetisches  Register  der  Schüler,  deren 
Anzahl  in  allen  acht  Classen  auf  376  sich  beläuft.  Unter  diesen  sind  320 
Katholiken,  26  nicht  unirte  Griechen,  10  helvetischer  Confession,  1  augs- 
burger Confession  und  19  Israeliten. 

4.  Gram»  Esztergomi  Kis-Gymnasium  Programmja.  1851.  (Pro- 
gramm des  UtUergymntuiumt  su  Gran.  i86t.  8.)  Von  den  16  Seiten  nimmt 
die  Abhandlung :  «üeber  den  Nutzen  öffentlicher  ünterrichts- 
anstalten»  von  Bernardin  T a k ä c s ,  Benedictiner  und  Gyronasialdirector, 
den  grössten  Raum  ein.  Viele  Eltern  behaupten,  ihre  Kinder  darum  nicht 
in  die  öffentlichen  Schulen  zu  schicken,  um  ihnen  zu  Hause  eine  desto 
gründlichere  Bildung  geben  zu  können ;  doch  ist  das  gewöhnlich  eitel  Vor- 
wand, und  es  ist  hauptsächlich  die  Bequemlichkeit  der  Eltern,  die  sich 
durchaus  nicht  der  eisernen  Schulordnung  fügen  will,  was  um  so  mehr 
nöthig  ist ,  je  mehr  die  Schule  selbst  auf  Pünctlichkeit  des  Erscheinens, 
Ordnung  in  den  Büchern  und  Schriften  und  Regelinäfsigkeit  der  Leistungen 
der  Schüler  dring».    Es  ist  uns  daher  die  Abhandlung  des  Hrn.  Directors 
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doppelt  willkommen,  indem  er  mit  richtigem  Tacte  nicht  nur  die  Vorzüge 
des  öffentlichen  Unterrichtes  hervorhebt,  welche  in  dem  gebotenen  Theäe 
der  Wissenschaft  und  in  den  Mittele,  denselben  in  erreichen,  liegen,  sondern 
auch  jene  aufzahlt,  welche  durch  die  äusseren  Formen  des  Schulunterrich- 
tes bedingt  werden  und  auch  auf  das  Benehmen  und  Verhalten  des  Schü- 
lers ausser  der  Schule  surückwirken.  Auf  diese  Abhandlung  folgt  die 
namentliche  Aufzählung  der  acht  Professoren ,  der  benutzten  Schulbücher 
und  der  Lehrmittel  des  Gymnasiums.  DieGesammtheit  der  letz- 
teren besteht  in  einem  Erd-  und  Himmelsglobus  und  in 
drei  Heften  Zeichnungs vorlagen.  Uebrigens  öffnet  das  Ordens- 
haus  gern  setu  mineralisches  und  physikalisches  Cabinet,  seine  Bibliothek 
und  Landkartensammlung.  Das  ganze  beschliesst  eine  den  Lchrplan  und 
die  Stundenordnung  enthaltende  Tabelle. 

5.  SxigetM»  Elsö  Programmja  az  szigeti  knth.  allanodänak  18M/tl- 
Erstes  Schutprogramm  am  Ende  des  Schuljahres  J85i ,  mit  dem 
%u  der  am  katholischen  Untergymnasium  zu  Szigeth  am  24.  Juni 
öffentlich  abmhaltenden  Prüfling  die  Verehrer  der  Wissenschaften  aller 
Stände  und  Jeden  /langes  im  Namen  des  Lehrercolleg  iums  vom  Director 
des  Untergymnasiums  eingeladen  werden.  —  Wir  geben  nicht  umsonst 
den  ganzen  Titel  dieses  nicht  ganz  zwei  Blätter  umfassenden  Programme«: 
denn  es  ist  wirklich,  wie  der  Titel  sagt,  mehr  eine  Einladungskarte  als 
ein  Schulprogramm.  —  Auf  den  ersten  Seiten  sind  einige  allgemeine  Be- 
merkungen über  Gymnasialeinricbtungen  ausgesprochen,  in  welchen  jedoch 
der  wesentliche  Unterschied  von  Gymnasien  und  Realschulen  nicht  durch- 
weg beachtet  zu  sein  scheint.  Denn  wenn  der  Hr.  Verf.  am  Ende  des 
ersten  Blattes  schreibt: 

*I)er  Hauptzweck  des  alten  Schulsystemes  war:  dem  Staate  geist- 
liche und  weltliche  Beamte  zu  liefern,  für  die  gewerbtreibenden  Classen 
sorgte  dieses  System  nicht,  weshalb  der  grösste  Theil  des  Volkes  die  so- 
genannten technischen  Wissenschaften  entbehren  rausste,  und  die  Algebra, 
Geometrie,  Chemie,  Mechanik,  Hydrotechnik,  Physik  und  Naturgeschichte 
nicht  einmal  dem  Namen  nach  kannte  (Y).  Dm  diesem  abzuhelfen,  gab 
uns  die  Regierung  die  neue  Organisation  u.  s  w.» 

so  möchte  man  durchaus  glauben,  es  werde  von  der  Organisation  der 
Roalschulen,  nicht  aber  von  der  Reform  der  Gymnasien  gespro- 
chen. —  Es  wird  gesagt ,  dass  die  Schule  sehr  wenig  Lehrmittel  habe, 
und  dass  aus  Bertuch  ersetzt  wurde,  was  der  Lehrer  nicht  herbeischaffen 
konnte.  —  Es  sind  sechs  Lohrer  genannt.  —  Gesammtzahl  der  Schüler 
im  I.  Semester  86,  im  IL  Semester  77. 

Komisch  ist  in  der  letzten  Tabelle  die  letzte  Rubrik.  Die  einzelnen 
Rubriken  sind  nämlich:  1)  Erschienen  sind  (von  den  Schul ern).  2)  Zu- 
rückgekehrt sind.  3)  Ausgeblieben  sind.  4)  Weggezogen  sind.  5)  Aus- 
geschlossen wurden,  und  6)  Gewachsen  sind  (nörekedetf) ,  —  und 
obwohl  vermuthlich  alle  Schüler  gewachsen  sind,  so  ist  doch  gerade  diese 
Rubrik  ganz  leer.  Augenscheinlich  wollte  der  Verfasser  sagen :  «Die  Ciasse 
ist  gewachsen  um  so  und  so  viel  Schüler.'    Wenn  aber  in  5  Ru- 
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brikcn  das  Subjeet,  von  dem  gesprochen  wird,  die  Schuler  sind,  so 
muss  man  es  in  der  6.  ausdrucklich  bemerken,  wenn  man  von  einem 
anderen  Subjecle  reden  will. 

6.  Ungvär.  As  ungväri  Gymnasium  Programmja  18"/,,.  Pro- 
gramm des  Vngvarer  Gymnasiums  /£*%,.  —  Das  Gymnasium  hatte  in 
diesem  Jahre  6  Classen  mit  248  Schülern,  worunter  röm.  kath.  85,  griech. 
un.  137,  augsb.  oder  helv.  Conf.  6  und  Israel.  20.  —  Lehrmittel  für  den 
Unterricht  in  Physik  und  Naturgeschichte  hat  die  Schule  gar  keine. 

Auch  dieses  Programm  umfasst  keinen  ganzen  Bogen.  Die  grössere 
Uälfte  des  kurzen  Inhaltes  nimmt  die  Geschichte  des  Ungvärer  Gymnasiums 
ein.  —  Mit  einigem  Humor  wird  unter  den  grösseren  Veränderungen, 
welche  der  «Entwurf*  herbeigeführt  hat,  erwähnt,  dass  die  Ferien  kür- 
zer gemacht ,  dagegen  die  Lehrstunden  vermehrt  worden  sind. 

7.  Osggän*  Az  osgyäni  Gymnasiumban  tartandö  nyari  pröba- 
vizsgära  meghi  Terray  Karoly,  igazg.  tanar.  18"/SI*  Einladung  %u  der 
am  24  Juni  /8*V„  am  Osgyäner  evangelischen  national-  und  Dioece- 
san- Gymnasium  abzuhaltenden  Sommerprüfung  etc.  ton  Karl  Terray, 
Director  des  Gymnasiums.  —  Dem  Programm  ist  das  Unglück  passirt, 
dass  es  verdruckt  worden  ist  Die  Seiten  gehen  bunt  durch  einander, 
und  es  ist  fast  unmöglich  herauszufinden,  dass  im  ersten  Theile  (das  ganze 
Programm  zählt  16  Seiten)  die  «Vergangenheit  und  Zukunft»  des 
Gymnasiums  in  kurzen  Umrissen  gegeben  ist,  —  was  aber  nur  auf  die 
Vergangenheit  passt,  denn  von  der  Zukunft  sieht  man  nichts,  als  dass  de- 
monstrirt  werden  soll,  wie  das  Gymnasium  nothwendig  für  sich  bestehen 
müsse  und  mit  keinem  anderen  verbunden  werden  könne.  —  Das  Gymna- 
sium bat  1)  eine  untere  und  obere  Grammaticalclasse,  2)  eine  syntaktische 
Classe  und  3)  eine  rhetorisch  -  poetische  Classe.  Die  Anzahl  der  Schüler  ist 
nach  den  aufgezählten  Gassen :  33,  25,  20,  8,  zusammen  86.      [ . .  n] 

G  a  1  i  z  i  e  n. 

1.  Wjemherg.   Erstes  Programm  des  k.  *.  akademischen  Ober- 

gymnasiums  %u  Lemberg  am  Schlüsse  des  Schuljahre*  18S0.  38  S.  4. 

Den  Schulnachrichten,  welche  S.  33  —  38  über  den  Personalstand  des  Leh- 

rercollegiums,  über  die  Schülerzahl  und  über  die  wichtigsten  eingegangenen 

Verordnungen  berichten,  ist  eine  wissenschaftliche  Abhandlung  von  Dr.  Adalb. 

Urbanski  vorausgeschickt:  «Ueber  ein  Problem  aus  der  Elektrostatik.* 

«Der  Verfasser  stellt  es  sich  in  dieser  Abhandlung  zur  Aufgabe,  mit 
wohlverstandener  Benützung  des  zuerst  von  Gauss  aufgestellten  und  seit- 
her von  einigen  Gelehrten  mit  Erfolg  angewandten  Begriffes  des  Potentials, 
das  statische  Verhältnis^,  d.  i.  die  Anordnung  der  Elektricität  auf  der  äus- 
sern und  innern  Oberfläche  eines  gegebenen  Leiters,  und  im  weitern  Vor- 
dringen auch  noch  die  Gesaramtaction  des  ganzen  Systems  vorhandener 
elektrisirter  Körper  auf  irgend  einen  äussern  oder  innern  Punct  zu  bestim- 
men. —  Da  unsers  Wissens  dieses  Problem  in  der  hier  angedeuteten  Aus- 
dehnung und  Allgemeinheit  bisher  keine  zur  Oenentlichkcit  gelangte  ge- 
lungene Lösung  gefunden  hat,  und  wir  uns  zu  der  Ansicht  bekennen,  dass 
die  mathematische  Physik  mit  der  experimentellen,  und  umgekehrt,  gleichen 
Schritt  zu  halten  hat,  soll  das  Naturstudium  erfreulich  gedeihen:  so  kön- 
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ncn  wir  nicht  anders  als  einom  Unternehmen  unsere  volle  Anerkennung 
zollen,  welches  an  der  Förderung  der  guten  Sache  einen  kaum  zu  bestrei- 
tenden verdienst  liehen  Antheil  hat. 

Wien.  Chr.  Doppler.» 

2.  Lemherg*  Zweites  Programm  des  k.  k.  akademischen  Ober- 
gymnasiums  %u  Lemberg  am  Schlüsse  des  Schuffahres  t85t.  39  S.  4.  — 
Als  Abhandlung  enthält  dieses  Programm  eine  „Einleitung  in  die  Aeslh« 
tik*  von  Prof.  Joh.  Nep.  II  loch.  S.  5  —  21.  Das  erste  Capitel  erklärt  in 
kurzen  Paragraphen,  in  welche  hier  und  da  Dichtcrstellen  eingefugt  sind, 
einige  Grundbegriffe  der  Aesthetik,  im  ganzen  nach  Th.  Vischer,  dessen 
Acslhetik  der  Hr.  Verf.  als  Grundlage  dieses  Abschnittes  bezeichnet.  Im 
zweiten  Capitel  S.  17  —  21  gibt  der  Hr.  Verf.  einigo  ästhetische  und  lite- 
rarhistorische Bemerkungen  über  das  Nibelungenlied,  Gudrun,  Parziv.il, 
Tristan  und  Jsolde,  zum  Theile  mit  den  Worten  von  Gcrvinus  und  Vilmar. 
Die  Wahl  dieser  Gegenstände  für  ein  Programm  scheint  dem  Ref.  keine 
ganz  passende,  denn  die  vorliegende  Abhandlung  eignet  sich  nach  seinem 
Dafürhalten  nicht  zur  Leetüre  für  die  Schüler,  eben  so  wenig  kann  sie, 
bei  ihrer  Anlehnung  an  die  genannten  Werke  darauf  Anspruch  machen,  die 
Wissenschaft  zu  fördern.  Und  einen  dieser  Zwecke,  der  Belehrung  der 
Schüler  oder  Verständigung  des  Publikums  zu  dienen,  oder  die  Wissen- 
schaft durch  specielle  Behandlung  eines  besonderen  Gegenstandes  zu  för- 
dern, muss  doch  wohl  jede  Abhandlung  eines  Gymnasialprogrammcs  zu 
erreichen  suchen,  wenn  die  Programmenliteratur  ihre  wahre  Bedeutung 
erlangen  soll.  Eine  Kritik  der  vorliegenden  Abhandlung  gehört  nicht  in 
diese  Blätter,  da  sie  sich  grösstenteils  auf  diejenigen  Schriften  zu  bezie- 
hen hätte,  welchen  sich  der  Hr.  Verf.  im  wesentlichen  anschliesst.  —  Aus 
den  Schulnachrichten  S.  24  —  39  ersehen  wir  folgenden  Personalstand  des 
Gymnasiums  am  Anfange  des  Schuljahres  18*°/,,.  Den  Unterricht  in  den 
obligaten  Lehrgegenständen  ertheilten  die  Professoren:  Fr.  Brugg  er  (Di- 
rector  und  Schulrath) ,  Dr.  Ambr.  Jano  wski,  Frz.  Görski,  Joh.  Lang- 
uer,  Pet.  Mayer,  Jos.  Tschörch,  Joh.  Hloch,  Dr.  Fr*.  Amtmann, 
Joh.  Gtowacki,  ferner  die  Supplcnten:  Dr.  Adalb.  Urbanski,  Dr. 
Bas.  Czemianski,  Mich,  de  Malinowski,  Job.  Zukowski,  Ferd. 
Caspary,  Jos.  Broz,  Wilh.  Schechtel,  Frz.  Közminski,  Frz. 
Szynglarski;  in  den  nicht  obligaten  Lehrgegenständen  Eug.  £azo  wski 
(poln.  Spr.),  Dr.  Joh.  Shoklish  (Rai.  Spr.),  R.  Piecbörski  (frz.  Spr.), 
Gr.  Hribar  (Kalligr.).  Im  Laufe  des  Schuljahres  schieden  aus  dem  Ver- 
bände des  Gymnasiums,  durch  Versetzung  an  andere  Stellen  Dr.  Adalbert 
U r b a n s k i ,  Frz.  Közminski,  Dr.  Frz.  Amtmann,  Gr.  ßribar,  nach 
Ablauf  der  gesetzlichen  Frist  der  Adjunct  Frz.  Szynglarski,  durch 
Versetzung  in  den  Ruhestand  Frz.  G  ö  r  8  k  i ;  dagegen  traten  ein  Dr.  H. 
Ludw.  Jurkowski,  Ad.  Strzelecki,  der  Suppl.  Wilh.  Gabrigel, 
der  Schreiblehrer  Ferd.  Wojewädka.  —  Der  Director  Fr.  Brugger  und 
Prof.  Dr.  Ambr.  Janowski  wurden  zu  k.  k.  Schulrälhen  ausserhalb  der 
Landesschulbehörde  ernannt;  dem  Director  wurde  von  Sr.  Majestät  das 
goldene  Verdienstkreuz  mit  der  Krone  verliehet!.  —  In  dem  Lehrplane  tin- 
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det  sieh  die  Angabc,  dass  in  der  7.  Classe  bereits  Sophokles*  Antigone 
gelesen  wurde;  Ref.  erlaubt  sich  hierüber  auf  die  in  Heft  X,  S.  641 
ausgesprochene  Bemerkung  zu  verweisen.  [II.  B.] 

Wiener  Zeitschrift  für  Bildung  Belehrung  und  Erheite- 
rung der  Jugend.  Verantwortlicher  Redacteur:  Ludw.  Gott  fr. 
Neumann.    Druck  von  Ant.  Schweiger.  Wien.  1851.  Nr.  1 — 44. 

Unter  diesem  Titel  erscheint  vom  Anfange  Juli  d.  J.  an  (wöchentlich 
zweimal,  am  Mittwoch  und  Sonnabeud,  jedesmal  wenigstens  einen  halben 
Druckbogen  stark)  eine  neue  Jugendzeitschrift,  deren  Zweck  ist :  «der  ju- 
gendlichen Lesewelt  für  Ihre  freien  Stunden  eine  angenehme,  erheiternde 
und  nützliche  Leetüre  zu  bieten.9  —  Da  dem  Sinne  des  Programmes  zu 
Folge  die  Altersgrenze  weit  genug  gezogen  ist,  um  auch  die  Gymnasial- 
jugeud  miteiuzubegreifen,  so  dürften  eiu  paar  Worte  über  dieses  Unterneh- 
men hier  um  so  mehr  am  Platze  sein,  als  diess  zugleich  zu  einigen  allge- 
meinen Bemerkungen  über  einen  höchst  wichtigen  und  viel  zu  wenig 
beachteten  Zweig  der  pädagogischeu  Literatur  Anlass  gibt.  Abgesehen  von 
der  Frage ,  ob  eine  journalartigc  Leetüre  für  die  Jugend  wirklich  ein  Be- 
dürfniss,  ja  ob  sie  überhaupt  nur  für  dieselbe  passend  sei,  ein  Puuct,  der 
manches  Dafür  und  Dawider  zulässt,  will  Ref.  nur  an  die  Tbatsache  sich 
halten ,  dass  nach  solchen  periodischen  Jugendschriften  viele  Nachfrage 
slatlUndet,  woraus  die  Pflicht  erwächst,  sich  es  klar  zu  machen,  wie  einem 
solchen,  aus  dem  Zeitgeschmacke  und  der  Angewöhnung  entstandenen  Be- 
dürfnisse auf  eine  für  die  Jugend  nicht  etwa  bloss  unschädliche,  sondern 
in  der  That  nützliche  Weise  entsprochen  werden  könne.  Der  Leiter  einer 
sogenannten  Jugendzeitschrift  muss  vor  allem  die  Jugend  kennen ;  er  muss 
ein  tüchtiger  Pädagog  von  gründlicher  Bildung  und  praktischer  Erfahrung 
sein,  ein  Mann,  der  in  die  Empfindungs-  und  Denkweise  der  Jugend  sich 
hineinzuversetzen,  dasjenige,  was  er  dem  jugendlichen  Gcmüthe  und  Ver- 
stände zuzuführen  für  erspriesslich  erachtet,  in  den  Vorstellungskreis  der- 
selben zu  übertragen  und  ihre  Sprache  zu  sprechen  versteht.  Der  jugendliche 
Geist  ist  sehr  elastisch  und  fasst  mehr,  als  man  glaubt,  nur  handelt  es 
sich  darum,  das  rechte  recht  zu  bringen.  Nach  der  Ansicht  des  Ref.  ste- 
hen dem  Unternehmer  einer  sogenannten  Jugendzeitschrift  zwei  Wege  offen, 
einen  weiteren  Leserkreis  sich  zu  gewinnen.  Entweder  muss  er  für  deu  An- 
fang die  Gränzen  sehr  knapp  sich  ziehen  und  auf  eine  enge  Altersclas.se 
sich  beschränken,  mit  der  er  dann,  wenn  er  sie  zu  fesseln  gewusst,  in 
dem  Mafse,  als  sie  selbst  sich  erweitert,  fortschreitet,  bis  er  an  dem  Punct 
angelangt  ist,  wo  der  Titel  seiner  Zeitschrift  ihn  mahnt,  umzukehren  und 
deu  Turnus  vou  neuem  zu  beginnen;  er  muss,  so  zu  sagen,  älter  werden 
und  reifen  mit  seinen  Lesern,  und  für  die  geringere  Anzahl  derselben  durch 
ihre  Anhänglichkeit  und  Ausdauer  sich  zu  entschädigen  suchen,  wobei  je- 
doch der  Umstand  ihm  zu  statten  kommen  wird,  dass  die  einzelnen  Se- 
mester oder  Quartale  seiner  Zeitschrift,  eben  wepen  der  ausgesprochenen 
Eignung  für  bestimmte  Altersphasen,  auch  als  selbständige  Lesebücher  zu 
verwenden  sein  werden.  Oder  der  Redacteur  einer  Jugendzeitschrift  muss 
die  Gränzen  derselben  so  weit  hinausrücken,  als  der  Begriff"  des  Wortes 
«Jugend*  nur  immer  es  zulässt,  und  sich  bemühen,  mit  sicherem  Fest- 
halten an  dem  Charakter  der  Jugend  im  allgemeinen,  für  alle  Stadien  der- 
selben in  möglichst  kurzen  Zwischenräumen  den  Stoff  gleichmäfsig  tu  ver- 
teilen, so  dass,  wo  nicht  in  jeder  Nummer,  doch  wenigstens  in  jedem 
Monalhcfte  jeder  Leser  so  viel  finde,  als  hinreicht ,  sein  Bcdürfniss  zu  be- 
friedigen; in  diesem  Falle  wird  der  Redacteur  von  vornherein  wohl  einen 
bedeutend  grösseren  Leserkreis  finden,  aber  gewiss  auch  mehr  Mühe  ha- 
ben, sein  Blatt,  wenn  er  dessen  Tendem  mit  gleicher  Gewissenhaftigkeit 
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längere  Zeit  hindurch  verfolgen  will,  in  ungeschmälerter  Gediegenheit  tu 
erhalten.  Auf  beiderlei  Weise  aber  kaun  er,  bei  verständiger  Fuhrung 
und  wohlberechneter  Oekonomie,  zu  einem  erfreulichen  Resultate  gelangen. 

Vor  allem  aber  thut  es  Nolh,  dass  der  Leiter  einer  Jugendzeitschrift 
den  Ausspruch  eines  grossen  Schriftstellers  im  Auge  behalte,  der  da  sagt: 
«Für  die  Kinder  ist  es  eben  das  beste  gut  genug,*  ein  Ausspruch,  der  auf  die 
Jugend  überhaupt  seine  Auwendung  findet.  Wenn  wir  die  Forderung,  die 
dieses  goldene  Wort  enthält,  auch  nicht  in  ihrer  ganzen  Strenge  wollen  ange- 
wendet wissen,  welcher  gegenüber  dann  nicht  leicht  irgend  ein  Sammelwerk 
für  die  Jugend  würde  bestehen  können ,  so  glauben  wir  von  einem  solchen 
doch  so  viel  fordern  tu  müssen,  dass  es  nichts  enthalte,  was  nicht  gut,  d.  h. 
wahrhaft  bildend  für  die  Jugend  ist.  Um  aber  diesen  Zweck  zu  erreichen, 
wird  es  unerl.üsslich  sein,  bei  den  einzelnen  Aufsätzen,  die  man  bietet,  mehr 
das  was  und  wie?  als  das  von  wem?  und  woher?  zu  berücksichtigen. 
Hier,  wo  es  um  ein  so  verantwortliches,  wahrhaft  heiliges  Geschäft  sich 
handelt,  muss  die  Eitelkeit,  nur  neues  zu  liefern,  der  Pflicht,  nur  gutes 
zu  geben,  unbedingt  den  Platz  räumen.  Ein  tüchtiger  Pädagog  wird  ohne 
Bedenken  seine  jugendlichen  Leser  lieber  mit  dem  trefflichsten  eines  Pesta- 
lozzi, Hebel,  Grimm,  Schubert,  Chr.  Schmid,  Hey,  Güll, 
Pocci,  Lenz,  Schwab,  Podlaha  u.  a.  bekannt  machen,  als,  um  der 
leidigen  Originalität  willen ,  die  Behandlung  dessen ,  was  jene  der  Jugend 
bereits  so  mundgerecht  gemacht  haben,  minder  geübten  Federn  anver- 
trauen. Wer  am  besten  wählt,  ist  Ref.  in  dieser  Hinsicht  lieber,  als 
wer  fast  so  gut  schreibt.  Der  Jugend  gegenüber  handelt  es  sich 
nicht  um  die  Personen,  am  allerwenigsten  um  die  Namen,  sondern  ledig- 
lich um  die  Sache.  Leider  ist  es  in  neuerer  Zeit  dahin  gekommen,  das« 
die  Jugendschriftstellern  mitunter  zu  einem  Nolhbehelfe  für  bankerotte  Lite- 
raten zu  werden  anfieng;  wer  in  einem  anderen  Zweige  der  Literatur 
nicht  durchgriff,  warf  sich  auf  das  Feld  der  Jugendschriften ,  für  das  er 
noch  hinlänglich  auszureichen  glaubte.  So  wurden  namentlich  Jugendzeit- 
schriften häufig  zu  Tummelplätzen  für  schreiblustige  Talent  losigkeit,  zu 
einer  Arena,  auf  der  die  DU  minimarum  gentium,  mitunter  selbst  zum 
Oespotte  der  talentvolleren  ihrer  jüngeren  Leser,  sich  herumtreiben;  zu 
einem  Zufluchtsorte  für  diejenigen ,  die  ihren  unreifen  Producten  nirgend 
anderswo  eine  Aufnahme  zu  erwirken  vermögen;  wenn's  hoch  kommt,  zu 
einer  Sammelbüchse,  in  welche  renommirtere  Schriftsteller  jezuweilen  die 
Abfälle  und  Papierschnitzel,  die  unter  ihr  vielfach  in  Anspruch  genomme- 
menes  Pult  gleiten,  als  grossmüthige  Almosen  fallen  lassen.  An  diesem 
Oebelstande  sind  bisher  schon  manche  derartige  Unternehmungen  gescheitert 

Ref.  glaubt  sich  zu  dar  erfreulichen  Hoffnung  berechtiget,  dass  der 
Hr.  Redacteur  der  neuen  Jugendzeitschrift,  deren  erste  44  Nummern  ihm 
vorliegen,  diese  Klippen  glücklich  umschiffen  und  den  rechten  Weg  treffen 
werde.  Selbst  ein  geübter  Schriftsteller  und  zugleich  ein  praktisch  erfah- 
rener Pädagog,  wird  er,  in  seiner  gegenwärtigen  ämtlichen  Stellung,  die, 
wie  Ref.  weiss,  ihm  vielfache  Gelegenheit  darbietet,  die  Bedürfnisse  der 
Schule  an  der  Quelle  kennen  zu  lernen,  gewiss  nichts  verabsäumen,  um 
seinem  Unternehmen,  das  ein  löbliches  Zcugniss  von  seinem  ernsten  Eifer 
gibt,  auf  eine  dem  würdigen  Zweck  entsprechende  Weise  zu  fördern.  Möge 
er  den  empfohlenen  Weg,  so  wie  es  bisher  in  Betreff  der  naturwissenschaftli- 
chen Abtheilung,  gewiss  mit  gutem  Erfolge,  geschehen  ist,  auch  auf  dem 
Gebiete  ästhetisch -stilistischer  Darstellungen  einschlagen,  dann  wird  seine 
Zeitschrift  sowohl  von  Seite  des  Publicum*,  als  auch  anderwärts  Theil nähme 
und  Unterstützung  finden.    J.  G.  S. 


(Berichtigungen  )    Heft  XI,  8.  809,  Z  2  v.  u  ,  t.  feinere«  »t.  freier». 
6.  800,  Z.  li.t.l.  Anordnung  »U  Auocietion. 
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